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RESUMO

Este estudo apresenta uma analise sobre a Leitura e escrita e suas dificuldades na
perspectiva da construcdo de uma aprendizagem significativa na E.E.I.E.F. Coronel
Raimundo de Oliveira no Municipio de Caucaia-CE. Tem como ponto central,
identificar as dificuldades de aprendizagem em leitura e escrita e entender como o
letramento acontece nas atividades em sala de aula com seus alunos na medida em
que estes alfabetizam, um é dar condicbes ao sujeito de ser capaz de ler
(decodificar) e escrever (codificar), além de fazer uso adequado da lingua escrita,
significa orientar a crianca para o dominio da tecnologia da escrita, para isso, faz-se
necessario um aprofundamento teérico para melhor compreender estas
“dificuldades”. De acordo com as teorias de Freire (1989), Martins (2004), Solé
(2007), Kramer (2010), entre outros teoricos, pois a leitura sempre esteve presente
na vida da crianca, sendo considerado um processo que acontece na histéria e faz
parte da Educacao de forma recreativa e motivadora onde deve ser orientada pelos
seus professores. Para atingir os objetivos propostos optou-se por uma pesquisa
desenvolvida dentro do método qualitativo, e quanto ao tipo este estudo se classifica
como uma pesquisa de campo, exploratoria-descritiva, para isso foi aplicado um
guestionario semi-estruturado com professores da referida unidade escolar e os
dados obtidos receberam tratamento e a anéalise dos dados foi realizada dentro de
uma abordagem quali-quantitativa sendo apresentado em quadros. Sabe-se que
devido a estas dificuldades muitos alunos acabam por produzir um sentimento de
fracasso escolar, fato que acarreta, em alguns casos, a evasao escolar deste
alunado. Diante da necessidade de se discutir temas tdo urgentes apresentam como
énfase deste estudo: caracterizar o que sao dificuldades de aprendizagem em leitura
e escrita e refletir quais sdo as possibilidades de intervencdes pedagodgicas dentro
do contexto escolar que motivem e auxiliem na superacdo das dificuldades de
aprendizagem dos alunos.

Palavras —Chave: Dificuldade de leitura. Alunos. Professor.



ABSTRACT

This study presents an analysis on Reading and writing and its difficulties in the
perspective of building a meaningful learning in the E.E.I.LE.F. Colonel Raimundo de
Oliveira in the Municipality of Caucaia-CE. Its central point is to identify learning
difficulties in reading and writing and to understand how literacy happens in
classroom activities with its students as they become literate, one is to provide
conditions for the subject to be able to read (decode) and writing (coding), in addition
to making adequate use of the written language, means guiding the child to master
the technology of writing. For this, a theoretical deepening is necessary to better
understand these “difficulties”. According to the theories of Freire (1989), Martins
(2004), Solé (2007), Kramer (2010), among other theorists, as reading has always
been present in the child's life, being considered a process that happens in history
and it is part of Education in a recreational and motivating way where it should be
guided by its teachers. In order to reach the proposed objectives, research
developed within the qualitative method was chosen, and as for the type, this study is
classified as field research, exploratory-descriptive, for which a semi-structured
guestionnaire was applied with teachers of the referred school unit. and the data
obtained received treatment and the analysis of the data was carried out within a
quali-quantitative approach being presented in tables. It is known that due to these
difficulties, many students end up producing a feeling of school failure, a fact that, in
some cases, leads to school dropout of this student body. Faced with the need to
discuss such urgent issues, the emphasis of this study is: to characterize what are
learning difficulties in reading and writing and to reflect on what are the possibilities of
pedagogical interventions within the school context that motivate and help in
overcoming the learning difficulties of students. students.

Keywords: Difficulty reading. Students. Teacher.
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INTRODUCAO

Conscientes da importancia do papel da leitura e da escrita no
desenvolvimento do individuo, este estudo apresenta reflexdes e propostas para
amenizar as dificuldades de aprendizagens escolares com base em literaturas
pesquisadas e analise das experiéncias vivenciadas; cita subsidios que possa
favorecer uma pratica pedagdgica mais dinamica, significativa e de qualidade, além
de propiciar condicfes para o educando sentir-se seguro da propria capacidade de
construir conhecimentos na busca de solu¢cdes de problemas dentro de situacdes do
cotidiano.

A tematica sobre leitura e escrita e suas dificuldades na perspectiva da
construcdo de uma aprendizagem significativa na E.E.l.LE.F. Coronel Raimundo de
Oliveira no municipio de Caucaia-CE, sempre me interessou, pois durante meu
percurso escolar percebia que muitos alunos por mais que tentassem, simplesmente
ndo conseguiam aprender determinados contetdos e ndo havia nenhuma razao ou
deficiéncia aparente para isso e com frequéncia o que acabava acontecendo, era a

rotulagao destes alunos como incapazes, ‘burros ou mesmo pregui¢osos’.

Quando se pensa nos desafios relacionados a experiéncia da crianca com a
educacdo institucionalizada, € importante analisar esse momento além da simples
tarefa de ensinar a ler e escrever. Por conta disso, a proposta pedagdgica deve ter
norteamentos bem claros, com diretrizes que realmente deem o impulso para o
aluno avancar na construcdo do seu desenvolvimento pleno. Ja é fato incontestavel
que a crianca ndo € uma tdbula rasa a ser preenchida com uma colecdo de
informacdes e a apropriacdo da lingua escrita, fruto de um processo cognitivo, que
nao € determinado pelo ensino formal. Como algumas escolas parecem querer
negar esse fato, acaba havendo disparidades entre o ato de escrever das criangas e

a interpretagéo sobre essa atividade.

Alfabetizar é a arte da criatividade que representa o mundo através da
palavra, fundindo os sonhos e a realidade da vida prética, transformando-a em um
processo de continuo aprendizado no convivio escolar, formando leitores que
tenham um envolvimento integral com aquilo que |éem, para que a cada leitura

adquiram mais profundidade e intimidade com o mundo, fazendo perguntas e
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buscando respostas para produzir um continuo aprendizado, desenvolvendo a

reflexdo e um espirito critico.

A importancia de se estudar as Dificuldades de Aprendizagem (DA) é
entender 0s processos psicolégicos basicos envolvidos na compreensdo ou
utilizacdo da linguagem falada ou escrita, que pode manifestar-se por uma aptidao
imperfeita de escutar, pensar, ler e escrever; as dificuldades de leitura e escrita séo
as mais comuns e sao extremamente prejudiciais ao desenvolvimento educacional
dos individuos, tanto nos resultados, quanto a motivacao, a auto-estima, ao sucesso
profissional e a outros aspectos da vida, além da escola. Nas séries iniciais, 0
processo de alfabetizac&o pode ocasionar dificuldades no processo de aquisicdo da
leitura e da escrita assim como no processo de alfabetizacdo comporta essa

aprendizagem coletiva e simultanea dos rendimentos.

As Dificuldades de Aprendizagem em criangcas que se encontram em
processo de alfabetizacdo sdo bem frequentes e os professores de alfabetizacao
também enfrentam obstaculos ao lidarem com as Dificuldades de Aprendizagem dos
alunos e, consequentemente, com eles.

Com a permanéncia das diversas Dificuldades de Aprendizagem envolvendo
alunos da escola publica no processo de leitura e escrita, Alfabetizacdo e
Letramento, diversas pesquisas relatam que sdo muitas as criangas encaminhadas
para atendimentos especializados, pois cada vez mais aumenta o indice de
reprovacdo. Na intencdo de promover uma producao textual este estudo teve como
base, referenciais tedricos e pesquisa de campo e bibliografica com aplicacdo de
questionario, portanto tendo como problematica: Quais as dificuldades de
aprendizagem de leitura e escrita enfrentadas pelos alunos dos anos iniciais do
ensino fundamental da E.E.I.E.F. Coronel Raimundo de Oliveira? Analisando nesse
contexto temo como hipdétese as seguintes observacdes, se faz necessario
compreender que cada aluno tem o seu proprio tempo para aprender; é preciso
desenvolver as habilidades da crianca de fazer uso da leitura e da escrita no
cotidiano; desenvolver a capacidade de se inteirar diante da leitura de textos novos.
Essa realidade, pode levar muitas vezes, a certo engano em relagéo a capacidade
da crianca que nao aprende no tempo esperado ou predeterminado pelo calendario

escolar.
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E nesse contexto que esse processo de leitura e escrita assegurando aos
alunos tanto a apropriacdo do sistema alfabético ortograficos da lingua, quanto o
dominio das praticas de leitura e de escrita. Nesse sentido, vimos que ha
necessidade de melhor caracterizar as dificuldades de aprendizagem em leitura e
escrita, para compreendé-las e realizar uma reflexdo quanto as possibilidades de os
docentes trabalharem com estes alunos em sala de aula, de forma que essas
dificuldades sejam minimizadas ou superadas gerando assim uma maior

autoconfianca e motivagdo em aprender para estes alunos.

O trabalho tem como objetivo geral analisar as dificuldades no ensino e
aprendizagem da E.E.l.E.F Coronel Raimundo de Oliveira, conhecer o processo de
letramento nas séries iniciais do ensino fundamental da escola pesquisada. Assim
como nos objetivos especificos se faz necessario detectar a que nivel de
dificuldade de aprendizagem a E.E.l.LE.F. Coronel Raimundo de Oliveira esses
alunos se encontram; compreender quais 0s problemas que essas dificuldades

podem ocasionar; rever estratégias para tentar minimizar essas dificuldades.

Neste viés, a pesquisa justifica-se que a escolha desse tema partiu da
experiéncia vivenciada no decorrer de minhas experiéncias em sala de aula, pude
presenciar a dificuldade encontrada por muitos alunos do ensino fundamental da
Escola E.E.I.LE.F. Coronel Raimundo de Oliveira, dificuldades essas em criancas que
se encontram em processo de alfabetizacdo, sdo bem frequentes, assim como os

professores também enfrentam obstaculos ao lidarem com essas dificuldades.

Alfabetizar € a arte da criatividade que representa o mundo através da
palavra, fundindo os sonhos e a realidade da vida pratica, transformando-a em um
processo de continuo aprendizado no convivio escolar, formando leitores que
tenham um envolvimento integral com aquilo que leem, para que a cada leitura
adquiram mais profundidade e intimidade com o mundo, fazendo perguntas e
buscando respostas para produzir um continuo aprendizado, desenvolvendo a

reflexdo e um espirito critico.

Decorrente a este envolvimento, os alunos tem certa limitacdo em sua
aprendizagem, pois através da metodologia usada na obtencdo de resultados os

questionarios aplicados sdo de suma importancia. No decorrer desta construcao
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textual se tem uma breve viagem no campo da descoberta da leitura no mundo
desde a sua fundacdo até a sua aceitacdo entre dois mundos conhecidos pelos

adultos e criancgas.

A definicdo de dificuldade de aprendizagem é uma das mais dificeis para
agueles que trabalham diretamente com educacéo, pois engloba fatores cognitivos
do educando, bem como o0 seu desenvolvimento e também aspectos
comportamentais. As dificuldades de aprendizagem correspondem a uma categoria
ampla de fenémenos que podem influenciar negativamente o aprendizado.
Abrangem os problemas de aprendizagem e os problemas escolares, isto €, 0 modo
como a escola lida com o processo de ensino-aprendizagem. Enquanto os
problemas de aprendizagem concentram o peso da dificuldade no aluno, as
dificuldades de aprendizagem incluem os fatores externos ao aluno. No caso da

escola, sdo os problemas de origem pedagdgica.

A pesquisa foi embasada por andlises de autores que se dedicaram, e
alguns ainda se dedicam ao estudo da leitura. Foi usado como alicerce também,
pesquisas bibliograficas através de artigos, livros, e-books e revistas que falam
sobre o assunto. Apesar de o estudo ter tido embasamento diversificado, de
contextos historicos e sociais diversos, foi visto uma variacdo no decorrer do tempo,
ou seja, foi percebido um aumento, embora pequeno nos ultimos anos. Essa
mudanca decorreu da possibilidade de acesso aos livros didaticos nas escolas, por
parte dos alunos, uma vez que 0s comprar seria impossivel para muitos destes.
Tanto a escola, quanto o professor tém papéis imprescindiveis na construcao do

habito da leitura discente.

Vem se referenciando a importancia da leitura para os alunos da escola
pesquisa da como pratica observatorio e referenciada como base qualitativa.
Portanto na intencdo de participar de forma ativa desta producéo textual é valido
entender o posicionamento da escola pesquisada diante os resultados obtidos na

guestdo das dificuldades das leituras realizadas nas series iniciais.

Observar no processo de ensino e aprendizagem no campo da leitura se
produz uma viagem pelo mundo e assim concretiza opinides que partem das

praticas pedagogicas aplicadas em sala de aula. Este trabalho esta dividido em
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cinco capitulos com subtépicos que envolvem o processo de leitura, pois estdo

classificados da seguinte forma:

Capitulo I, vem abordando a revisdo literario com o0s posicionamentos dos
autores diante da importancia da leitura, na antiguidade e a leitura nos dias atuais, 0

seu surgimento e desenvolvimento.

Capitulo Il, se tem o compromisso de repassar informacdes sobre relatos de
experiéncia sobre a importancia da leitura em sala de aula e as causas das
dificuldades da leitura em sua pratica diaria, portanto, analisar 0 processo e 0S novos
meétodos utilizados na aprendizagem da leitura na atualidade, as novas mediagcbes
pedagogicas das dificuldades de aprendizagem na leitura, como avaliar os alunos

com essas dificuldades.

Capitulo Il destaca os aspectos metodoldgicos da pesquisa com énfase no
tipo, universo, populacdo e amostra, assim como 0s instrumentos para a coleta de
dados, com importantes reflexes sobre o campo de pesquisa com caracterizacao

dos aspectos que fundamentaram o presente estudo.

No capitulo IV traz os resultados e discussfes sobre a pesquisa, com uma
leitura analitica dos dados apresentados, enfatizando pontos relevantes, quanto as
informacBes obtidas que sdo mostradas através de quadros, seguidos de uma
reflexdo critica com a contribuicdo de importantes autores que embasaram o
presente estudo. Na realizacdo deste quarto capitulo foi de suma importancia
conhecer e reconhecer o papel do professor dentro da sala de aula, pois é
necessario entender como esses resultados expressivos na vida pratica dos alunos
pertencente ao ensino publico de escola simples, mas com qualidade de ensino para

vida inteira de seus integrantes.

E por ultimo as consideracdes finais com importantes questionamentos e
posicionamento critico sobre a tematica, destacando aspectos significativos da
pesquisa e mostrando a relevancia do estudo para uma compreensao sobre a leitura
e escrita e suas possiveis solu¢cbes de melhoramento numa construcdo coletiva
entre todos os integrantes do corpo escolar para melhorar a qualidade da educacao

e adaptar melhor as especificidades dos alunos.
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1. HISTORICO E LEGISLACAO EDUCACIONAL

A legislacdo da educacao pode ser considerada como o0 corpo ou conjunto
de leis referentes a educacdo, seja ela estritamente voltada ao ensino ou as
guestdes a matéria educacional, como, por exemplo, a profissdo de professor, a
democratizacdo de ensino ou as mensalidades escolares. O Sistema Educacional
Brasileiro € regulamentado por inUmeras legislagbes. O principal grupo é composto
pela Constituicdo Nacional e pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional.
Neste capitulo, vou me dedicar a conversar um pouquinho sobre o texto da CF/88 e

da LDB.

O dever do Estado de oferta da educacao se concretiza a partir da acéo, em
especial das politicas publicas. Ainda assim, a partir da nova ordem geral da
educacao nacional, decorrente da Lei 9.394/96, poderiamos de alguma forma cogitar
0 uso das expressdes legislagcdo educacional e legislacdo de ensino. Existe um
longo percurso historico até se chegar no campo democrético atual. Cabe salientar
que a participacéo da sociedade foi essencial, visto que a educagéo, em seu sentido
amplo, ndo € apenas dever do Estado e ndo acontece apenas em espagos
escolares ou instituicdes de pesquisa.

No percurso histérico do Brasil, a necessidade basica de acesso a escrita e
leitura foi ampliada para a formacgéo integral do individuo e sua preparacdo para o
mundo. Quando utilizarmos a expressao legislacdo educacional ou legislacdo da
educacédo estaremos nos referindo a legislacdo que trata da educacao escolar, nos
niveis de educacao (basica e superior). A essencial necessidade individual passa a
ser coletiva no decorrer do tempo, imaginando-se que a preparacdo é para o

desenvolvimento pleno do cidadao.

A educacédo é “direito fundamental” descrito na Constituigdo Federal.
Quando dizemos legislacdo educacional estamos nos referindo, portanto, de forma
geral, a educacao basica (educacao infantil, ensino fundamental e ensino médio) e a
educacgdo superior. Sua importancia esta explicita no texto constitucional; porém,
mesmo com elevagao substancial dos investimentos, a educacao ainda passa por
inumeras dificuldades, e os aspectos legais muitas vezes nao sao respeitados e sao

tratados apenas como norma programatica.
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A participacdo de todos os envolvidos com educacdo é inegavelmente
caminho para evoluir na melhoria da oferta desse direito. Se desejo referir-me aos
niveis de ensino fundamental e ensino médio, que formam a educacdo basica,
posso utilizar a expressao legislacdo do ensino fundamental ou legislagdo do ensino
meédio. A Gestdo Democratica, principio constitucional da educacéo, precisa ser
efetivada; entretanto, a génese da sociedade brasileira trouxe baixa participacdo em

processos populares, e essa mudanca de paradigma ainda tomara um tempo.

A educagdo na Constituicho tem sua primeira manifestacdo, no
Brasil, na Constituicdo Luso-Brasileira de 1822, com uma pequena
passagem que tratava das Camaras, que teriam, dentre outras, a
atribuicdo de cuidar das escolas de primeiras letras e de outros
estabelecimentos de educacgdo que fossem pagos pelos rendimentos
publicos. A Constituicdo de 1824, sobre educacdo, apenas trouxe a
gratuidade da instrucdo primaria para todos os cidaddos e a
possibilidade de criagdo de colégios e universidades (Redagdo dada
pela Emenda Constitucional n. 59, de 2009).

Certo é que a legislacdo educacional pode ser, pois, tomada como corpo ou
conjunto de leis referentes a educacéo. E um complexo de leis cujo destinatario é o
homem trabalhador ou 0 homem consumidor. Em 1891, com a nova constituicdo, um
modelo de gestdo educacional foi estabelecido. A Unido era competente para
legislar sobre o ensino superior, enquanto os Estados legislariam sobre o ensino
primario e secundario. Contudo, a criagdo de instituicbes de ensino nao foi
disciplinada e, com isso, Unido e Estados podiam criar estabelecimentos de

qualquer nivel.

E este o sentido de legislacdo como legis datal. A legislacdo se revela,
sobretudo, em regulamentos ditos organicos ou ordenados, expedidos pelos
magistrados em face da outorga popular. Na Constituicdo de 1934, a matéria
educacional evolui, e desenha-se algo préximo ao modelo atual, com planejamento

e criacdo de um Orgdo central para normatizacdo. Somente em 1946 tivemos a ideia

! Legislacao, Constituicdo, Codigo, Regulamento, Regimento, Carta, Estatuto, Repertorio.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc59.htm#art4
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc59.htm#art4
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de que a Unido tracaria as diretrizes e normas gerais, e 0s Estados teriam

competéncia legislativa residual.

A legislacdo educacional, como nos parece sugerir, € uma disciplina
de imediato interesse do Direito ou mais precisamente do Direito
Educacional. Mas um olhar interdisciplinar dira que ela é central na
Pedagogia quando no estudo da organizagdo escolar. No que
concerne a Constituicdo Federal de 1988, conhecida como
constituicdo cidadd, a educacdo assume carater progressista um
grande avanco ao pais democratico em que vivemos, que ensejou a
necessidade de criacdo de uma lei educacional para o pais. Aqui esta
0 nascedouro da atual LDB, Lei n. 9.394/96 (BRASIL, 1996).

Por ndo termos alcancado, ainda, uma fase de pleno gozo de equidade,
diriamos que a legislacdo educacional é até final do século XX a unica forma de
Direito Educacional que conhecemos e vivenciamos na estrutura e funcionamento
da educacéo brasileira. Em 1988, a Constituicdo Federal tinha como direito subjetivo
apenas a oferta do Ensino Fundamental, que a época tinha duracdo de 8 anos, com
inicio aos 7 anos. Muitas mudancas aconteceram no texto constitucional, bem como
na LDB. A emenda mais atual que versa sobre o assunto é a EC n. 59/2009. Muitas
normas da CF/88 ainda estdo em discordancia com o proprio texto constitucional e
com a norma legal (LDB 9.394/96).

Verifiguem o artigo 210 da CF/88, que versa somente sobre os conteddos
minimos para o Ensino Fundamental, o qual, na LDB, é tratado como o minimo para
a educacdo basica e para a instituicdo de uma base nacional comum curricular. O
artigo 208 § 3° também trata apenas do Ensino Fundamental, enquanto a LDB faz
referéncia a educacédo basica. E o dever da progressiva universalizacdo do ensino
médio gratuito ndo faz sentido, pois a LDB, norma infraconstitucional, dispde sobre a
obrigatoriedade de sua oferta, ndo deixando brechas para a faculdade de oferta

progressiva.

E importante destacar o artigo 214, que tratou especificadamente sobre o

Plano Nacional de Educagé&o, o que ndo aconteceu com a LDB, vejam:
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A lei estabelecerd o plano nacional de educacdo, de duracao
decenal, com o objetivo de articular o sistema nacional de educacéo
em regime de colaboracdo e definir diretrizes, objetivos, metas e
estratégias de implementacdo para assegurar a manutencdo e
desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis, etapas e
modalidades por meio de a¢fes integradas dos poderes publicos das
diferentes esferas federativas que conduzam a: (Redacéo dada pela
Emenda Constitucional n. 59, de 2009). | — Erradicacdo do
analfabetismo; Il — universalizacdo do atendimento escolar; Il —
melhoria da qualidade do ensino; IV — formacéo para o trabalho; V —
promoc¢do humanistica, cientifica e tecnolégica do Pais. VI —
Estabelecimento de meta de aplicagdo de recursos publicos em
educacdo como proporgcdo do produto interno bruto. (Incluido pela
Emenda Constitucional n. 59, de 2009) (BRASIL 1988).

Tratando um pouco da LDB, é possivel verificar que atendem ao seu objetivo
de tracas as normas e diretrizes gerais para a educacdo nacional. Ela é o principal
instrumento juridico da area e traz a énfase do Direito Educacional, com normas de

aplicac@o imediata e outras programaticas.

Desta forma, a legislacdo educacional pode ser entendida como a soma de
regras instituidas regular e historicamente a respeito da educacéo. Instituida pela Lei
n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, a LDB promove a descentralizacdo e a
autonomia para as escolas e universidades, além de estabelecer um processo
regular de avaliacdo do ensino. Todas as nhormas educacionais, legais e infralegais,
leis e regulamentos, com instrucdo juridica, relativas ao setor educacional, na
contemporaneidade e no passado, séo de interesse da legislacdo educacional. Seu
texto atual e completo esta disponivel no site do planalto e deve ser constantemente

consultado, pois essa lei ja sofreu, pelo menos, 15 alteracdes desde a sua criacao.

1.1CONTEXTO HISTORICO DA EDUCACAO NO BRASIL

A histéria da educacdo no Brasil comeca em 1549 com a chegada dos
primeiros padres jesuitas, inaugurando uma fase que haveria de deixar marcas
profundas na cultura e civilizagdo do Pais. Jodo VI, meritbéria em muitos aspectos,

voltou-se para as necessidades imediatas da Corte Portuguesa no Brasil. Em 1549


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc59.htm#art4
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc59.htm#art4
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc59.htm#art4
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc59.htm#art4
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junto com o governador Tomé de Souza. Com a chegada dos primeiros jesuitas o

Brasil e com eles comeca o desenvolvimento da educacédo no Brasil.

No século XVII, os graus académicos obtidos nessas escolas eram,
juntamente com a propriedade de terra e escravos, critérios importantes de
classificacdo social. (RIBEIRO, 1984, p. 29). Os jesuitas entdo formavam e
educavam os filhos dos colonizadores, eles aprendiam a ler, escrever e eram
instruidos no ensino secundario e depois se formavam em faculdades de Portugal, ja
para os indigenas muito pouco era ensinado, mal ler e escrever. Eles tinham um
sistema educacional muito bem planejado que atendeu as necessidades da igreja

catélica por um periodo muito pequeno, apenas 210 anos.

Em 1759 o Marques de Pombal primeiro ministro de Portugal foi incumbido
pelo rei de Portugal a dar inicio a uma grande reforma, pois perto da Inglaterra e
Franca o pais parecia uma provincia sem nenhuma evolucao industrial. Pombal
entdo expulsou os jesuitas de todo territdrio portugués bem como de todas as
colénias portuguesas, inclusive o Brasil. Desmantelou-se o sistema educacional no
Brasil. Influenciado pelas ideias iluministas, ele transfere o monopdlio de educagéo
para as maos do estado. Apesar da expulsdo transitéria dos jesuitas do Brasil no fim
do Século XVIIl, a Igreja preservou sua forca na sociedade civil ainda nas fases do
Império e da Primeira Republica (ROMANELLI, 2005, p.48).

A preocupacao dos jesuitas era a catequese dos indios e o0 ensino das
primeiras letras aos filhos dos colonos. A despreocupac¢do com a escola se devia ao
fato de ser uma col6nia rural em que se dependia apenas da forca bracal. O estado
nao tinha a experiéncia e acabou sendo organizado sem nenhum conhecimento e

nao funcionou.

Em 1808 quando D. Jodo VI, toda a familia real e a comitiva da chegada ao
Brasil a coisa mudou um pouco. A familia real sentindo falta da cultura europeia cria
uma estrutura cultural semelhante: a imprensa real, a primeira biblioteca e os

primeiros cursos de graduacédo (que sao exército e marinha).
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Dom Joao VI abriu Academias Militares (Academia Real da Marinha (1808)
e Academia Real Militar (1810)), Escolas de Medicina (a partir de 1808, na
Bahia e no Rio de Janeiro), Museu Real (1818), a Biblioteca Real (1810), o
Jardim Boténico (1810) e, sua iniciativa mais marcante em termos de
mudanga, a Imprensa Régia (1808) (wikipedia.org).

A educacdo escolar continuava sendo privilégio de alguns membros das
elites. Com a diferenca de que sdo criados alguns cursos que poderiam ser
considerados precursores das primeiras faculdades. E assim se passaram 0s anos e
chegamos ao inicio do século XX quando o nivel de escolarizacdo da populacdo
brasileira ainda era baixissimo. A familia real ficou até 1821. De 1822 a 1889 houve

necessidade de criar uma Constituicdo do Império.

Durante o periodo militar nasceu a LDB 5.692/71 que, por muitos anos
norteou o ensino de primeiro e segundo graus, no pais. A LDB pode ser

considerada, ao mesmo tempo, um avango e um tropeco.

Avanco porque normatizou o sistema escolar nacional, que até esse
momento ndo estava completamente organizada. Foi um tropeco porque a escola
nacional se tornou dependente dos interesses norte-americanos, em razao dos
acordos MEC-Usaid. E a proposta de profissionalizacdo ndo surtiu efeito, pois 0s
cursos profissionalizantes ndo deram conta de preparar os jovens para 0 mercado

de trabalho.

Seu efeito foi o de, por algum tempo, diminuir a demanda por vagas nas
portas das universidades, em 1824 a educacédo elementar e a educagédo secundaria
ficam de responsabilidade do estado e das provincias, a Unido fica com o ensino
superior. Embora os jesuitas estivessem no Brasil para difundir a religido e a
educacédo o governo de Portugal ndo permitia a criagao de faculdade no Brasil entdo

0s jesuitas ficaram restritos ao processo de alfabetizagéo.

A escolarizagéo era vista como algo desnecessaria, pois as atividades eram
eminentemente bragais, para as quais o saber ler e escrever consistia em um luxo,
pois, pensava-se: para que um trabalhador da roga precisa saber ler e escrever, se
seu servico € lavrar o chao. Talvez, por esse motivo, quando a Companhia de Jesus

foi expulsa do Brasil o processo escolar ficou adormecido.
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Mesmo porque durante todo o periodo aos filhos das elites, quando isso
parecia conveniente, havia a possibilidade de estudar na Europa, iria para Portugal.
A nédo permissao do governo ndo permitia se baseava na suposi¢cdo que se acaso a
populacdo tivesse uma educacdo requintada aqui, certamente iria buscar a

emancipacao intelectual e politica.

Diante do que vimos no processo inicial da educacdo, se fizéssemos um
passeio pela histéria da educacdo no Brasil, veriamos que muito pouco mudou
desde o inicio até os dias de hoje. O que ocorreu foi uma sucessao de avancos e
tropecos. Hoje o Brasil ocupa o 53° lugar em educacéo, entre 65 paises avaliados
(PISA). Mesmo com o0 programa social que incentivou a matricula de 98% de
criangas entre 6 e 12 anos, 731 mil criancas ainda estdo fora da escola (IBGE,
2010).

Nos primeiros anos do nosso pais a educacédo era aquela promovida pelos
Jesuitas. Alterou-se para pior com a expulsdo da Companhia de Jesus,
permanecendo inalterada até a chegada da Familia real, em 1808, e somente se
incrementou e estruturou a partir da década de 1960. O conceito de educacéo diz

respeito basicamente ao processo de ensinar e aprender.

De forma ampla, podemos definir educacdo como o meio fundamental para
gue os habitos de costumes, comportamentos e valores de uma sociedade sejam
transferidos de geracdo em geracdo, de acordo com a evolugdo da coletividade
como um todo, mas como melhorara qualidade naeducacdo? Diante desse
contexto temos algumas opc¢Bes como: Capacitacdo e valorizacdo dos professores;
Adocdo de uma plataforma de ensino; Estimulo ao protagonismo dos alunos;
Desenvolvimento das habilidades s6cio emocionais do aluno; Insercao da tecnologia
na sala de aula; Uso de material didatico contextualizado; Melhora do ambiente

educativo.

Educacdo, um direito fundamental de todos, perpassa o desenvolvimento
humano por meio do ensino e da aprendizagem, visando a desenvolver e a
potencializar a capacidade intelectual do individuo. Constitui um processo Unico de
aprendizagem associado as formacdes escolar, familiar e social, o ato de educar, de

instruir, € polidez, disciplinamento. No seu sentido mais amplo, educacao significa o
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meio em que os habitos, costumes e valores de uma comunidade séo transferidos

de uma geracdo para a geracéo seguinte.

Uma boa educacédo ndo é apenas responsabilidade do professor, e sim de
toda sociedade de uma forma geral e abrangente, o papel da sociedade
na educacado, alteracbes da atualidade. Proporcione uma gestdo participativa e
democrética na sua instituicdo ao favorecer a¢bes que demonstrem praticas de
cidadania e que sirvam de referéncia a alunos e comunidade. Para isso, € vital que

haja respeito, diadlogo e incentivos.

Portugal chegou a meados do século XVIII com sua Universidade - a
de Coimbra - tdo medieval como sempre fora. A filosofia moderna (de
Descartes), a ciéncia fisico-matematica, os novos métodos de estudo
da lingua latina eram desconhecidos em Portugal. O ensino jesuitico,
solidamente instalado, continuava formando elementos da corte
dentro dos moldes do Ratio Studiorum (RIBEIRO, 1984, p. 36).

E preciso que a sociedade faca uma analise entre a vida social, econdmica e
familiar de antes com o atual, nem todas as escolas contam com instalacdes fisicas
limpas e organizadas para seus alunos. Isso € bastante problematico, pois, ao
mesmo tempo em que € algo béasico, € também crucial para o processo de
aprendizagem, muitas escolas sofrem com o vandalismo dentro de suas salas. Para
combater tal conduta, é necessario implantar uma politica de cuidado e higiene, com

base em muito dialogo.

Estar sempre acompanhando o desempenho escolar é indispenséavel para
detectar falhas e melhorar o aprendizado. Portanto, € necessario assegura-se da
manutencdo da qualidade da instituicdo por meio de diagndsticos precisos e reais,

gue podem ser feitos bimestral, trimestral, semestral ou anualmente.

Com o avanco da tecnologia, que fomenta transformacdes notaveis e
gradativas em varios aspectos que constituem a sociedade brasileira, € evidente a
necessidade de a educacao acompanhar essas mudancas para o bem-estar social.
N&o tem mais espaco nas salas de aula para competicdo entre professores e
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tecnologia. A escola precisa inovar e buscar constantemente alternativas de ensino
para envolver seus alunos, caso contrario, ficara para tras e correra o risco de nao

executar o seu papel com eficiéncia, que é a aprendizagem dos alunos.

N&o esquecer de compartilhar com todos os professores os dados obtidos,
como taxa de evasdo escolar e absenteismo, indices de aprovacdo e notas em
exames internos e externos. Além disso, é muito importante estabelecer um objetivo
e engajar os educadores com ele. Com a tecnologia sendo empregada diariamente
na vida dos alunos, o ambiente escolar fica ainda mais agradavel e fomenta nos
alunos a vontade de ir para a escola. A escola deve estar ciente do ambiente que
cerca o aluno da era digital e tirar vantagem disso para modernizar Seus processos,

investindo em tecnologia ao invés de competir com ela.

Segundo Segura (2001, p. 21):

A escola foi um dos primeiros espacos a absorver esse processo de
“ambientalizacao” da sociedade, recebendo a sua cota de
responsabilidade para melhorar a qualidade de vida da populacéo,
por meio de informacéo e conscientizacao.

Buscar a contribuicdo de todos para melhorar a escola de maneira geral:
desde a fila da cantina até a catalogacdo de livros na biblioteca. Ndo deixar de
receber opinides, sugestbes e qualquer outra informacdo que possa melhorar a

performance da escola e tornar o ambiente escolar mais saudavel.

E de fundamental importancia que se tenha e uma instituicdo de ensino
salas de artes: que expande o curriculo de suas turmas, criar um espaco para aulas
de artes, musica, lutas e o que mais for viavel; horta: com o objetivo de ensinar a
plantar e incentivando a consciéncia para o cuidado com o meio ambiente; sala de
pesquisa: incentiva o desenvolvimento de forma autbnoma, isto €, veja seu aluno
como pesquisador, dé voz a ele, deixe-0 pensar e argumentar por conta propria; sala

interativa: esse espaco pode ser usado para mostrar aos alunos a aplicacdo pratica
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e dindmica do contetdo, motiva-los a querer aprender e ajuda-los a refletir sobre

talentos e carreiras.

1.2 ABNCC E O CONTEXTO DAS HABILIDADES NO ENSINO FUNDAMENTAL

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) € um documento de carater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais
gue todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da
Educacdo Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de
aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano
Nacional de Educacédo (PNE). A Base € um documento que registra os conteudos

gue sao de direitos do aluno aprender ao final de cada etapa da Educacéo.

Quadro 1 - Impactos da implementacdo da BNCC

CONSTITUICAO [
FEDERAL POLITICA

. NACIONAL DE
FORMAGCAO DE
PROFESSORES
= LDB

Y 4

POLITICA
l— >  CURRICULAR - 3 0 -

POLITICA
NACIONAL DE
MATERIAIS E
TECNOLOGIAS
EDUCACIONAIS

NACIONAL

BASE
NACIONAL
COMUM

DIRETRIZES
CURRICULARES >

POLITICA
‘ NACONAL DE
> INFRAESTRUTURA
ESCOLAR

POLITICA
NACIONAL DE
L » AVALIACAO DA
EDUCACAO
BASICA

Fonte: Base Nacional Comum BNCC, 2023, p.21.

A BNCC de fato é uma base sobre a qual os curriculos serédo elaborados,

mas sempre respeitando as especificidades, peculiaridades e as diversidades das
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regioes, das redes e das escolas em si. Ao ser implementado, “(...) espera-se que a
BNCC seja balizadora do direito dos estudantes da Educacdo Basica, numa
perspectiva inclusiva, de aprender e de se desenvolver” (22 versao BNCC, p. 25).
Ap0s aprovacao da BNCC, estados e municipios vao revisitar seus curriculos
e integrar a parte comum a diversificada. A “implementagdo” deve ser acompanhada,

pois uma mesma politica, com implementacao diferente gera resultados diferentes.

Quadro 2 - Impactos da implementacao da BNCC.

POLITICA

. NACIONAL DE
FORMACAO DE
PROFESSORES

POLITICA
NACIONAL DE

[ MATERIAIS E

’ TECNOLOGIAS
EDUCACIONAIS

BASE
NACIONAL
COMUM

NACONAL DE
» INFRAESTRUTURA
ESCOLAR

’ POLITICA

POLITICA
NACIONAL DE
L » AVALIACAO DA
EDUCACAO
BASICA

Fonte: Base Nacional Comum (BNCC, 2023)

E imprescindivel destacar que as competéncias gerais da Educacdo Basica,
apresentadas a seguir, inter-relacionam-se e desdobram-se no tratamento didatico
proposto para as trés etapas da Educacdo Basica (Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio), articulando-se na construcdo de conhecimentos, no

desenvolvimento de habilidades e na formagéo de atitudes e valores, nos termos da
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LDB.

As quatro politicas que decorrem da BNCC articulam-se para garantir
as condicdes que geram a qualidade na Educacédo Basica, ou seja, 0
direito de aprender e de se desenvolver dos/das estudantes da
Educacdo Basica, acolhidos em sua diversidade e em uma
perspectiva inclusiva A existéncia de uma base comum para 0s
curriculos demandard acdes articuladas das politicas dela
decorrentes, sem as quais ela ndo cumprird seu papel de contribuir
para a melhoria da qualidade da Educacao Bésica brasileira e para a
construcdo de um Sistema Nacional de Educacéo (2° Versdo BNCC
p.26).

A Constituicdo Federal de 1985, em seu Artigo 205, reconhece a educacao
como direito fundamental compartilhado entre Estado, familia e sociedade ao

determinar que:

A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio
da cidadania e sua qualificacéo para o trabalho (BRASIL, 1988).

Na BNCC, todas as Competéncias Gerais sao definidas como mobilizagcéo
de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
sécio emocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.

Para implementar uma Base Nacional Comum Curricular em nosso pais, €
preciso apreender o que de fato ela significa. Ou seja, € necessario compreende-la
como um norte que ira sinalizar possiveis caminhos para elaborar os curriculos nas
diversas redes de ensino do Brasil, assumindo um papel de instrumento de gestao
pedagodgica.

Este documento normativo aplica-se exclusivamente a educacéo escolar, tal
como a define o § 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional
(LDB, Lei n° 9.394/1996)1 , e estd orientado pelos principios éticos, politicos e
estéticos que visam a formacdo humana integral e a construcdo de uma sociedade
justa, democrética e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacédo Basica (DCN).

O conceito de competéncia, adotado pela BNCC, marca a discusséo

pedagogica e social das ultimas décadas e pode ser inferido no texto da LDB,
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especialmente quando se estabelecem as finalidades gerais do Ensino Fundamental.
Quando falamos das 10 competéncias da BNCC que séo areas do conhecimento,
cada uma delas est4 mais intimamente relacionada, trazendo exemplos de praticas
pedagdgicas e de que habilidades devem ser inseridas nos curriculos, € possivel ter
uma Vvisdo mais concreta de como as competéncias gerais vao estar presentes na
formacdo dos alunos. Dentre elas:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das
ciéncias, incluindo a investigacao, a reflexdo, a andlise critica, a imaginacédo e a
criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver
problemas e criar solucdes (inclusive tecnologicas) com base nos conhecimentos
das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais
as mundiais, e também participar de praticas diversificadas da producéo artistico-
cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras,
e escrita), corporal, visual, sonora e digital , bem como conhecimentos das
linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar
informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir
sentidos que levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacédo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas
sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar
informacgdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e
autoria na vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que Ihe possibilitem entender as relagcbes préprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confiaveis, para

formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns que
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respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o
consumo responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético
em relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emocgdes e as dos
outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolugédo de conflitos e a cooperacao,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com
acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus
saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer
natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinagdo, tomando decisbes com base em principios
éticos, democréticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

Sabendo do papel da BNCC de orientar os sistemas na elaboracao de suas
propostas curriculares, uma vez sancionada a lei de criacdo da Base, € necessario
repensar/revisitar:

» Curriculos de formacéo inicial nas licenciaturas
* Formacéo continuada dos professores

» Conteudo dos materiais didaticos

* AvaliacOes do Inep: ANA, Prova Brasil, Enem...
* AvaliacOes internas

» Articulacao politica entre os sistemas de ensino.

A Regulacéo excessiva: retirar do professor e da escola, o protagonismo da
acao docente, caso haja o entendimento de que a BNCC representa o conhecimento
oficial, um curriculo a ser seguido. Possibilidade de que os 60% de contetdo
curricular comum sejam na pratica os 100% efetivamente ministrados, seja pelas
condicdes reais das escolas ou porque serdao a base do que sera considerado nos
exames nacionais.

Assim, consideramos que o grande desafio da implementacdo estda em
manter aberto o didlogo entre todos os participantes do processo, para podermos
avaliar como a Base vai conversar com 0 que ja existe e avancar a partir dai para
concretizarmos um projeto de educacdo publica, gratuita, laica, de qualidade

socialmente referenciada, condizente com o projeto de sociedade e de pais que
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todos 0s membros institucionais merecem.

1.3 DESENVOLVIMENTO DA APRENDIZAGEM NA ESCOLA

O processo para uma aprendizagem eficaz depende de inimeros fatores,
dentre os quais, 0s mais prementes sao: o talento do professor, o tipo intelectual do
aluno, as oportunidades oferecidas pelo ambiente imediato da escola, perspectivas
futuras de vida do aluno e as possibilidades de aplicagcdo pratica desses
conhecimentos objetivando a melhoria da interacdo entre educador e educando em
sala de aula, um aspecto considerado relevante para a qualificacdo da

aprendizagem.

A escola ndo pode mais ser considerada como uma simples maquina de
alfabetizacdo, sua funcdo ndo se restringe mais, como antigamente, a modesta
tarefa de ensinar, sua tarefa € mais ampla e profunda, ou seja, deve levar 0 n0sso
aluno a ser mais critico, mais compromissado e mais otimista em relacdo a
aprendizagem, € uma tentativa de descrever o que acontece quando se aprende e

como se aprende.

Segundo Martins (1984, p.12):

As investigacOes interdisciplinares vém evidenciando, mesmo na
leitura do texto escrito, ndo ser apenas o conhecimento da lingua que
conta, e sim todo um sistema de relagbes interpessoais e entre as
varias areas do conhecimento e da expressao do homem e de suas
circunstancias de vida. Enfim, dizem os pesquisadores da linguagem,
em crescente convic¢ao: aprendemos a ler lendo.

O processo de aprendizagem acontece a partir da aquisicdo de
conhecimentos, habilidades, valores e atitudes através do estudo, do ensino ou da
experiéncia, suas responsabilidades atuais sdo bem maiores, a construcdo de
conhecimentos em sala de aula deve se constituir de forma gradativa adequando-se

a cada estagio do desenvolvimento da crianga, 0 Desenvolvimento e
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aprendizagem sdo forcas complementares dentro da esfera organizacional.
A aprendizagem dota o colaborador da capacidade de executar, enquanto
0 desenvolvimento o dota da habilidade de fazer suas tarefas com desenvoltura e

qualidade.

Assim, a aprendizagem é um processo de assimilagcdo de determinados
conhecimentos e modos de acdo fisica e mental, organizados e orientados no
processo ensino aprendizagem, nesse sentido apresentam-se cinco medidas
essenciais em sala que ajudam a estimular o aprendizado, dentre elas: Apresentar
os conteudos de forma visual;, misturar atividades online e offline; Estimular os
guestionamentos e o trabalho em equipe; criar momentos unicos; Dar feedback e

usar o reforgo positivo

Além de instrumento de formacéo fisica, intelectual e moral, essas medidas
cabem-lhe a missao de promover a integragcdo harmoniosa do educando no seio da
comunidade, fornecendo-lhe todos os elementos para que se possa tornar um fator
de progresso individual e social. A aprendizagem € um processo continuo que
ocorre durante toda a vida do individuo, desde a mais tenra infancia até a mais
avancada velhice. Muitos sabem conhecimentos, mas poucos ensinam a aprender,

ensinar a aprender é ensinar estratégias de aprendizagem.

E papel dos professores levar o aluno a aprender para conhecer, o que pode
ser traduzido por aprender a aprender, em que o aluno é capaz de exercitar a
atencdo, a memoéria e 0 pensamento autbnomo. Normalmente uma crianca deve
aprender a andar e a falar; depois a ler e escrever, aprendizagens basicas para

atingir a cidadania e a participacéo ativa na sociedade.

De acordo com Mantoan (2005),

Em relacdo aos tipos de textos para fins didaticos podemos
classificar os textos em praticos, informativos ou literarios e extra
verbais, sendo que os trés primeiros grupos foram introduzidos, por
Landsmann. Essa classificacdo segundo ela tem o objetivo de
facilitar o trabalho que teve o aluno a produzir e sistematizar
conhecimentos (NASPOLINE, 1996. p, 39).
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JA os adultos precisam aprender habilidades ligadas a algum tipo de
trabalho que Ihes forneca a satisfacdo das suas necessidades basicas, algo que lhes
garanta o sustento. As pessoas idosas embora nossa sociedade seja reticente
guanto as suas capacidades de aprendizagem podem continuar aprendendo coisas
complexas como um novo idioma ou ainda cursar uma faculdade e virem a exercer
uma nova profissdo, pois, aprendizagem € um processo pelo qual as competéncias,
habilidades, conhecimentos, comportamento ou valores sdo adquiridos ou
modificados, como resultado de estudo, experiéncia, formacado, raciocinio e

observacéo.

Segundo Gadotti (1992, p. 21), “A escola que se insere nessa perspectiva
procura abrir os horizontes de seus alunos para a compreensao de outras culturas,
de outras linguagens e modos de pensar, num mundo cada vez mais proximo,
procurando construir uma sociedade pluralista.” O processo ensino-
aprendizagem deve ser compreendido como uma politica cultural, isto €, como um
empreendimento pedagégico que considera com seriedade as relagfes de raca,
classe, género e poder na producado e legitimacéo do significado e experiéncia. O
produto do processo ensino-aprendizagem é o conhecimento. O desenvolvimento
geral do individuo sera resultado de suas potencialidades genéticas e, sobretudo,
das habilidades aprendidas durante as varias fases da vida. A aprendizagem esta
diretamente relacionada com o desenvolvimento cognitivo. As passagens pelos
estagios da vida sado marcadas por constante aprendizagem. “Vivendo e

aprendendo”, diz a sabedoria popular.

Para Fernandez (1998), a reflexao sobre o estado atual do processo ensino
aprendizagem nos permite identificar um movimento de ideias de diferentes
correntes tedricas sobre a profundidade do bindmio ensino e aprendizagem, assim,

os individuos tendem a melhorar suas realiza¢des nas tarefas que a vida lhes impde.

Pessoas que ndo sdo leitoras tém a vida restrita & comunicacao oral
e dificilmente ampliam seus horizontes, por ter contato com ideias
préximas das suas, nas conversas com amigos. [...] é nos livros que
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temos a chance d entrar em contato com o desconhecido, conhecer
outras épocas e outros lugares — e, com eles abrir a cabeca. Por
isso, incentivar a formacado de leitores é ndo apenas fundamental no
mundo globalizado em que vivemos. E trabalhar pela
sustentabilidade do planeta, ao garantir a convivéncia pacifica entre
todos e o respeito a diversidade (GROSSI, 2008, p.03).

As contribuicbes da teoria construtivista de Piaget, sobre a construcdo do
conhecimento e os mecanismos de influéncia educativa tém chamado a atencao
para os processos individuais, que tém lugar em um contexto interpessoal e que
procuram analisar como os alunos aprendem, estabelecendo uma estreita relacao
com 0s processos de ensino em que estdo conectados, nesse viés a aprendizagem
permite ao sujeito compreender melhor as coisas que estdo a sua volta, seus
companheiros, a natureza e a Si mesmo, capacitando-o a ajustar-se ao seu

ambiente fisico e social.

A teoria da instrucdo de Jerome Bruner (1991), um auténtico representante
da abordagem cognitiva, traz contribuicbes significativas ao processo ensino-
aprendizagem, principalmente a aprendizagem desenvolvida nas escolas. Se
analisarmos a situacao atual da pratica educativa em nossas escolas identificaremos
problemas como: a grande énfase dada a memorizagdo, pouca preocupagao com o
desenvolvimento de habilidades para reflexdo critica e auto-critica dos
conhecimentos que aprende; as acfes ainda sdo centradas nos professores que
determinam o qué e como deve ser aprendido e a separacdo entre educacdo e

instrucao.

Sendo uma teoria cognitiva, apresenta a preocupacdo com 0S processos
centrais do pensamento, como organizagcdo do conhecimento, processamento de
informacao, raciocinio e tomada de decisdo, a eficacia do processo de ensino-
aprendizagem esta na resposta em que este da a apropriacdo do conhecimentos, ao
desenvolvimento intelectual e fisico do estudante, a formacdo de sentimentos,
gualidades e valores, que alcancem o0s objetivos gerais e especificos propostos em
cada nivel de ensino de diferentes instituicbes, conduzindo a uma posicdo
transformadora, que promova as acles coletivas, a solidariedade e o viver em

comunidade.
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[...] é fundamental que as politicas de incentivo a leitura se descolem
da mera organizacdo de feiras ou da criagdo de bibliotecas e salas
de leitura. O mais urgente é investir em material humano, com a
formacdo de mediadores e bibliotecarios capazes de semear o
prazer da leitura por todo o pais. Mediadores sé&o 0s instrumentos
mais eficientes para fazer da leitura uma pratica social mais difundida
e aproveitada (LINARD; LIMA, 2008, p.09).

E importante ressaltar que a ‘consequéncia’ do processo de aprendizagem é
o estabelecimento de habilidades que serdo imprescindiveis para as etapas futuras
da vida da crianga. Ao longo do desenvolvimento do pequeno, nota-se que ele
perpassa por diferentes fases, sdo elas: o estagio sensorio-motor, o estagio pre-
operatorio, 0 estadgio operatério-concreto e o0 estadgio operatorio-formal.
Todos eles acompanham uma determinada faixa etaria e marca importantes
aquisicoes, tais como a percepg¢ao, 0 aspecto cognitivo, a psicomotricidade, o
pensamento l6gico, a compreensao com a experiéncia vivenciada por outra pessoa,

entre outros.

Considera a aprendizagem como um processo interno, mediado
cognitivamente, mais do que como um produto direto do ambiente, de fatores
externos ao aprendiz. Apresenta-se como o principal defensor do método de
aprendizagem por descoberta (insight). O ambiente escolar é essencial para
possibilitar essas competéncias. Por meio de estratégias, o corpo pedagdgico
estabelece técnicas que visam trabalhar todos os aspectos que sdo responsaveis

por constituir a aprendizagem da crianca.

Desde o maternal, os alunos sdo estimulados a praticas que valorizam cada
acdo. Com isso, 0s pequenos conquistam habilidades que vao, gradativamente,
possibilitando os degraus de sua autonomia diante das situacdes e dos desafios que
surgem em suas vidas. A teoria de Bruner apresenta muitos pontos semelhantes as
teorias de Gestalt e de Piaget. Bruner considera a existéncia de estagios durante o
desenvolvimento cognitivo e propde explicacdes similares as de Piaget, quanto ao

processo de aprendizagem.
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O livro leva a crianca a desenvolver a criatividade, a sensibilidade, a
sociabilidade, o senso critico, a imaginacdo criadora, e algo
fundamental, o livro leva a crianca a aprender o portugués. E lendo
que se aprende a ler, a escrever e interpretar. E por meio do texto
literario (poesia ou prosa) que ela vai desenvolver o plano das ideias
e entender a gramatica, suporte técnico da linguagem. Estuda-la,
desconhecendo as estruturas poético-literarias da leitura, € como
aprender a ler, escrever e interpretar, e ndo aprender a pensar
(PRADO, 1996, p. 19-20).

Durante a infancia comegamos a criar nossas maneiras de interagir com as
pessoas que fazem parte do nosso contexto. Desde bebés ja podemos estabelecer
essa habilidade, pelo simples fato de levantarmos nossas maozinhas para as
pessoas ou sorrirmos. Quando maior, a crianga entende que deve compartilhar
objetos (embora sua cogni¢cdo nédo esteja tdo avancada ainda), ceder lugar para o
amiguinho entrar na brincadeira, abracar os coleguinhas quando chega a escola,

etc.

Atribuir importancia ao modo como o material a ser aprendido é disposto,
assim como Gestalt, valorizando o conceito de estrutura e arranjos de idéias.
“Aproveitar o potencial que o individuo traz e valorizar a curiosidade natural da
crianga sao principios que devem ser observados pelo educador” (BRUNER, 2011,
p. 122). Ensinar algo a alguém requer, sempre, duas coisas: uma visdo de mundo
(incluidos aqui os conteudos da aprendizagem) e planejamento das acfes

(entendido como um processo de racionalizacdo do ensino).

A pratica de planejamento do ensino tem sido questionada quanto a sua
validade como instrumento de melhoria qualitativa no processo de ensino como 0

trabalho do professor:

[...] a vivéncia do cotidiano escolar nos tem evidenciado situacdes
bastante questionaveis neste sentido. Percebesse, de inicio, que os
objetivos educacionais propostos nos curriculos dos cursos
apresentam confusos e desvinculados da realidade social. Os
conteudos a serem trabalhados, por sua vez, séo definidos de forma
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autoritaria, pois os professores, via re regra, ndo participam dessa
tarefa. Nessas condicbes, tendem a mostrar-se sem elos
significativos com as experiéncias de vida dos alunos, seus
interesses e necessidades (LOPES, 2000, p. 41).

De modo geral, no meio escolar, quando se faz referéncia a planejamento do
ensino aprendizagem, este se reduz ao processo através do qual sdo definidos os
objetivos, o conteudo programatico, os procedimentos de ensino, 0S recursos
didaticos, a sistematica de avaliacdo da aprendizagem, bem como a bibliografia

bésica a ser consultada no decorrer de um curso, série ou disciplina de estudo.

Com efeito, este é o padrao de planejamento adotado pela maioria dos
professores e que passou a ser valorizado apenas em sua dimensao técnica. Em
nosso entendimento a escola faz parte de um contexto que engloba a sociedade,
sua organizac¢ao, sua estrutura, sua cultura e sua historia. As habilidades cognitivas
aprendidas na infancia sdo de extrema importancia, pois elas possibilitam a
condicao da crianga em lidar com diversas situagOes. Para esclarecer ainda mais o
impacto que essas competéncias representam, vale trazer alguns exemplos: quando
um bebé aprende a explorar o ambiente com o tato ou quando o aluno consegue

resolver um problema no qual ele pode utilizar tanto as maos como os olhos, etc.

Por esta razdo, pensamos que é de fundamental importancia que os
professores saibam que tipo de ser humano pretendem formar para esta sociedade,
pois disto depende, em grande parte, as escolhas que fazemos pelos contetdos que
ensinamos, pela metodologia que optamos e pelas atitudes que assumimos diante
dos alunos. Relembrando que a cognicdo é o ato que consiste em processar as
informacgdes. A funcdo dessa habilidade € o de perceber, integrar, compreender e
responder adequadamente a todos os estimulos do ambiente de uma pessoa. Vale
ressaltar que isso leva o individuo a pensar e a avaliar como e o que fazer para

cumprir uma tarefa ou uma atividade social.

Assim a producado de leitura consiste no processo de interpretacao
desenvolvido por um sujeito-leitor que, defrontando-se com um texto,
analisa, questiona com o objetivo de processar seu significado
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projetando sobre ele sua visdo de mundo para estabelecer uma
interacao critica com o texto (INDURSKY, ZINN, 1985, p.56).

De certo modo esta visdo limitada ou potencializada o processo ensino-
aprendizagem nédo depende das politicas publicas em curso, mas do projeto de
formacao cultural que possui o corpo docente e seu compromisso com objeto de
estudo. Como o ato pedagdgico de ensino-aprendizagem constitui-se, ao longo
prazo, num projeto de formacdo humana, propomos que esta formacdo seja
orientada por um processo de autonomia que ocorra pela producdo autbnoma do
conhecimento, como forma de promover a democratizacdo dos saberes e como
modo de elaborar a critica da realidade existente, isto quer dizer que s6 ha critica se

houver producédo autbnoma do conhecimento elaborado através de uma prética.

1.4 ALEITURA NAANTIGUIDADE E A LEITURA NOS DIAS ATUAIS

Um dos principais leitores do mundo antigo foi o fildsofo Socrates. Este dizia
que a leitura era feita por pessoas treinadas e com capacidade intelectual de
raciocinio para o desenvolvimento do processo interativo, como também pensava
Platdo, outro fildsofo de destaque no mundo antigo. Ja Aristoteles, filosofo que
defendia o empirismo, as ideias sdo adquiridas através da experiéncia. Era um
grande leitor e inclusive tinha uma estante cheias de livros, para ele a leitura poderia
ser feita através de figuras, pois defendia que a origem das ideias se faz através da
observacdo de objetos para depois serem formuladas a ideia do mesmo. Para

Aristételes o Unico mundo € o sensivel e que também é o inteligivel.

Ler é a base do sistema de comunicacdo moderna, importante para todo
processo de construcdo e renovacgao. Habilidade que se constitui como uma das
mais importantes e fundamentais desenvolvidas pelo ser humano, capaz de produzir
consciéncia critica de mundo, dando suporte para agir sobre este mesmo mundo.
Levando em consideracdo aspectos da formacdo da consciéncia e a relacdo entre
pensamento e linguagem, este trabalho se estrutura, a partir de grandes pensadores

sécio-construtivistas Piaget (1993), abordou o desenvolvimento da inteligéncia
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através do processo de maturacdo biolégica. Para ele, ha duas formas de

aprendizagem.

A primeira, mais ampla, equivale ao proprio desenvolvimento da inteligéncia.
Este desenvolvimento € um processo espontaneo e continuo que inclui maturacéo,
experiéncia, transmissdo social e desenvolvimento do equilibrio. A segunda forma
de aprendizagem € limitada a aquisicdo de novas respostas a situacfes especificas

ou a aquisicdo de novas estruturas para algumas operacfes mentais especificas.

Dentro da reflexdo construtivista sobre desenvolvimento e aprendizagem,
tais conceitos se inter-relacionam, sendo a aprendizagem a alavanca do
desenvolvimento. A perspectiva piagetiana é considerada maturacionista, no sentido
de que ela preza o desenvolvimento das funcbes biolégicas que é o
desenvolvimento como base para os avancos na aprendizagem. Ja na chamada
perspectiva sociointeracionista, soécio-cultural ou soécio-historica, abordada por
Vygotsky (1991), a relacdo entre o desenvolvimento e a aprendizagem esta atrelada
ao fato de o ser humano viver em meio social, sendo este a alavanca para estes
dois processos. Isso quer dizer que 0s processos caminham juntos, ainda que nao

em paralelo.

Apresentando algumas reflexdes acerca do processo de desenvolvimento
humano. Para tanto, retomamos uma discussdo entre dois estudiosos acerca da
linguagem e sua relagdo com o pensamento, bem como o aspecto social em ambos
os autores, J. Piaget (1993) e Vygotsky (1991). O processo de construcdo do
conhecimento evoca que as sensacdes devem integrar-se em esquemas de ac¢ao, o
que requer a participacdo da percepcdo e a estruturacdo das representacoes

mentais.

Os conceitos sociointeracionistas sobre desenvolvimento e aprendizagem se
fazem sempre presentes, impelindo-nos a reflexdo sobre tais processos. Como lidar
com o desenvolvimento natural da crianca e estimula-lo através da aprendizagem?
Como esta pode ser efetuada de modo a contribuir para o desenvolvimento global
da crianca. No inicio da segunda metade do século passado, ler era visto de
maneira simplista apenas como um processo perceptual e associativo de

decodificacdo de grafemas (escrita) em fonemas (fala) para se acessar o significado
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da linguagem do texto. Nesta perspectiva, aprender a ler encontrava-se altamente

eguacionado a alfabetizacao.

Dito de outra maneira: alfabetizar-se, conhecer o alfabeto, envolvia
discriminacdo perceptual (visdo) e memoadria dos grafemas (letras, simbolos, sinais)
gue devia ser associada. No desenvolvimento das pesquisas e estudos sobre o ato
de ler, através destes cinquenta anos, muitas outras capacidades nele envolvidas
foram sendo apontadas e desvendadas: capacidade de ativacdo, reconhecimento e

resgate de conhecimento, capacidades logicas, capacidade de interacdo social.

Com base nesse surgimento é importante compreender as articulacdes entre
esses diferentes modos de abordar e lidar como uma acéo grandiosa que € a leitura.
Temos visto nas escolas e, sobretudo tudo nos curriculos € a valorizagédo de alguns
tipos de conhecimentos e inteligéncias em detrimento de outras. Com base nessa
assertiva, podemos dizer que os alunos que apresentam dificuldades para
aprendizagem tendem a ser desvalorizados justamente por conta das suas
dificuldades estarem em areas que sdo mais valorizadas socialmente e
academicamente. Sob este aspecto as criancas com dificuldades para

aprendizagem,

[...] cujos cérebros desenvolvem-se desigualmente, as vezes,
desenvolvem qualidades e talentos incomuns. Thomas Edison e
Albert Einstein estdo entre 0s génios que tiveram problemas de
aprendizagem; a lista de celebridades nos esportes, nos negécios,
na politica e nas artes que tiveram sérias dificuldades com a leitura,
com a escrita ou com a matematica na escola é longa. Os pais e 0s
educadores observam que as criancas com problemas de
aprendizagem sdo, com frequéncia, excepcionalmente criativas. Ja
gue as solugbes tradicionais nem sempre funcionam para elas,
tornam-se inventivas na elaboracdo de suas préprias solucoes.
(SMITH; STRICK, 2012, p.27-28).

O leque de objetivos e finalidades que faz com o leitor se situe perante um
texto é amplo e variado: devanear, preencher um momento de lazer e desfrutar,
procura uma informac&o concreta; seguir uma pauta ou instru¢des para realizar uma
determinada atividade, informar-se sobre um determinado fato (ler o jornal, ler um
livro de consulta), confirmar ou refutar um conhecimento prévio; aplicar a informagéo

obtida com a leitura de um texto na realizacdo de um trabalho, etc.
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A leitura passa a ser enfocada ndo apenas como um ato de decodificacao,
de transposicéo de codigo (escrito) a outro (oral), mas como um ato de cognicéo de
compreensao que envolve o conhecimento de mundo, conhecimento de praticas

sociais e conhecimentos linguisticos muito além dos fonemas.

A leitura é um, processo de construcéo a partir dos proprios olhos do leitor;
a partir de uma perspectiva e de uma experiéncia pessoal. Segundo essa
perspectiva na leitura, a informacdao flui nas duas direcdes, do texto para o leitor e do
leitor para o texto, via visdo de mundo. E um processo bem mais do que perspectivo,
mas também cognitivo e social, mas também chamado de modelo

sociointeracionista.

Para Menezes (2011), o prazer da leitura deve ser cultivado desde a infancia
e, mais do que desenhos chamativos e boas historias, € necessario que as criancas

recebam estimulo para ter gosto pela literatura.

Falta sensibilizacdo por parte de alguns professores, pais e alunos em dar
importancia para esse assunto e adquirir esse habito tdo necessario, impossivel
alfabetizar ignorando que estamos rodeados de uma cultura grafocéntrica (tendo a
escrita por centro) em que eventos de letramento sdo parte intensa do nosso
cotidiano. Por isso, um é complemento do outro, por essa razéo, se faz necessario o
valor que a prética da leitura exerce na vida do individuo, enquanto cidaddo que

cumpre deveres na sociedade.

A aprendizagem da escrita ndo ocorre de forma natural e espontéanea.,
Nunca é demais lembrar que a pratica da leitura € um principio de cidadania, ou seja,
leitor cidadao, pelas diferentes praticas de leitura, pode ficar sabendo quais séao as
suas obrigacdes e também pode defender os seus direitos, as criancas precisam
aprender a escrever com técnica a0 mesmo tempo em que compreendem as
funcbes de significado da lingua, além de ficar aberto as conquistas de outros

direitos necessarios para uma sociedade justa, democratica e quitaria.

E por meio da leitura, que o individuo adquire conhecimentos é preciso que o
aprendente tenha consciéncia da representacdo do sistema de escrita do qual faz
parte e isso ocorrera se estiver inserido em um ensino alfabetizador. A leitura tem a

capacidade de transformar o individuo, fazé-lo refletir, manté-lo inteirado sobre os
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acontecimentos, o poder de socializacdo dos livros € indiscutivel. Desde os tempos
da polis grega ou dos monges da Idade Média, os livros eram lidos em voz alta e por
grupos influentes da época, como fildsofos, intelectuais, religiosos ou politicos. A
dindmica da leitura, muitas vezes ndo atrai a atencao do leitor, tornando- se algo
chato e cansativo, exigindo esforcos, principalmente quando ndo se sabe ler e
compreender, hoje o impacto da leitura é algo restritamente individual, mas apesar
da limitacdo, a capacidade transformadora do habito permaneceu, o0 que esta escrito.
Sendo assim o leitor percebe-se desmotivado e desinteressado em continuar a
leitura, ou em alguns casos especificos, conclui apenas por ser algo obrigatorio e de

extrema importancia para concluséo de uma atividade.

Diante da necessidade de se forma leitores, sabe-se que a utilizacdo de
estratégias adequadas, como também de métodos, modelos e técnicas, ou seja,
novos paradigmas favorecem o desenvolvimento de habilidades e da compreensao
leitora. A partir deste entendimento surgiu o interesse em explorar o tema.
Observando que ha uma orientacdo precisa a respeito dessas estratégias e de sua

correta utilizacao para o estimulo ao ato de ler.

1.4.1 O surgimento da leitura

Antigamente a leitura se manifestava através de pedras, 0ssos, cascas de
arvores, muros, monumentos-tabuletas, rolos de papiro, codices, entre outros.
Embora a leitura e a escrita estarem interligadas, ambas partes atuam pontos fortes
no cérebro. A leitura foi realizada naturalmente ja a escrita foi construida através de
habilidade, a escrita surgiu de uma elaboracao, a leitura se caracterizou-se com a

compreensao da humanidade e dos auxilios da palavra escrita.

O surgimento das cartilhas foi antes das aulas de alfabetizacdo nas escolas.
No passado as cartilhas serviam de apoio para as pessoas aprenderem a ler e
escrever em casa. Eram constituidas em forma de tabuas ou tabelas com equipes
de letras que a escrita funcionava para representacédo dos significados dos padrbes
silabicos conforme a fala. Na época a letra era através de imprensa.
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Portanto este estudo foi baseado em documentos e propde ressaltar
algumas concepcdes e analises que devem ser confrontadas, apds longas leituras e
amplas discussoes, buscando oportunidades que valorizem e entenda que a leitura
€ um importante subsidio no processo de intervencdo escolar para o
desenvolvimento do senso critico e da cidadania, assumindo a valorizacdo da
cultura de suas proprias comunidades e ao mesmo tempo, buscando ultrapassar
seus limites, proporcionando 0s grupos sociais, 0 acesso ao conhecimento, tanto no
que diz respeito aos conhecimentos socialmente relevantes da cultura brasileira no
ambito nacional e regional, como no que faz parte do patrimdnio universal da
humanidade (COSTA, 2000).

De acordo com as pesquisas em cerca de 1300 a C, ler significava declamar,
denotava falar. A sociedade ja havia conhecido que instrucdes, célculos, acordos
verbais podiam ser modificados com facilidade. No entanto, foi criado algo que se
pode ser analisado sempre que houvesse duvidas e fatos oralmente e acabar de vez
com as contendas, dessa forma criou-se uma “Testemunha Imortal”. Dessa forma
nasceu e foi transformada a escrita em seus primérdios as palavras da populacao

em pedra.

Na Alemanha em 1452 e 1455 foi produzido a primeira impressao da Biblia
por Gutenberg, até construcdo do livro em grande escala, muitos percal¢cos foram
marcados na trajetoria da producdo de obras. No século XVII na Franga, o0s
escritores nao tinham valorizagdo e eram considerados como impressor, ilustrador e
livreiro. A profissdo do autor de livro modificando conforme o desenvolvimento da
industria tipografica e da mudanca do que o principal papel do texto era contribui

para o livro.

Para tanto, é importante que a escola priorize a leitura como ponto
fundamental para que o individuo possa interagir conscientemente no contexto socio
econdmico e cultural. Pois é na escola, que se fortalecem os vinculos da leitura, que
devera acompanhar o individuo em formac&o. E também na escola, que se inicia a
qualificagcéo do leitor, uma vez que nela existe todo o aparato para o uso da mente e
valorizacdo de textos. Devendo-se colocar em préatica as perspectivas da crianca e
dos jovens, contribuindo para o seu desenvolvimento pessoal, intelectual, social e
cognitivo (LERNER, 2002).



45

Por isso, fazem-se necessario uma proposta condizente com a realidade
escolar, e trabalhar todas essas dificuldades, estudando os fatores que contribuem
para que os alunos sejam estimulados com o uso de textos que exigem reflexao
critica contextualizada com sua realidade. Sendo assim, diante da necessidade de
formar leitores competentes em um processo no qual estes realizem um trabalho
ativo de construcdo do significado de texto, a partir dos seus objetivos, do seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a lingua,

caracteristica do género e do sistema de escrita.

Contar uma histéria é diferente de ler uma histéria, pois a linguagem falada é
diferente da linguagem escrita e as criancas conseguem perceber essa diferenca
linguistica. A experiéncia de ouvir historia infantil proporciona a crianca a
compreensao da estrutura dessas histérias e torna-se o acesso a escrita de forma
prazerosa, despertando na crianca a criatividade e curiosidade, fatores que ajudaréo

no seu desenvolvimento cognitivo.

Leitura, em Aurélio é: “Leitura. S.F.1.ato ou efeito de ler; 2. Arte ou habito de
ler; 3. Aquilo que se |€; 4. O que se |, considerado em conjunto. 5. Arte de decifrar e
fixar um texto de um autor, segundo determinado critério” (AURELIO,1988, p.390).
Os livros podem ser chatos e complicados para uns, entretanto, coloca outros em

lugares, culturas e situacOes diferentes, ajudando estes a sonhar.

Muitas pessoas, por ndo ter o habito da leitura, tem uma grande dificuldade
para escrever sobre especifico assunto, todavia, um individuo que tinha costume de
ler desde crianca, tem uma criatividade maior, uma melhor pronuncia das palavras.
Tendo um melhor conhecimento. No passado a leitura era considerada como,
decifrar cédigos, atualmente esse método foi modificado, hoje a leitura é vista como

um desenvolvimento de interacdo juntos com os autores, textos e leitores.

Os Parametros Curriculares do Ensino Fundamental constam que:

A leitura € um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
compreensao e interpretacao do texto, a partir de seus objetivos, de
seu conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que
sabe sobre a linguagem, etc. N&do se trata de extrair informacéo,
decodificando letra por letra, palavra por palavra. Trata-se de uma
atividade que implica estratégias de selecdo, antecipacéo,
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interferéncia e verificacdo sem as quais ndo é possivel proficiéncia. E
0 uso desses procedimentos que possibilita controlar o que vai sendo
lido, permitindo tomar decisdes diante de dificuldades de
compreensdo, avancar na busca de esclarecimentos, validar no texto
suposicoes feitas. (Brasil, 1998, p.69).

Portanto, a crianca ao entrar na escola jA vem trazendo consigo uma
bagagem de conhecimentos na linguagem oral. A escola deve ensinar a escrita e a
leitura e continuando a desenvolver a linguagem oral e o professor deve melhorar
cada vez mais essa oralidade. A crianca iniciar a elaborag¢do do texto, atraves, da
formar de sua fala, no qual a escola utilizar diversos tipos de textos. Um dos
principais fatores para que as pessoas deixem o livro de lado, é a evolucdo
tecnologica. A sociedade prefere ir para um mundo virtual, onde dizem que se

divertem, e aprendem coisas erradas, ao inveés de "ampliar" sua mente.

A leitura € muito importante para o aprendizado do ser humano, pois
através desta podem obter conhecimento e aumentar o raciocinio. Muitas pessoas
dizem nao ter paciéncia para ler um livro, isso acontecendo por ndo ser um habito,
pois se isso fizesse parte do cotidiano da sociedade, os cidadaos apreciariam uma

boa obra literaria.

A leitura é um elemento fundamental para adquirir o saber. A importancia da
leitura para o desenvolvimento do ser humano € excencial, pois € através da leitura
gue somos capazes de ler e conhecer a histéria do mundo, pois a leitura € um
componente da educagdo e a educacdo, sendo um processo, aponta para a
necessidade de buscas constantes de conhecimento. A histéria do mundo é
registrada hoje pelos escritos, e devido ao poder da leitura torna possivel a
compreensao desses escritos, e consequentemente, conhecer o processo historico
da criacdo que esta associada ao aprendizado, por meio dela é possivel adquirir

conhecimentos.

A importancia da leitura para esses escritos € indiscutivel, pois é através da
leitura que temos acesso a informacao das historias, das culturas, habitos de vida da
mais diferentes épocas e diferentes sociedades, é uma forma de o individuo estar
em contato com o mundo, ter acesso a outro tipo de leitura de mundo, a importancia
da leitura deve ser apresentada ao sujeito desde a infancia, pois a leitura contribui

extremamente para o desenvolvimento da cognicdo humana, o ato de ler, em
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qualquer circunstancia, € o meio de interrogar a escrita, saber o que se passa na

cabeca do outro, para compreender melhor o que se passa na nossa.

Para que exista a leitura, € necessério que haja uma interacdo entre o leitor,

autor e o texto.

7

Ler, no sentido profundo do termo, é o resultado da tensédo entre
leitor e texto, isto € um esfor¢co de comunicacéo entre o escritor, que
elaborou, escreveu e teve imprimido seu pensamento, e o leitor, que
se interessou, comprou ou ganhou, folheou e leu o texto
(SANDRONI, MACHADO, 1998, p. 10).

A leitura € um processo muito complexo que envolve pensamento e

linguagem, com um objetivo claro, pois, sempre |é-se para alcancar uma finalidade.

Ao promover a interagdo entre individuos, a leitura, compreendida
nao s6 como leitura da palavra, mas também como leitura de mundo,
deve ser atividade constitutiva de sujeitos capazes de interligar o
mundo e nele atuar como cidaddo (BRANDAO, 1997, p. 22).

E necessério que o professor estimule os estudantes para desenvolverem a

pratica de leitura, contudo o professor precisa ter uma premissa basica, antes de

tudo, ser um leitor. Um professor que néo |€, ndo tera subsidios para trabalhar bem a

leitura. Ele precisa ler muito, gostar de ler e fazer com que os alunos leiam, precisa

ler para eles, ler com eles e saber ouvir a leitura, ainda timida e descompassada,

que seus alunos fazem do texto estudado ou dos textos que eles proprios produzem.

O ato de ler é, fundamentalmente, um ato de conhecimento. A leitura
mais produtiva € aquela capaz de gerar a reorganizacdo das
experiéncias do leitor ao nivel individual e, ao nivel coletivo, aquela
capaz de gerar o maximo de conflito entre as interpretacdes, isto
porque esse tipo de leitura, além de permitir a liberdade de
interpretacdo e expressao, faz com que os leitores se enriquecam
mutuamente através de elucidagcdes e justificativas constantes,
conseguidas através da discussdo e do debate (KLEIMAN, 1996, p.

29).



48

No século XVI a tradicdo da Lingua Portuguesa, Gramatica de Jodo de
Barros ja era abordada uma cartilha (ou cartilha = mapa, pequeno documento), para
aprender a ler. Depois da Revolugao Francesa aconteceu o aparecimento das aulas
de alfabetizacdo nas escolas e as cartilhas foram se modificando, a chegada da
Revolugdo Francesa trouxe ideias de republica democratica, foi onde a
escolarizacao teve via de acesso a cultura, a escola se torna universal e gratuita,

sobre o controle do Estado, uma escola para todos.

A alfabetizacdo surge como condicao para inclusdo do individuo no modelo
de sociedade que se estruturava, o dominio da leitura, da escrita ganhou status de
promocao social, pois 0 acesso ao conhecimento especifico significava saber mais,
poder mais do que aqueles limitados ao trabalho manual, culturalmente
desprestigiado. Anteriormente elas possuiam o alfabeto e os grupos de letras em
tabelas de silabas, eles vinham dos exemplos de palavras com suas figuras de

desenhos para facilitarem conhecimento e a leitura.

Segundo Gosztonyi (2012):

A leitura possibilita o surgimento de seres humanos mais criticos e
mais questionadores. Também nos capacita a atingir as
necessidades competitivas do mercado, possuir maior habilidade de
dialogo e lutar por um ideal. S6 poderemos entrar nesta nova dire¢éo
se buscarmos o conhecimento de forma continua e exploratéria.
Quanto mais conhecemos, mais nhos motivamos a conhecer. Sendo
assim, acredita-se que quanto mais a leitura for incentivada, mais
pessoas estardo aptas a serem mais conhecedoras de si mesmas,
com mais ansia de aprender cada dia mais, curiosas e entendedoras
do mundo (GOSZTONYI, 2012, p. 34).

Ocorreu também uma inversao, as palavras, que ajudavam nos exemplos se
tornaram grande manuseio, ou seja, palavras-chave e o0s grupos de letras,
separadamente por categorias, diante com a primeira letra, apareceu as silabas
geradoras. Isso transformou se em uma grande mudanca na maneira de aprender a
ler e de se alfabetizar. Embora antes saber ler era quem consegui se decifrar o

alfabeto, os grupos de letras eram reconhecidas pelas palavras.
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Atualmente, ler é desfazer uma palavra em suas silabas, realmente é
reconhecer os padrdes silabicos e depois virar semelhantes e sempre deixando as
consoantes e modificando as vogais e devem ser montado as palavras com o0s

elementos j& dominados.

Basicamente a leitura estar relacionada no cotidiano com a aplicacao,
compreensao, percepcdo, reacdo, verificacdo, contextos, comunicacdo, formam

futuros leitores criticos e reflexivo.

A leitura, assim como a escrita, para se tornem praticas cotidianas,
exige de quem as utiliza, habilidades muito complexas (e que muitas
vezes passam despercebidas). “A complexidade desse fato é
enorme, e muitas vezes a escola ndo se da conta disso, porque 0s
adultos j& amadureceram para a leitura” (CAGLIARI, 1992, p.162).

O rendimento da turma depende muito da seguranca do aluno, todos devem
estar seguros de que ndo serao criticados por praticar erros, € importante construir
situacOes para que se sintam tranquilos para escrever. Diante a isto, a crianca deve
saber o que pretende realizar, denota-se uma pequena possibilidade que o
professor, posar fazer com que eles escrevam sem dificuldades, por ndo terem o

habito de escrever.

Ainda falando de bebés e criancas muito pequenas: o papel do livro, suas
diferentes texturas, odores e cores também j& séo alvo da curiosidade delas e objeto
de pesquisa concentrada. E o que dizer de livros de histérias que criancas ja
conhecem e adoram "Peter Pan" e "Alice no Pais das Maravilhas", por exemplo: com
adaptacdo em "pop-up"? Imperdiveis, ja que encantam criancas e adultos. Nao
devemos menosprezar as criangas quando o assunto é historia: elas ndo gostam
apenas daquelas que foram escritas para as criancas. Toda a literatura,

principalmente a classica, pode ser oferecida, sem censura.

Tornar a leitura um ato obrigatério € uma dessas manias que nos adotamos
com as criancas que prejudicam a descoberta que elas poderiam fazer do prazer da
leitura. Tudo bem: isso pode ser feito como tarefa escolar, mas depois, bem depois

de oferecer a elas a oportunidade de ler por gosto e nédo por obrigagéo, no fim do
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ensino fundamental, por exemplo. Finalmente: a literatura ndo deve servir para

moralizar a vida dos mais novos.

Nada de contar histérias que sO servem para tentar "ensinar” a crianca a ter
bons modos, escovar os dentes etc. A educacdo moral e para a higiene, por
exemplo, deve usar outros recursos. Portanto, é desse suporte que surgiu pela

primeira vez a ideia de livro tal qual a concebemos hoje.

O cddice, por sua vez, foi transformado pela invencao da impressao
com tipos mdéveis por volta de 1045. [...] a invengcdo de Gutenberg
[1455] se propagou de forma avassaladora, deixando o livro ao
alcance de circulos cada vez mais amplos de leitores. Ainda que a
tecnologia de impressdo nao tenha sofrido mudangas por quase
guatro séculos, o publico leitor ficou cada vez maior gracas a
melhorias na alfabetizacdo, educacao e acesso a palavra impressa
[...] (DARNTON, 2010, p. 40).

O advento da impressdo com tipos moveis possibilitado por Johannes
Gutenberg, em 1455, fez com que a producdo de livros mudasse completamente,
uma vez que, com a nova técnica, poderiam ser produzidos muito mais livros em
pouco tempo e a um custo menor. Essa invencdo representou uma grande
revolucao na historia do livro. As Teorias da Leitura oferecem varias maneiras de se
ler um texto, mas a leitura vai depender de como se Ié e do momento histérico do
discurso. Pode-se dizer ainda que um texto € um jogo de estratégias mais ou menos

como pode ser a disposi¢cdo de um exército para uma batalha (ECO, 1984, p.9).

A leitura é o principal aspecto constituinte do pensamento critico. O bom leitor
€ capaz de relacionar as inten¢gdes comunicativas impostas no discurso entre o
sujeito que produz o artigo com 0s outros que o recebem, pois o texto sO existe
quando h& comunicacéo, interpretacdo entre produtor e o publico que se pretende
atingir. “Os verdadeiros analfabetos sédo os que aprenderam a ler e n&do Iéem"
(Quintana e Mario, 2003). Essa capacidade de formar um leitor, esta ligada a
diversidade de leitura, um bom leitor ndo € aquele que |é muitas vezes o0 mesmo tipo

de texto, mas é aquele que |€ diversos tipos de texto com profundidade.
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Cada vez que se |é o mesmo texto, certamente se terd novas interpretacdes
dentro do momento histérico da leitura. A leitura € de grande importancia no ensino
da alfabetizac&o. Por isso seus principais fatores séo na aquisi¢cao da linguagem oral
e escrita, a producao de textos, todos eles sdo essenciais para desenvolvimento da
alfabetizacao.

Segundo as pesquisas realizadas a leitura no Brasil era vista como uma
grande area de conhecimento. Silva, E. T. (1996, p. 46) estabeleceu uma
comparacao entre o Brasil e os EUA com base na relagcdo do numero de estudos
realizados sobre leitura. No periodo compreendido entre 1975 e 1977, nos EUA,
1.588 pesquisas foram publicadas por apenas uma revista especializada; no Brasil,
0S numeros nédo ultrapassaram 50 trabalhos, a maioria voltada para o processo de

alfabetizacéo.

Assim, as pessoas tém a liberdade de interpretar a partir de seu modo, o que
leem, e essa leitura sempre sera feita e entendida conforme cada época e cada
sociedade de que fazem parte, pois é a partir disso que se forma a histéria da

leitura.

[...] Toda histéria da leitura supde, em seu principio, esta liberdade
do leitor que desloca e subverte aquilo que o livro Ihe pretende impor.
Mas essa liberdade leitora ndo é jamais absoluta. Ela é cercada por
limitacbes derivadas das capacidades, conven¢des e habitos que
caracterizam, em suas diferencas, as praticas de leitura. Os gestos
mudam segundo os tempos e lugares, 0s objetos lidos e as razdes
de ler. Novas atitudes séo inventadas, outras se extinguem. Do rolo
antigo ao codex medieval, do livro impresso ao texto eletrdnico,
varias rupturas maiores dividem a longa histéria das maneiras de ler.
Elas colocam em jogo a relagdo entre o corpo e o livro, 0s possiveis
usos da escrita e as categorias intelectuais que asseguram sua
compreensdo (CHARTIER, 2009, p.77).

Essas préaticas produzem gosto pela leitura e aprimoramento, tornando-a
mais prazerosa e satisfatéria. O que € que permite viajar, conhecer gente e
costumes sem sair do lugar? Como conhecer os segredos e 0os mistérios do mundo?
Dentre as experiéncias de vida das pessoas, a leitura aparece como uma das mais
adequadas para fazé-las viajar, conhecer e encontrar sentido na vida. Este sentido

vem, em grande parte, do conhecimento e do modelo que a familia passa na
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infancia. Estimular o apreco pelo livro e pela literatura € despertar também o

interesse pela informacéo.

Soma-se ao fato a compartimentalizacdo dos estudos: pedagogos,
linguistas, historiadores, professores de literatura e psicélogos nem sempre
conseguem estabelecer um vinculo interdisciplinar, 0 que seria o ideal, visto que a
leitura € uma atividade bastante abrangente e complexa. De fato, em 1977 até o
inicio deste milénio muito se desenvolveu no pais, mas a leitura do aluno brasileiro

ainda constitui um grande campo de pesquisa merecedor de atencao.

Se educar é preparar para a vida, despertar a consciéncia,
compreender e transformar a realidade, entdo a leitura s6 pode ser
compreendida numa perspectiva critica. Ler criticamente é admitir
pluralidade de interpretacdo, desvelar significados ocultos, resgatara
consciéncia do mundo, estabelecendo, por meio dela, uma relacéo
dialética com o texto (INDURSKY e ZINN. 1985, p.23).

N&do ha nada melhor que ler para si e através da leitura conhecer novas
experiéncias de mundo e compreender o0s textos e aprender a interpretar. Em 1823
tentaram reverter essa situacdo, desejando alcancar o mercado brasileiro, mas
infelizmente era dominado pelos europeus. Com a construcao das escolas, a leitura
ganhou forca total, no entanto s6 quem lia era a classe social e principalmente as
mulheres, que liam o romantismo, as obras, folhetins e romances e ao mesmo tempo

as mulheres estavam conquistando sua dependéncia.

Entre 1870 o estado decretou obrigatoriedade do ensino para as criangas,
na época a escola era responsavel para cultura, o livro didatico era observado como
um material de ajudar para o entendimento da histéria da leitura. “Quando o homem
compreende a sua realidade, pode levantar hipoteses sobre o desafio dessa
realidade e procurar solugdes. Assim, pode transforma — |a e o seu trabalho pode

criar um mundo proprio, seu Eu e suas circunstancias.” (FREIRE, 1996, p 30).

Ainda sobre as diversas possibilidades individuais de leitura, que passam

pelo conhecimento de mundo de cada individuo, Manguel (2009, p. 239) afirma:
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[...] o significado de um texto é ampliado pelas capacidades e
desejos do leitor. Diante de um texto, o leitor pode transformar as
palavras numa mensagem que decifra para ele alguma questdo
historicamente ndo relacionada ao proprio texto ou a seu autor. Essa
transmigragéo de significado pode enriquecer ou empobrecer o texto;
invariavelmente o impregna com as circunstancias do leitor. Por meio
de ignorancia, fé, inteligéncia, trapaca, astlcia, iluminacdo, o leitor
reescreve o texto com as mesmas palavras do original, mas sob
outro titulo, recriando-o, por assim dizer, no préprio ato de trazé-lo a
existéncia (MANGUEL, 2009, p. 239).

Desse modo, a leitura de cada um € Unica e depende de como & feita, ja que
para duas pessoas de realidades diferentes, isto €, pessoas que vivem e foram
criadas em lugares e de formas diferentes, a leitura de um mesmo livro pode ser
interpretada de maneiras completamente distintas ou, até mesmo, pode-se ler um
livro quando crianga e interpreta-lo de uma maneira e ler o mesmo livro quando

adulto e ter uma outra visao e interpretacéo da leitura feita.

1.4.2 O desenvolvimento da leitura

Observamos que a leitura na atualidade esta crescendo cada vez mais por
causa da classe leitora, na qual procura mais informacdes, conhecimentos. Com o
desenvolvimento dos meios de comunicacdo, € importante lembrar que o texto
digital é diferente do texto impresso, os e-mails, € quando realizar entre o escrito e

oral, igualmente as cartas e bilhetes.

Segundo as novas pesquisas da sociedade, € necessario que o educador
tenha nocdo de que além de achar e acordar, progredir e refor¢ar o habito da leitura,
também é preciso ensinar de varias maneiras. O ambiente escolar é preciso aplicar
a leitura de diferentes géneros textuais, bulas, noticias de jornais, revistas, internet,
cbdigos de leis, poesias, cronicas, contos, romances, histérias em quadrinhos, para
gque o aluno possa especialmente conhecer e participar da realidade do seu

cotidiano.

Para Silva (2002, p. 31):

A atividade de leitura se faz presente em todos o0s niveis
educacionais das sociedades letradas. Tal presenca sem duavida
marcante e abrangente comeca no periodo de alfabetizacéo, quando
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a crianca passa a compreender o significado potencial de
mensagens registradas através de escritas (SILVA, 2002, p. 31).

Ja Ferreira (2000, p. 423): ,Ler é captar signos e sinais registrados em (um
suporte) para recuperar as informacgdes por eles codificadas. Sendo assim, para o
autor € compreendido que leitura, em primeira instancia, € a decodificacdo e
decifracdo do objeto lido, decifrando a escrita, entendendo a linguagem encontrada,
seguindo o que se pode decodificar nas alusdes do texto param enfim, cogitar sobre

o que foi lido e tomar o conhecimento individual do que leu.

A leitura faz parte do cotidiano do aluno, porque eles estdo expostos ao meio
letrado tais como, apostilhas, livros, didaticos, paradidaticos, leituras sugeridas,

leituras obrigatorias, relatorios.

Um leitor competente é alguém que, por iniciativa propria, é capaz de
selecionar, dentre os trechos que circulam socialmente, aqueles que
podem atender a uma necessidade sua, que consegue utilizar
estratégias de leitura adequada para aborda-los de forma a atender a
essa necessidade. (PCN, 1997, p.36).

O principal objetivo da escola é ensinar a ler e a escrever. A leitura e a
escrita sdo muito importantes para construcao de seus direitos, possam exercer sua
profissdo e conviver socialmente com cidadania, aprende novos conhecimentos ao
longo de toda vida. Na escola, as criancas necessitam ter contato com varios tipos
de livros ou textos, ouvir historias, observar atentamente os adultos lendo e

escrevendo.

O mundo da leitura tem muitas facetas. Ler-se para ampliar os limites do
préprio conhecimento para obter informagdes simples e complexas; ler-se para saber
mais sobre o universo factual, ler-se em busca de diversdo e descontracdo e, por
meio da literatura de ficcdo e da poesia, ler-se para chegar ao prazer do texto.
Prazer que resulta de um trabalho intelectual intenso, de um corpo a corpo, em
diferentes niveis que se instaura entre o leitor e que sua experiéncia prévia de
mundo e o autor e o seu texto de arte (LAJOLO, 2004).
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As atividades de leitura sempre tém uma finalidade em nossa vida diaria
como leitores, lemos para alguma coisa e é essa busca que determina o material
selecionado e nosso modo de ler. E preciso que o professor ajude os alunos a
descobrir nos textos sua face mais pessoal e prazerosa, sua dimensdo mais

encantadora e envolvente.

Significa ndo sO ver as letras do alfabeto e junta-las em palavras, mas

também estudar a escrita, decifrar e interpretar o sentido, reconhecer e perceber.

No ponto de vista de Oliveira e Nascimento (1998, p. 113):

A leitura contribui para o conhecimento do educando enquanto ser
humano. Entretanto, o ndo habito de leitura que foi gradativamente se
instalando em nossa sociedade contribui de forma singular para a
formacédo alienante e descomprometida com a transformacao social
(OLIVEIRA e NASCIMENTO 1998, p. 113).

O que reforca cada vez mais a necessidade de trabalhar adequadamente,
durante a leitura, a compreensdo, o poder de sintese, o conhecimento, o
desenvolvimento intelectual é aprimorado, e a cada leitura o conhecimento é
expandido, ndo s6 o ensino da leitura, mas também, motivar e criar o habito de

leitura desde a infancia seja em casa e no ambito escolar.

Freire (1993, p. 20) ressalta que,

a leitura de mundo precede sempre a leitura da palavra e a leitura
desta implica a continuidade da leitura daquele. A leitura da palavra
nao € apenas precedida pela leitura do mundo, mas por certa forma
de “escrevé-lo ou de reescrevé-lo, quer dizer, de transforma-lo
através de nossa pratica consciente.

O hébito de ler gera um poder de conhecimento muito grande para o leitor.
Pela leitura, é possivel viver experiéncias de vida, conhecer culturas e identifica a
leitura como um processo mental de varios niveis, que muito contribui para o
desenvolvimento do intelecto. E uma maneira de acessar um mundo sem sair do

lugar é também uma forma exemplar de aprendizagem. A importancia da leitura
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€ indiscutivel quando se trata da educacdo, pois deve ser estimulada a partir do
momento em que ha contato com o codigo linguistico. E um dos meios mais
eficazes de desenvolvimento sistematico da linguagem e da personalidade, a leitura
€ uma atividade de assimilacdo de conhecimentos, de interiorizagéo, de reflexdo, um

processo de descoberta. E a extens&o da escola na vida das pessoas.

A dificuldade de aprendizagem vem sendo um problema bastante debatido e
preocupante, suas causas podem estar relacionadas a fatores exteriores ao
individuo ou inerentes a ele, decorrendo de situacdes adversas a aprendizagem
como o déficit sensorial, abandono escolar, baixa condicdo socioecondémica,

problemas cognitivos e neuroldgicos.

Segundo o Referencial curricular nacional para educacgéao infantil (1998, p.
151):

Diz-se que um ambiente € alfabetizador quando promove um
conjunto de situacdes de usos reais de leitura e escrita nas quais as
criancas tem a oportunidade de participar. Se os adultos com quem
as criancas convivem utilizam a escrita no seu cotidiano e oferecem
a elas a oportunidade de presenciar e participar de diversos atos de
leitura e de escrita, elas podem, desde cedo, pensar sobre a lingua e
seus usos, construindo ideias sobre como se I1é e como se escreve.

Portanto, o processo de alfabetizacdo sé ocorrera quando o aluno souber
ler, escrever, interpretar e elaborar producdes de textos simples ou complexos com

eficiéncia e qualidade.

O termo inclui condicdes como problemas perceptivos, leséo
cerebral, disfuncdo cerebral minima, dislexia e afasia de
desenvolvimento. O termo ndo engloba as criangcas que tém
problemas de aprendizagem resultantes principalmente de
deficiéncias visuais, auditivas ou motoras, de deficiéncia mental, de
perturbacdo emocional ou de desvantagens ambientais, culturais ou
econbmicas (CORREIA & MARTINS, 2000, p. 7).
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Para Fonseca (2007), Dificuldades de Aprendizagem podem ser definidas
nos seguintes termos:

[..] um conjunto heterogéneo de desordens, perturbacdes,
transtornos, incapacidades, ou outras expressdes de significado
similar ou proximo, manifestando dificuldades significativas, e ou
especificas, no processo de aprendizagem verbal, isto é, na
aquisicao, integracdo e expressdo de uma ou mais das seguintes
habilidades simbolicas: compreensdo auditiva, fala, leitura, escrita e
calculo (FONSECA, 2007, p. 136)

Apesar dos especialistas ndo concordarem em tudo ao falarem sobre
Dificuldades de Aprendizagem, conclui-se que de um modo geral, as Dificuldades de
Aprendizagem sdo, numa perspectiva biolégica, desordens neurolégicas que
interferem temporaria ou permanentemente na recepc¢ao, integracao ou expressao
de informacéo pelo individuo.

A aprendizagem pode ser definida como uma modificagdo do
comportamento do individuo em funcdo da experiéncia. E pode ser
caracterizada pelo estilo sistematico e intencional e pela organizagéo
das atividades que a desencadeiam, atividades que se implantam em
um quadro de finalidades e exigéncias determinadas pela instituicdo
escolar, (ALVES, 2007, p.18).

O processo de aprendizagem traduz a maneira como 0s seres adquirem novos
conhecimentos, desenvolvem competéncias e mudam o comportamento. Trata-se de um
processo complexo que, dificiimente, pode ser explicado apenas através de recortes do
todo. Trata se de um processo continuo que comecga pela convivéncia familiar, pelas
culturas, tradicoes e vai aperfeicoando-se no ambiente escolar e na vida social de
um individuo, sendo assim um processo que valoriza as competéncias, habilidades,
conhecimentos, comportamento e tem como objetivo a elevacdo da experiéncia,

formagéo, raciocinio e observacgao.

Essa acdo pode ser analisada a partir de diferentes pontos de vista, de
forma que hé diferentes teorias de aprendizagem. Podem participar de uma rotina de
exercicio diferente e estimulante e principalmente receber muito apoio da familia e

dos professores e da escola para que aprendam a ler e escrever. Para certificar que
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todos os alunos aprendem, a escola precisa ter projetos pedagogicos com
orientacdes claras para alfabetizacdo inicial. E no projeto deve haver objetivos
concretos, que tipos de atividades serédo realizadas na sala de aula e na escola e

como serao as avaliagdes.

E muito importante que os pais conhecam o0s projetos e recebam
orientagdes sobre a maior maneira de acompanhar a aprendizagem dos seus filhos.
A leitura e a escrita € a ferramenta principal para aprendizagem de todas as
disciplinas escolares, o aluno precisar desenvolver a cada ano cada vez mais a
leitura e a escrita. A gestdo pedagogica deve caminhar junto com os professores em
prol da aprendizagem dos alunos, as escolas devem dialogar com os pais sobre
aprendizado de seus filhos na leitura e na escrita, e podem dar dicas para os pais
ajudarem seus filhos. Biblioteca deve estar aberta aos estudantes e se na escola

nao tiver, pode ser utilizado nas salas de aula, cantos de leitura.

Os computadores também podem ser uma grande ferramenta de
aprendizagem da leitura e escrita. Para saber se aluno |1é€ com fluéncia e
compreende o0 que leu, o educador pode observar uma leitura oral ou silenciosa,
depois pode fazer perguntas simples sobre o assunto que leu com a preocupacao de

avaliar a compreensao textual.

Diante dos estudos realizados, um dos problemas detectados no Brasil pelo
Saeb (Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica) do Inep e pelo Pisa
(Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos) e também na experiéncia de
muitos educadores € o fato de que muitos alunos até chegam a se alfabetizar, mas
nao desenvolvem adequadamente suas habilidades de leitura e escrita ao longo do

ensino fundamental.

Freire (1993, p.17), salienta que “a leitura de um texto, tomado como pura
descricdo de um objeto € feita no sentido de memoriza-la, nem é real leitura, nem

dela, portanto resulta o conhecimento do objeto que o texto fala”.

Portanto a leitura ndo é aprender apenas sobre o ato de ler, mas sobre a
linguagem escrita e 0 mundo em geral. A partir do momento que o aluno é motivado
a fazer interacdo com a leitura e seu conhecimento prévio possibilitando-se uma

reflexdo critica onde ele ultrapasse a superficie do texto e insira na leitura seu
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sentido maior. Abrindo cada vez mais os horizontes do saber, enriquecendo o
vocabulario e a facilidade de comunicacéo, disciplinando a mente e alargando pelo

contato com formas e angulos diferentes.

A prética da leitura tem como finalidade formar leitores competentes e,
consequentemente, a formacgao de escritores, pois, leitura nos fornece matéria-prima
para a escrita. A leitura € um processo no qual o leitor realiza a construcdo de

conhecimento, reconstruindo informagdes para chegar a compreensao de um texto.

Ao promover a interacdo entre individuos, a leitura, compreendida
nao s6 como leitura da palavra, mas também como leitura de mundo,
deve ser atividade constituida de sujeitos capazes de interligar o
mundo e nele atuar como cidaddo (BRANDAO, 1997, p. 22).

A leitura estd associada ao aprendizado, por meio dela é possivel adquirir
conhecimentos. E uma forma de o individuo estar em contato com o mundo, ter
acesso a outro tipo de leitura de mundo. E alunos que tém baixo desempenho nas
avaliacoes, dificuldade de compreender o que |é e dificuldade de se expressar. Por
isso, cabe aos educadores fazer planos de aulas que desenvolvam as habilidades de
leitura e escrita dos alunos, proporcionando a evolucdo da série. O processo da
alfabetizacdo se manifesta por etapas, na primeira fase a crianca vai compreender
0s sons da fala, na segunda fase aprende a percepcao visual fina agucada e para

poder conseguir lembrar as letras do alfabeto diariamente.

Quando Freire (1993) ressalta em seu livro

A importancia do ato de ler a sua leitura de mundo, relembra os
momentos da infancia em que teve o primeiro contato com a leitura
através do ambiente em que vivia no seu dia a dia. A importancia do
ato de ler, eu me senti levado — e até gostosamente — a ,reler
momentos fundamentais de minha pratica, guardados na memoria,
desde as experiéncias mais remotas de minha infancia, de minha
mocidade, em que a compreenséo critica da importancia do ato de
ler se veio em mim constituindo (FREIRE, 1993, p. 11).

A leitura € a premissa para a insercdo do individuo na sociedade, pois

preenche uma lacuna no seu interior, funcionando como alimento para a mente,
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sendo assim uma atividade humana, cujas praticas decorrem de condicdes sociais,
histéricas e culturais situadas, as quais instituem modos de ler, usos, sentidos e
distribuem as condi¢cdes necesséarias de acesso aos que podem ser lidos. Para o
aluno realmente compreender a leitura e a escrita € preciso ter consciéncia do que
sao os sons da fala e devem aprender o contexto para o processo da alfabetizacéo,
para um bom desempenho do processo de alfabetizacdo € preciso que o professor
estabeleca tarefas de mediacdo pedagogica, no qual todos participam e interajam

junto com educador.

De acordo com Soares (2003, p.16),

A alfabetizacdo é algo que deveria ser ensinado de forma
sistematica, ela ndo deve ser diluida no processo de letramento. Um
conceito que estd em evidéncia no cenario atual da educacéo é o de
letramento, que pode ser entendido como o processo de apropriacédo
da cultura escrita fazendo um uso real da leitura e da escrita como
préticas sociais (SOARES, 2004, p.24).

Portanto a escola deve desenvolver atividades praticas sobre letramento
através de um bilhete, carta, ler jornais, revistas e livros, porque a leitura e a escrita
fazem parte do contexto social. E por meio do contato com objeto que a crianca
comeca usar maneiras progressivas. Alfabetizado é considerado quem sabe ler e
escrever, diante a isso, surgiu o letramento que significa mais. Formar o6timos
leitores e a0 mesmo tempo descrever a importancia da alfabetizacdo néo é facil, é
preciso que o professor tem uma formacdo com qualidade. Alfabetizacdo € o
surgimento do codigo escrito pela crianca alfabetizada, no entanto o principal papel

da escola é desenvolver inicialmente a leitura e a escrita.

O aprendiz compreendeu que cada um dos caracteres da escrita
corresponde a valores sonoros menores que silaba e realiza
sistematicamente uma andlise sonora dos fonemas das palavras que
vai escrever. A partir desse momento, a crianca se confrontard com
dificuldades proprias da ortografia, mas nao ter4 problemas de
escrita, no sentido escrito. (FERREIRO; TEBEROSKY, 1991, p.213).

Apesar do comeco a crianca passar por dificuldades ao reconhecer as
palavras do texto e ao ler ndo reconhece e nem compreende 0 que esta sendo lido,

nesse momento o professor deve respeitar o aluno porque todos tem 0 momento
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certo de aprender e cabe ao professor desenvolver aulas produtivas de
aprendizagens significativas. Alguns sinais comuns e precoces de que 0O interesse
da crianca pela escola e aprendizagem esta abaixo do nivel para a idade e/ou ano
de escolaridade, podem estar relacionados a presenca de algum tipo de Dificuldade
de Aprendizagem.

S8o0 comuns queixas persistentes de que estdo entediados, de que tém
dificuldades em compreender a tarefa escolar e que apresentam resisténcia em
frequentar a escola. Podem também apresentar constrangimento em expor suas
producdes escritas ou tarefas escolares prontas. Considerando que a crianga ja traz
consigo muitos conhecimentos, entende-se que o0 processo de leitura e escrita nao

inicia na escola, mas no seu meio social, historico e cultural.

A alfabetizacdo deve ocorrer a partir destes conhecimentos, mas nao deve
ser pensada de forma mecéanica, como apenas o dominio de um sistema linguistico
e a sua decodificagdo, 0 que na atualidade ndo é o suficiente. Deve capacitar a
crianga para seu uso social, para que entenda as funcionalidades de cada texto e a
finalidade da leitura e escrita, ou seja, letrar. No entanto, sabe-se que alfabetizac&o
e letramento s&o concepcgdes diferentes, mas que devem ser desenvolvidas em

conjunto para garantir um ensino de qualidade ao aluno.

Sendo assim, concorda-se com Vygotsky (2005) que a aprendizagem
acontece dentro de alguns processos, a mediacao entre duas estruturas, a social e a
construida pelo proprio individuo por meio de instrumentos. Neste sentido, a partir
destes processos 0 ser humano, culturalmente, vai internalizando e
consequentemente vai adquirindo capacidade cada vez mais elevada de ordenar

cognitivamente seu raciocinio. Assim:

O individuo humano (...) interage simultaneamente com o mundo
real em que vive e com as formas de organizacdo desse real dadas
pela cultura. Essas formas culturalmente dadas ser&o, ao longo do
processo de desenvolvimento, internalizadas pelo individuo e se
constituirdo no material simbdlico que fara a mediacdo entre o sujeito
e o objeto de conhecimento (COCCO, 1996, p.13).



62

A alfabetizacdo como um processo de construcdo de hipdteses sobre o
funcionamento e as regras de geracdo do sistema alfabético de escrita, € um
contetdo extremamente complexo que demanda procedimentos de andlise também

complexos por parte de quem aprende.

Hoje se percebe também que quando bem utilizado no ambiente escolar, o
trabalho de literatura pode contribuir ainda para o desenvolvimento pessoal
intelectual, conduzindo a crianca ao mundo da escrita. Dessa forma, a literatura
infantil tem sua importancia na escola e torna — se indispensavel por conter todos o0s
aspectos aqui levantados, sendo de grande valor por proporcionar 0
desenvolvimento e a aprendizagem da crianca em sua amplitude. (ZILBERMAN,
2003, p.16).

Os educadores devem conduzir o habito da leitura na sala de aula porque &
0 ambiente ideal para estimular o gosto e a motivagdo pela leitura e cabe ao
professor aplicar a criatividade e trabalhar livros que despertem o interesse, a novos
conhecimentos. E as principais ferramentas sdo os livros literarios, que chame
atencdo para as criancas se expressar e a partir dessa aula vao fazer textos

escritos.

A Leitura é um processo, um ato de ler, decodificacdo de palavras, processo
complexo que compreende varias fases; € um processo perceptivo durante o qual se
reconhecem simbolos, interpreta-os e compreende-os, ativando unidades de
pensamento, ampliando cada vez mais 0s conceitos intelectuais, confrontando idéias
percebidas com o processo mental reflexivo, ideias e conhecimentos ja armazenados
gue séo interpretados e avaliados em relacdo a novas informacdes e habilidades de
ler que proporciona o reconhecimento imediato de grupos armazenados de palavras.
Tudo isso pode se afirmar sobre leitura, porém para desenvolver esse processo se

faz necessério atentar para quatro pontos evidenciados por R. Starger (2013, p.54).

Incentivo ao pleno uso das potencialidades do individuo em sua
leitura, de modo a influir ao maximo no seu bem estar e leva-lo
a auto-realizacdo; Emprego eficiente da leitura como um
instrumento de aprendizado e critica e também de relaxamento
e diversdo; Ampliacdo constante dos interesses de leitura dos
estudantes; Estimulo a atitudes que levem a um interesse
permanente pela leitura de muitos géneros e para inameros
fins.
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Assim, em cada leitura realizada se estabelece um processo criativo que
depende da percepcédo que o leitor tem, ndo sé de um texto, mas do contexto em
gue se deu a criagdo e do proprio contexto com que se realiza a leitura. Isso quer
dizer que a cada leitor cabera perceber o texto a partir de suas experiéncias de

mundo e de suas vivéncias.

E por meio da leitura, que o individuo adquire conhecimentos. De acordo
com os Pardmetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998, p. 71) “a leitura tem a
capacidade de transformar o individuo, fazé-lo refletir, manté-lo inteirado sobre os
acontecimentos”. Formar leitores é algo que requer condi¢des favoraveis, ndo s6 em
relacdo aos recursos materiais disponiveis, mas, principalmente, em relacdo ao uso
gue se faz deles nas praticas de leitura. De acordo com Ferreiro e Teberosky (1999)
0S niveis da escrita estdo relacionados em: Pré silabica — ndo consegue relacionar
as letras com os sons da lingua falada; Silabica — interpreta a letra a sua maneira,
atribuindo o valor da silaba Silabico alfabética — Mistura a l6gica da fase anterior com
a identificacdo de algumas silabas; Alfabética — Faz correspondéncia entre fonemas

e grafemas.

As caracteristicas da alfabetizacéo e letramento sdo as habilidades da lingua
escrita e da leitura oral e as duas fungdes mostram como é realizado em sala a
decifracdo e a decodificacdo porque os dois estdo ligados nas praticas de uso
linguisticos. Essas praticas so terdo sentido quando realmente for valorizada atraves
dos textos empiricos nos quais necessitamos no cotidiano, tais como narrativa de
uma historia, argumentacdo, relatos, para compreensdo dos alunos. Esses
ensinamentos so terdo éxito se houver profissionais capacitados na area, porque 0
educador tem o dom de abrir a mente do aluno a aprender novos conceitos
educacionais. Muitas vezes os alunos se espelham em nds, € necessario que o

professor também tenha o habito de ler.

1.5 O PROCESSO DA ALFABETIZACAO E DO LETRAMENTO

Os estudos do letramento, parte de uma concepc¢ao de leitura e de escrita
como praticas discursivas, com multiplas funcdes e inseparaveis dos contextos em

gue se desenvolvem. Baseado nesse contexto as escolas vao ensinando a
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importancia da leitura e escrita, dando a oportunidade de ampliar os géneros
textuais, como agir discursivamente onde ndo haja erros gramaticais no qual o aluno

vai adquirindo com as novas experiéncias durante escolarizacéo.

Segundo Kleiman, em (2007, p. 4), “a diferenca entre ensinar uma pratica e
ensinar para que o aluno desenvolva individualmente uma competéncia ou
habilidade ndo € mera questdo terminologica”. Em instituicbes como a escola, em
gue predomina concepcao da leitura e da escrita como conjunto de competéncias,
concebe — se a atividade de ler e escrever como um conjunto de habilidades
progressivamente desenvolvidas, até se chegar a uma competéncia leitora e

escritora ideal, a do usuério proficiente da lingua escrita.

Nunca é demais lembrar que a pratica da leitura € um principio de cidadania,
ou seja, leitor cidadado, se faz apresentar o poder da leitura a alguém desde crianca
fard com que esse individuo cresca sabendo a importancia da leitura para o seu
desenvolvimento e isso afetara todos os aspectos da sua vida, desde a pessoal ao
profissional. pelas diferentes praticas de leitura pode ficar sabendo quais sédo as
suas obrigacdes e também pode defender os seus direitos, além de ficar aberto as
conquistas de outros direitos necesséarios para uma sociedade justa, democrética e

feliz.

Nos dias atuais, ter senso critico € fundamental. O habito de ler contribui

para que o desenvolvimento de um senso critico seja mais apurado a dinamica da
leitura, muitas vezes nao atrai a atencdo do leitor, porém a importancia de ler

consiste em proporcionar aos alunos condi¢cdes para que eles se sintam estimulados
a ler e a adquirir o habito de leitura descobrindo um mundo novo de conhecimentos

e de informacodes.

E notdrio que o héabito de ler é determinante para a forma é considerado
tornando-se algo chato e cansativo, exigindo esforgos, principalmente quando n&o
se sabe ler e compreender 0 que esta escrito. Sendo assim o leitor percebe-se
desmotivado e desinteressado em continuar a leitura, ou em alguns casos
especificos, conclui apenas por ser algo obrigatério e de extrema importancia para
conclusdo de uma atividade. Vale ressaltar que um dos principais beneficios da
leitura, tanto para uma crianca quanto para um adulto, € o enriquecimento de

vocabulario. A cada leitura € possivel aprender novas palavras, novas expressoes
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Para Bamberger (2000, p. 10), o mesmo ‘“identifica a leitura como um
processo mental de varios niveis, que muito contribui para o desenvolvimento do
intelecto. E também uma forma exemplar de aprendizagem”. E um dos meios mais
eficazes de desenvolvimento sistematico da linguagem e da personalidade para a

crianga, aprender novas palavras desenvolve a sua cognicao mental.

Defendendo esta ideia, ha mais de 40 anos, também pode-se fazer
referéncia ao promotor da leitura Mauricio Leite que criou a Mala do Livro, com a
qual ele viaja o Brasil e 0 mundo ajudando os pequenos a se tornarem intimos dos

livros.

O professor deve saber 0 quanto sua pratica é especial na sala de aula e
gue sua mediacdo pedagodgica estimulara ou ndo o aluno o gosto pela leitura,
realmente é fato, na primeira semana de leitura alguns alunos nao se interessam e
com passar do dia a dia se mostram bem participativos das atividades, vao

aprendendo como a leitura € importante para sua vida.

A leitura deve estar presente no cotidiano dos alunos, eles acreditam que a
leitura ndo é algo tdo importante assim e com desenvolvimento dos novos meios
eletrdnicos cresce cada vez mais a desvalorizacdo pelos livros. Diante ha tantas
dificuldades e problemas, cabe ao professor mudar essa situacdo através, de
praticas efetiva de leitura. Devemos trabalhar adequadamente as dimensdes

individuais e sociocultural da leitura desses alunos na sala de aula.

Perante a importancia da leitura na formacdo da aprendizagem dos alunos
do ensino fundamental nas series iniciais, devemos utilizar métodos que ajudem na

aquisicao do processo do ensino.

O grande autor que auxiliar no desenvolvimento estimulador e eficaz € o

professor Santos.

E nesse contexto que o jogo ganha espago, como ferramenta ideal
da aprendizagem, na medida em que propde estimulo ao interesse
do aluno, desenvolve niveis diferentes de sua experiéncia pessoal e
social, ajuda-o a construir suas novas descobertas, desenvolve e
enriguece sua personalidade e simboliza um instrumento pedagdégico
gue leva ao professor a condicdo de condutor, estimulador e
avaliador da aprendizagem (SANTOS, 2000, p. 37).
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Através de obras literarias infantis que proporcione a imaginacédo e o faz de
conta e sO assim produzir textos oralmente e assim induzi-las a escrita. Além do
mais a escrita e a leitura sdo importantissimas para a formacao dos cidaddos onde
exercam seus direitos e deveres entre a sociedade para aprendizagem das novas

informacgdes ao longo de sua vida.

Conceito explicito por Soares (2004, p. 74) como:

O uso de habilidade de leitura e escrita para o funcionamento e a
participacdo adequados na sociedade, e para 0 sucesso pessoal, 0
letramento é considerado como um responsavel por produzir
resultados importantes: desenvolvimento cognitivo e econdmico,
mobilidade social, progresso profissional, cidadania. Acreditamos a
parte mais delicada é a conclusdo do leitor é preciso que tenha
relacdo com os textos e contextos para poder adquirir maior
conhecimento vivenciado. Aprendizagem prévia indica maneiras para
se chegar a compreensédo textual, ou seja, mais uma transformacgéo
capaz de fazer o leitor refletir (SOARES, 2004, p. 74).

Portando o educador tem um grande papel ao habito na leitura, pois a sala
de aula € uma grande ferramenta e um 6timo local de aprendizagem para despertar
0 gosto e o prazer pela leitura, no qual o professor é criativo ao utilizar obras que
despertem o interesse, a curiosidade dos alunos. Diante da necessidade de se
forma leitores, sabe-se que a utilizacdo de estratégias adequadas, como também de
métodos, modelos e técnicas, ou seja, novos paradigmas favorecem o

desenvolvimento de habilidades e da compreenséo leitora.

Segundo (COLOMER; CAMPS, 2002, p.68) fala sobre aprendizagem da

escola. Ele diz que:

A escola tratou a leitura como se fosse uma capacidade para ser
utilizada sempre da mesma forma e néo incluiu na aprendizagem da
leitura consideracdo de que as habilidades necessérias para
proceder eficazmente em questdes como buscar uma informacdo em
uma enciclopédia, ler uma solicitacdo ou mergulhar em romance
devem ser exercitadas a partir de indicios textuais muito diferentes
(ordem alfabética, divisdo em exposicdo e demanda) e de condutas
absolutamente distintas (saltar ou seguir, avancar rapido ou
lentamente (COLOMER; CAMPS, 2002, p.68).
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A escola é responséavel pelo trabalho da leitura, mas ndo cabe sé a escola
ser a Unica instituicdo de estimulo, a familia, sociedade também podem participar do
incentivo do habito da leitura, analisamos a divulgacdo que, ao longo dos anos,
ocorrem que algumas escolas ainda utilizam a aprendizagem tradicional do ensino
de leitura dentro da sala de aula. De acordo com (BAMBERGER, 2000 p.7).

Ha muito tempo se considera a capacidade de ler essencial a
realizacao pessoal e, hoje em dia, é cada vez mais aceita a permissa
de que o progresso social e econdmico de um pais depende muito do
acesso que 0 povo tem aos conhecimentos indispensaveis
transmitidos pela palavra impressa. (BAMBERGER, 2000 p.7).

A partir deste entendimento surgiu o interesse em explorar o tema.
Observando que had uma orientacdo precisa a respeito dessas estratégias e de sua
correta utilizacdo para o estimulo ao ato de ler. Ler € muito importante. Através da
leitura a sociedade descobre mais sobre o seu mundo. Este recurso esta
transformando a vida de muitas pessoas. No final de cada livro ou noticiario, o

cidaddo adquire novos conhecimentos.

Durante muito tempo pensar em alfabetizacdo seria levar o aluno o
conhecimento das letras, fazer com que ele aprenda a ler e a escrever. Neste
cenario alfabetizar é acdo de adentrar no mundo do cédigo linguistico que para nés
brasileiros € o aprendizado da lingua portuguesa. Todavia, estudos e pesquisas dos
altimos vinte anos tém mostrado que as praticas que centram a alfabetizacdo
apenas na memorizagdo das correspondéncias entre sons e letras empobrecem a
aprendizagem da lingua, reduzindo-a a um conjunto de sons a serem representados

por letras.

Em fungéo disso, essa visdo mais tradicional da alfabetizagdo vem sendo
questionada. Isso nao significa que ndo seja necessario aprender as letras e 0s
sons correspondentes. Significa que isto é apenas uma parte do contetdo da
alfabetizacdo. A alfabetizacdo € uma aprendizagem mais ampla e complexa do que
o “bé-a-ba (Abreu, 2012, p.7).
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De acordo com Santos, Pessoa et al (2016, p. 3) afirmam que alfabetizacao
nao € um processo baseado em perceber e memorizar, para aprender a ler e
escrever, o aluno precisa construir um conhecimento de natureza conceitual, ele
ndo sé precisa saber 0 que é a escrita, mas também de que forma a ela representa

graficamente a linguagem. Corroborando Soares (2004) afirma que:

[...] poderiamos chamar de acesso ao mundo da escrita num sentido
amplo éo processo de um individuo entrar nesse mundo, e isso se
faz basicamente por duas vias: uma, através do aprendizado de uma
“técnica”. Chamo a escrita de técnica, pois aprender a ler e a
escrever envolve relacionar sons com letras, fonemas com grafemas,
para codificar ou para decodificar. Envolve, também, aprender a
segurar um lapis, aprender que se escreve de cima para baixo e da
esquerda para a direita; enfim, envolve uma série de aspectos que
chamo de técnicos. Essa €, entdo, uma porta de entrada
indispensavel (SOARES, 2004, p. 10).

Pode-se afirmar que alfabetizar nao significa decodificar simbolos
previamente “decorados” em uma ordem, pois € comum ao apresentarmos o
alfabeto para os alunos estes gravarem a ordem A, B, C, D e assim sucessivamente.

Pelo contrario requer técnica para ensinar e técnica para aprender.

Todavia, esta agao perdurou e ainda se apresenta na escola, onde as
praticas pedagogicas de alfabetizagdo permanecem atreladas ao ensinar as letras,
juntar as silabas e assim ir paulatinamente construindo a acao de ler e escrever dos
alunos. O grande problema a partir das incursdes é que os alunos memorizam e

nao internalizam os conhecimentos tornando assim dificultoso este processo.

Outro elemento importante nesse debate diz respeito a forma de ensinar a
escrita, citada anteriormente, constroi uma aprendizagem segregada e que nao
permite ao aluno a reflexdo e a interpretacdo daquilo que ele I1&é ou escreve ja que
ele reproduz simbolos e que em alguns momentos nem entendem como simbolos.
Para alguns alunos séo desenhos que eles transcrevem aos seus cadernos sem
nenhuma relacdo e ou apropriagdo de conhecimento. Neste caso ndo houve

alfabetizacao, visto que:
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Uma pessoa alfabetizada conhece o cédigo alfabético, domina as
relagbes grafémicas, em outras palavras, sabe que sons as letras

7

representam, é capaz de ler palavras e textos simples, mas néo
necessariamente é usuario da leitura e da escrita na vida social
(Carvalho, 2010, p. 66).

Gomez e Teran (2009) enfatizam que “a aprendizagem supde uma
construcdo que ocorre por meio de um processo mental que implica na aquisicao de
um conhecimento novo.” (p.31). Ainda sobre aprendizagem “aprender é um
processocomplexo e multifacetado que apresenta bloqueios e inibicdes em todos os
seres humanos.” (p.30). e neste sentido nem sempre a aprendizagem ocorre como

uma “linha reta”, perfeita, sem oscilagdes.

Pois, como afirma Barbosa (2015) “mesmo que tenhamos facilidade para
assimilar e compreender algumas coisas, sempre havera outras que nés teremos
mais dificuldade para aprender, contudo essa dificuldade n&o significa que a

aprendizagem nédo possa ocorrer”. (p.13).

Em seus estudos Soares (2004, p. 1) preconiza que nao € preciso primeiro
aprender a técnica para depois aprender a usa-la. E isso se fez durante muito tempo
na escola: “primeiro vocé aprende a ler e a escrever, depois vocé vai ler aqueles
livrinhos 1a8”. Ela ainda enfatiza também que dissociar leitura e escrita em um
contexto técnico de ensino aprendizagem €& um “engano sério”, pois as “duas

aprendizagens se fazem ao mesmo tempo, uma néo € pré-requisito da outra”.

Isto posto, para que haja a relagdo do que aprendeu no processo de
alfabetizacdo na utilizacdo da leitura e da escrita como elemento de pratica social
precisa-se relacionar a acao de alfabetizar com a acdo de letrar, pois apesar de

distintos alfabetizacdo e letramento caminham juntos, sdo indissociaveis.

Alfabetizar é muito mais do que codificar e decodificar o cédigo alfabético,
por isso letramento se soma com a alfabetizacdo e, o educador precisa saber
0 momento certo para articular leitura e producédo de texto, fazer as intervencdes
adequadas para o aluno progredir, pois € uma fase de libertacdo, aquisicdo da
escrita e ndo pode ser entendida como um recurso memorativo, alfabetizar é
oferecer ao aluno a oportunidade de se expressar dando a oportunidade domesmo

construir o seu proprio conhecimento (Santos, Pessoa el al, 2016, p. 6).
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Santos e Dias (2018, p. 2) afirmam que “a alfabetizacao € definida como o
processo de aprendizagem onde se desenvolve a habilidade de ler e escrever de
maneira adequada e utiliza dessa habilidade como um cédigo de comunicagao”.
Afirmam também que “o letramento serve para que o aluno entenda o que Ié e

relacione com o seu meio social”.

7

Assim, letrar € a materializacdo das técnicas e praticas pedagogicas do
processo de alfabetizac&o. E ter a acio da leitura e da escrita como meio de relagéo
com as situacbes sociais inerentes ao ser humano que se alfabetiza e que

potencializa o seu letramento.

De acordo com Santos e Dias (2018, p. 4) o letramento surgiu como objetivo
de completar a alfabetizacdo no contexto social, desenvolvendo habilidades nos
alunos de forma que eles consigam interagir com seguranca de si, n0 seu meio

social, trazendo para os alunos 0s usos sociais da leitura e escrita.

Podemos dizer que o letramento € decorrente “da necessidade de configurar
e nomear comportamentos e praticas sociais na area da leitura e da escrita que
ultrapassam o dominio do sistema alfabético e ortogréfico, nivel da aprendizagem da
lingua escrita perseguido, tradicionalmente, pelo processo de alfabetizagcao” (Soares,
2003, p. 20).

Na concepcdo da autora a alfabetizacdo e letramento sdo conceitos
frequentemente confundidos ou sobrepostos, e que se torna relevante a distingéo
entre eles, a0 mesmo tempo em que € importante também aproxima-los: a distincdo
se faz necessaria porque a introducdo, no campo da educacdo, do conceito de
letramento tem ameacado perigosamente a especificidade do processo de
alfabetizacdo; por outro lado, a aproximacao € necessaria porque nao s6 0 processo
de alfabetizacdo, embora distinto e especifico, altera-se e reconfigura-se no quadro
do conceito de letramento, como também este é dependente daquele (Soares 2003,
p. 90).

Este pressuposto tedrico esta embasado na ideia de que é necessario que o
aluno esteja engajado no mundo da leitura e da escrita a partir de seu processo de
alfabetizacdo e letramento e para tal, ele precisa compreender os dois aspectos

indissociaveis na visdo de Soares (2004) e Freire (1991).
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Nesse ambito, primeiramente o aluno deve ter o dominio do sistema
alfabético e das questdes que envolvem a ortografia e este dominio ele ir4 construir
a partir do processo de alfabetizagdo. Em segundo, quando este aluno passa a
materializar as aprendizagens construidas, lendo e escrevendo e, sobretudo,
relacionando a leitura e a escrita nas situacfes e contextos de seu cotidiano ele
estara aplicando o letramento e assim, demonstrando que letramento e
alfabetizacdo caminham juntos, sdo ag¢fes indissocidveis, inseparaveis, todavia

processos distintos.

Para Freire (1991) ndo basta saber que “Eva viu a uva”. E preciso saber
muito mais que isso. O aluno ao ler o que a Eva viu precisa adentrar no contexto
social, perceber quem trabalhou pra que a uva vista por Eva estivesse “ali”, naquele
lugar. Nesse ambito ele nos mostra é que a leitura e a escrita se apresentam em um
contexto devida do ser humano e este por ser um ser historicamente social ndo pode
negar as relacdes politicas e econdmicas que se entrelacam o tempo todo na
sociedade.

E importante que o professor, consciente de que o acesso ao mundo da
escrita € em grande parte responsabilizacdo da escola, conceba a alfabetizacdo e o
letramento como fenbmenos complexos e que perceba que sdo mdltiplas as

possibilidades de usoda leitura e da escrita na sociedade.

Neste ponto, torna-se indispensavel trazer ao debate tedrico sobre
alfabetizacdo e letramento, os métodos de alfabetizacdo a fim de conceitua-los e
caracteriza-los. Dentro desse debate, um método especifico, como o silabico, o
fénico, o global; um livro didatico de alfabetizacdo proposto por algum autor; um
conjunto de principios tedrico-procedimentais que organizam o trabalho pedagdgico
em torno da alfabetizacdo, nem sempre filiado a uma vertente tedrica explicita ou
Gnica ou um conjunto de saberes praticos ou de principios organizadores do
processo de alfabetizacdo, (re)criados pelo professor em seu trabalho pedagdgico.
(Frade, 2005, p.15).

Diante do exposto pode-se afirmar que em uma escola, em uma sala de
aula, as formas e ou métodos de alfabetizagdo ndo se encontram “como receitas e
ou bulas de remédios”. O que se quer dizer € que ao criarmos nossa forma de

alfabetizar ela se constréi na medida em que a pratica pedagodgica € materializada
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em sala de aula e isso também depende das diferentes demandas que nela se

apresentam. (Frade, 2005, p.15)

E essencial, mesmo que, os professores apropriam-se dos conhecimentos
tedricos para a efetivacdo da pratica, toda via ndo se pode ignorar ou negar que
cada aluno ali presente é um ator individual neste processo e por suas
especificidades ndo se pode eleger uma forma de alfabetizacdo. Zorzi (2009) elenca
algumas acdes indissociaveis a pratica docente como as seguintes habilidades e

competéncias de:

Desenvolver a capacidade para segmentar palavras, partindo destas
como um todo, passando pelas silabas e chegando ao nivel dos
fonemas, identificando-os e gerando um conjunto; compreender, ou
constatar que as diferentes palavras se constituem a partir da
combinacdo dos fonemas que compdem tal conjunto; compreender
gue, para cada fonema existe, no minimo, uma letra para representa-
lo. Isto significa aprender o valor sonoro das letras e estabilizar as
correspondéncias fonemas-grafemas. Desta forma, a um conjunto
limitado de fonemas também corresponde um conjunto limitado de
simbolos gréficos; compreender que, para escrever uma palavra, o
ponto de partida € analisar sua estrutura sonora, identificar cada um
dos fonemas componentes e atribuir a eles as letras
correspondentes; compreender que, para ler, deve-se atribuir as
letras ossons que elas representam, unir os fonemas em silabas e as
silabas em palavras. (ZORZI, 2009, p.153).

Do mesmo modo na sala de aula a acdo de alfabetizar perpassa por
decisbes metodoldgicas, as quais dizem respeito aos caminhos a serem seguidos
para alcancar o objetivo fim: o ensino aprendizagem. Por essa razdo, as decisbes
metodologicas no que concerne aos procedimentos de ensino sdo tomadas em
funcdo dos contelidos de alfabetizacdo que se quer ensinar e do conhecimento que
o professor tem sobre 0s processos cognitivos dos alunos, quando estes tentam
compreender o sistema alfabético e ortografico da linguagem escrita e seu

funcionamento social (Frade, 2005, p. 16).

Em seus estudos, o autor, ressalta que o professor alfabetizador precisar
entender os métodos classicos de alfabetizacdo, precisa ainda tomar decisdes

relativas a diversas ordens de fatores. Seu trabalho implica decisdes relativas a
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métodos, a organizacdo da sala de aula e de um ambiente de letramento, a
pesquisa sobre praticas culturais de escrita ha familia e na comunidade, a definicao
de capacidades a serem atingidas, a escolha de materiais, de procedimentos de
ensino, de formas de avaliar, sempre num contexto da politica mais ampla de

organizacéao do ensino (Frade, 2005, p. 16).

1.5.1 Os Métodos de Alfabetizacdo

Neste ponto do trabalho, abordaremos os métodos de alfabetizacdo, os
guais na oOtica de Frade (2005) estdo organizados em dois grupos: sintéticos e

analiticos.

1.5.1.1 Os Métodos Sintéticos

Dialogando com Frade (2005, p. 22) os métodos sintéticos vao das partes
para o todo, neles, temos a eleicdo de principios organizativos diferenciados, 0s
quais privilegiam as correspondéncias fonograficas. O método sintético € o mais
antigo, com mais se 2000 anos de existéncia, perdurou por toda a Antiguidade e
chegou também na Idade Média, quando foi adotado também em paises da Europa,
como, por exemplo, a Franga, que utilizava esse método para ensinar incialmente o

Latim, para depois inserir a lingua materna (Souza e Silva,2017, p. 499).

Na perspectiva de Almeida (2015, p. 4234) os métodos sintéticos "seguem a
marcha que vai das partes para o todo, ou seja, primeiro a crianga internaliza as
unidades menores (fonemas), para depois gradativamente chegar as unidades
maiores”. Eles partem das menores unidades. Nesse vieis, primeiramente o aluno
deve aprender asletras, uma por uma, depois ele passa a juntar as silabas e assim

para finalizar forma as palavras. Consideremos que:

Os métodos sintéticos se baseiam num mesmo pressuposto: o de
gue a compreensdo do sistema de escrita se faz
sintetizando/juntando unidades menores, que sdo analisadas para
estabelecer a relacdo entre a fala e sua representacdo escrita, ou
seja, a analise fonoldgica. Dependendo do método, essas unidades
de analise podem ser escolhidas entre letras, fonemas ou silabas,
gue se juntam para formar um todo. A aprendizagem pelos métodos
sintéticos leva a decodificacao ou decifragdo (FRADE, 2005, p. 23).
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Os métodos sintéticos dividem-se em: alfabético, silabico e fénico. Conforme
Frade (2005) o método alfabético € o mais antigo. Este consiste em apresentar aos
alunos as letras do alfabeto que ao se juntarem formavam as silabas e depois as
palavras, neles os aprendizes, primeiro, deveriam decorar o alfabeto, letra por letra,
para encontrar as partes que formariam a silaba ou outro segmento da palavra;
somente depois viriam a entender que esses elementos poderiam se transformar

numa palavra.

Mais tarde, criou-se o procedimento de soletracdo, que gerou exaustivos
exercicios de “cantilenas” (cantorias com os nomes das letras e suas combinacdes)
e também o treino com possiveis combinacdes de letras em silabéarios. Essas
atividades eram sem sentido, porque se demorava a chegar ao significado.
Imaginem uma pessoa decorando e cantando combinacdes (be-a-ba, be-e-be, etc.)
e soletrando para tentar decifrar a palavra bola: “be-o0-bo, ele-a-la = bola” (Frade,
2005, p. 23).

E oportuno destacar que, ele ainda é muito utilizado no processo de
alfabetizacdo, o mesmo segundo Frade (2005, p.23) método alfabético conduz o
aluno por “um caminho tortuoso”, no que tangue, a leitura e a escrita. Imaginemos
gue as letras ao estarem separadas produzem um som e ao formarem palavras
produzem novos sons diferentes. Tal situacdo causava dificuldade e por sua
vez, assume uma caracteristica desafiadora ao processo de alfabetizacdo. O

cenario projetado écomplicado para as criangas, imaginemos no Ensino.

E oportuno, de fato, mencionar que o método alfabético também é conhecido
como método de soletracdo. Nele o aluno carece ser estimulado de forma auditiva e
também visual, visto que ele precisa decorar, memorizar, nesse vieis 0 mesmo deve
associar o nome das letras a imagem que a representa e assim formar as silabas e

memorizar as palavras que a partir delas se formam. Ele une letras e sons.

A partir de agora vamos voltar nossas atencdes ao método fonico. De
acordo com Frade (2005, p. 25) “a unidade minima de anadlise € o som”. O aluno
inicia a aprendizagem pelo som, ele esculta o som da consoante e da vogal para

depois pronunciar a silaba que se formou. Neste método, a atencdo encontra-se
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direcionada a dimensao sonora da lingua, portanto, inicia-se o processo ensinando a
forma e o som das vogais, depois 0os das consoantes, em seguida, cada letra é
aprendida como um fonema que, unindo a outro, ira formar as silabas e depois as

palavras.

Segundo Frade (2005, p. 26) o método fonico apresenta vantagens e
desvantagens do método fonico. Em relacdo as vantagens ele afirma que “nos casos
em que realmente ha uma correspondéncia direta entre um fonema e sua
representacao escrita, os aprendizes vao decifrar rapidamente, desde que entendam
essa relacéo e decorem as correspondéncias”. Como desvantagens, ele argumenta
que as variacbes linguisticas promovem a instabilidade ao método, ja que
dependendo de cada regido brasileira o som das palavras pode ser diferente. Sem
contar, nas questbes de que algumas letras podem apresentar diferentes sons,
como no caso de palavras que tem a letras. Nela a letra S faz o0 som de Z, entre

outras palavras onde o S apresenta sons diferenciados.

Outro método sintético de alfabetizacdo é o método da silabacdo. Neste
método, conforme Frade (2005, p. 27) a principal unidade a ser analisada pelos
alunos é a silaba. No entanto, em varias cartilhas, o trabalho inicial centra-se nas
vogais e seus encontros, como uma das condi¢Oes para a sistematizacao posterior

das silabas. O alfabetizador apresenta:

[...] palavras-chave, utilizadas apenas para indicar as silabas, que
sdo destacadas das palavras e estudadas sistematicamente em
familias silabicas. Estas sdo recompostas para formar novas
palavras. O método permite que se formem novas palavras apenas
com as silabas j4 apresentadas e formam-se, gradativamente,
pequenas frases e textos, forjados para mostrar apenas as
combinacg®es entre silabas ja estudadas (Frade, 2005, p. 29).

O autor destaca que o método silabico, apresenta vantagens, pois ao se
trabalhar com a unidade silaba, atende-se a um principio importante e facilitador da
aprendizagem: quando falamos, pronunciamos silabas e ndo sons separados.
Assim, suprime-se a etapa tortuosa pela qual o aluno passa ao tentar transformar

letras ou fonemas em silabas, como no método de soletracdo (alfabético) ou no
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fénico. Além disso, o método silabico se presta bem a um trabalho com
determinadas silabas as quais ndo se aplica o principio de relacdo direta entre

fonema e grafema (Frade, 2005, p. 29).

Apesar das vantagens, Frade (2005, p. 30) alerta que se deve atentar que o
meétodo silabico traz “textos fabricados para treino das silabas” artificiais, as quais
muitas vezes ndo apresentam sentido e sdo descolados do uso social. Passemos
agora a abordar os métodos sintéticos. Estes seguem uma macha sintética, pois
partem todo (da analise para a sintese). Eles demonstram rigidez no controle das
aprendizagens e tendem a priorizar apenas a decodificacdo, ou seja, a “analise
fonoldgica, com pouca énfase no sentido dos textos e no uso social da escrita”
(Frade, 2002, p. 30).

Ao se examinar o que foi apresentado até o momento sobre os métodos
sintéticos, é nitido que ndo ha relacdo entre alfabetizacdo e letramento. Isto posto,
ao enveredar por esse caminho, a pratica docente no processo de alfabetizacéo
caracteriza-se pela acdo de memorizar e ndo de compreender, interpretar e fazer
relacdo da leitura e da escrita como elementos para 0 seu uso num contexto social.
Lembrando que as praticas sociais requerem do aluno uma atividade reflexiva de
que, por sua vez, favorece a evolucdo de suas estratégias resolugdo das questdes
apresentadas pelos textos.

s

Essa atividade é realizada com a intervencdo do professor, que devera
colocar-se na situacdo de principal parceiro, agrupar os alunos de forma afavorecer
a circulacao de informacdes entre eles, procurando garantir que a heterogeneidade
do grupo seja um instrumento a servico da troca, da colaboracdo e
consequentemente, da propria aprendizagem, principalmente quando a turma é
grande e o professor ndo pode atender a todos os alunos do mesmo modo e ao

mesmo tempo (Santos, Pessoa, Garandau & Lima, 2016, p.2).

Ademais quando a alfabetizacédo é alicercada na memorizar das letras, do
alfabeto sequenciado e das silabas, o aluno vai acumulando dificuldades, podendo
inclusive tornar-se analfabeto funcional no futuro, visto que esse processo ensina
apenas o significado das palavras e ndo o contexto, situacdo essa que limita a
capacidade de interpretacdo e com isso torna-se inviavel alcancar os grandes

objetivos da Educacdo sao: ensinar a aprender, ensinar a fazer, ensinar a ser,
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ensinar a conviver em paz, desenvolver a inteligéncia e ensinar a transformar
informacBes em conhecimento. Estes objetivos s serdo atingidos se o trabalho de
alfabetizacdo desenvolva o letramento. Nessa otica o letramento € entendido como
produto da participacdo em praticas sociais que usam a escrita como sistema

simbdlico e tecnologia (Soares, 2017, p.19).

Dialogando com Rios e Libanio (2009, p. 33) ndo ha como separar a
alfabetizacédo do letramento, dado que “sdo processos que se mesclam e coexistem
na experiéncia de leitura e escrita nas praticas sociais, apesar de serem conceitos

distintos”. Na concepcéo de Santos, Pessoa, Garandau & Lima (2016).

[...] o letramento inicia-se quando a criangca comeca a letrar-se a partir
do momento em que convive com pessoas que fazem uso da lingua
escrita, vive em ambiente rodeado de material escrito. Desta forma ela
vai conhecendo e reconhecendo pratica de leitura e da escrita. E a
alfabetizacdo, por sua vez, comeca quando a crianca passa a
frequentar a escola, concretizando o habito e as praticas da lingua

escrita (LIMA, 2016, p. 7).

1.5.1.2 Os Métodos Analiticos

Os métodos analiticos estéo atrelados a questdo da linguagem, o ensino tem
como prioridade a palavra, a frase e ou texto. A linguagem funciona como um todo;
existe um principio de sincretismo no pensamento infantil: primeiro percebe-se o
todo para depois se observar aspartes; os métodos de alfabetizacdo devem priorizar
a compreensdo; no ato da leitura, o leitor se utiliza de estratégias globais de
reconhecimento; o aprendizado da escrita ndo pode ser feito por fragmentos de
palavras, mas por seu significado, que € muito importante para o aprendiz (Frade,
2005, p. 32).

Tendo como prioridade a palavra, a frase e ou o texto, os métodos analiticos
podem ser divididos em: palavracédo, sentenciacéo e global. De acordo com Frade
(2005, p. 33) o método da palavragédo apresenta “uma palavra que, posteriormente,
€ decomposta em silabas”. Apesar de parecer que estamos diante do método

silabico, a diferenca é que na palavracao:
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As palavras ndo sao decompostas obrigatoriamente no inicio do
processo, sdo apreendidas globalmente e por reconhecimento. A
escolha de palavras também ndo obedece ao principio do mais facil
ao mais dificil. Sao apresentadas independentemente de suas
regularidades ortograficas. O importante € que tenham significado
para os alunos (Frade, 2005, p.33).

As palavras significativas sdo apresentadas em agrupamento retiradas de
um texto ou de uma histéria e os alunos aprendem a partir da visualizacéo e pela
configuracdo grafica, ou seja, o0 mesmo faz a relacdo da palavra com a imagem

elaborando uma analise dos dois elementos.

Assim, deve ser colocada “uma lista de palavras ditas e compreendidas num
processo oral, usando, assim, a técnica da memorizagdo, para 0 reconhecimento
global de certa quantidade de palavras da lista em combinagdes diferentes”, para
gue os alunos construam “sentencas significativas e, na sequéncia, trabalhar as
silabas/letras até” que eles “se tornar capaz de fazer, de forma automatica, as
conversoes letras/sons” (Morais, Albuguerque & Leal, 2008, p. 17). Para, além disso;

Em suas aplicacdes, as figuras podem acompanhar as palavras, no
inicio do processo, e a repeticdo garante a memorizacdo. Ao
mesmo tempo em que s&o incentivadas estratégias de leitura
inteligente, a atencdo do aluno pode ser dirigida a componentes da
palavra escrita ou falada, como letras, silabas e sons. Essas duas
estratégias reunidas garantiiam o enfrentamento de textos novos
(FRADE, 2005, p. 33).

Ademais, o método utiliza cartdes para fixagdo, com palavras de um lado e
gravuras de outro, exercicios cinestésicos para o ensino do movimento de escrita de
cada palavra, entre outros recursos e procedimentos (Frade, 2005, p. 33). No que

concerne o método da sentenciagao,

[...] a unidade inicial do aprendizado é a frase, que é depois dividida
em palavras, de onde séo extraidos os elementos mais simples: as
silabas. Ja no global, também conhecido como conto e estéria, 0
método € composto por véariasunidades de leitura que tém comeco,
meio e fim, sendo ligadas por frases com sentido para formar um
enredo de interesse da crianca. Os criticos deste método dizem que
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a crianca ndo aprende a ler, apenas decora (VISVANATHAN, 2009,
p. 5).

Em seus postulados Frade (2005, p. 34) existem poucas informagdes sobre
a aplicacdo dele no Brasil, além disso ha duas vantagens do método de
sentenciacdo: trabalhar a frase, como unidade mais complexa da lingua; enfatizar

um tipo de leitura que dé dicas do contexto para auxiliar a compreensao.

Segundo o autor este método apresenta a mesma desvantagem da
palavracdo, visto que ha o perigo de se gastar muito tempo com a memorizagao e
de se dar pouca atencdo a analise de palavras. Sequenciando essas reflexdes
sobre os métodos analiticos, passamos agora para o global (também conhecido
como método de historietas ou contos). Ele apresenta primeiro a estrutura de textos

com comego meio e fim e segundo.

Corroborando Frade (2005, p. 34, 37) enfatiza que os métodos globais
seguem a marcha analitica (do todo para as partes, da sintese para a analise) e que
eles pretendem priorizar o sentido e estabelecem algum tipo de progressdo na

fragmentacao das unidades que serédo analisadas.

Ainda segundo a 6tica do autor, os métodos globais tém uma vantagem. A
linguagem é apresentada de uma maneira que se aproxima mais do uso efetivo do
gue nos outros métodos, porquenao se dissocia a forma do significado. Apesar do
tom artificial de alguns textose mesmo quando se elege a organizacdo por palavra
ou sentenca, a crianga tem acesso a uma significacdo, podendo “ler” palavras,
sentencas ou textos desde a primeira licdo, por reconhecimento global. Supde-se
gue, assim, mantém-se o interesse desde o inicio do processo de aprendizagem da

leitura e da escrita.

Esse tipo de leitura, com foco na memorizagdo global, possibilita que os
alunos ndo se percam na tentativa de decodificacdo e que leiam com rapidez
palavras conhecidas (Frade, 2005, p.37). Para finalizar o debate teérico sobre os
métodos analiticos, evidenciamos que eles apresentam um contexto da
alfabetizacdo mais amplo com mais sentido, tendo na palavra, na frase e no texto a

possibilidade de compreender os significados que a leitura e a escrita proporcionam.
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Assim caminha de unidades maiores a unidades mais simples, uma vez que ao
partir da palavra, por exemplo, promove uma aprendizagem que relaciona a acao

visual e as ideias que os alunos possuem em relagédo ao mundo que o cerca.

Achamos oportuno destacar que se o professor ndo possuir o dominio da
técnica,os alunos podem sentir dificuldades, principalmente pelas palavras novas
gue surgemem frases e ou textos, fazendo com que a memorizacao, aspecto dos
métodos sintéticos retorne ao contexto do processo de alfabetizacdo. Destacamos
gque o ambiente escolar deve oportunizar a construcdo da alfabetizacdo e do
letramento, assegurando a relacdo com a leitura e a escrita enquanto conhecimento

de vida, de mundo e de si mesmo.
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2 - OS NOVOS METODOS UTILIZADOS NA APRENDIZAGEM DA LEITURA NA
ATUALIDADE

Neste capitulo de quando a crianca iniciava a leitura quando era
alfabetizada, essa compreensado esta antiquada pelo conceito do letramento, hoje
alfabetizado € quem escreve um modesto bilhete. O estudo trata-se do processo de
aprendizagem humana e suas dificuldades s&o levando em consideracdo as
realidades interna e externa, utilizando de varios campos do conhecimento,

integrando-os e sintetizando-os.

Entdo o letramento se desenvolve por métodos sociais, porque a leitura e a
escrita se constroem com variados tipos de contextos que estdo relacionados com o
entendimento e manifestacdo logica e verbal, a funcéo da alfabetizacéo € evoluir a
habilidade da leitura e escrita. Aprendizagem e a constru¢do do conhecimento séao
processos naturais e espontaneos do ser humano que desde muito cedo aprende a

mamar, falar, andar, pensar, garantindo assim, a sua sobrevivéncia.

Com aproximadamente trés anos, as criangcas sao capazes de construir as
primeiras hipoteses e jA& comecam a questionar sobre a existéncia das coisas. A
aprendizagem escolar também é considerada um processo natural, que resulta de
uma complexa atividade mental, na qual o pensamento, a percepc¢ao, as emocdes, a
memoria, a motricidade e os conhecimentos prévios estdo envolvidos e onde a

crianga deva sentir o prazer em aprender.

Procurando compreender de forma global e integrada os processos
cognitivos, emocionais, organicos, familiares, sociais e pedagdégicos
gue determinam a condicdo do sujeito e interferem no processo de
aprendizagem, possibilitando situacdes que resgatem a
aprendizagem em sua totalidade de maneira prazerosa (SMITH E
STRICK, 2001, p.20).

Ha tempos que o ser humano tem procurado aperfeicoar o conhecimento
sobre a vida e suas implicacfes, tanto nos termos biolégicos quanto intelectuais, o

gue tem evidenciado uma grande preocupag¢ao com 0s processos de aprendizagem
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e com a relacdo com os métodos de ensino e aprendizagem instituidos no decorrer

da historia humana.

De modo particular, busca-se com este estudo motivar os alunos com
atividades enriquecedoras reforcando a ideia que o professor exerce a funcdo
blssola e estard sempre orientando os caminhos a seguir, na tentativa de que os
alunos despertem sua capacidade para a leitura, e para que isso aconteca O
professor devera usar as estratégias adequadas, permanecendo atento aos
momentos de avancos e retrocessos no ato de ler, precisando interagir com

coeréncia e competéncia.

Dessa forma, o ensino da leitura assume, nas aulas de lingua materna,
particular relevancia. Conforme postula Freire (1993), o aluno necessita ser
preparado para tornar-se sujeito do ato de ler. Para tanto, é preciso que ele se torne
apto a aprender a significacdo profunda dos textos com que se defronta,

capacitando-se a reconstrui-los e reinventa-los.

Importante €, também, o aprendiz notar que cada nova leitura de um texto
lhe permitira que torne-se claro novas significagbes, ndo detectadas nas leituras
anteriores. Esse fato podera, inclusive, servi-lhe de motivacdo, despertando-lhe
maior gosto pela leitura ao perceber que, pela reconstrucdo que ele préprio faz do

texto, acaba por recria-lo, tornando-se, por assim dizer.

Ao considerar a atividade da leitura como um meio de fazer do aluno
um cidaddo capaz de ler e interpretar o mundo, a realidade social
nela poder intervir transformando-a, nds professores de lingua
materna, tera que promover condi¢des para que o aluno ndo seja um
mero decodificador de simbolos (SILVA, 2003, p.33).

Na escola, o uso da leitura tem sido basicamente, um objeto de ensino. Para
gue seja também objeto de aprendizagem, é necessario que esta atividade faca
sentido para o aluno ao realiza-la, necessitando que o professor trabalhe com a
diversidade de textos existentes, e de combina¢cbes entre eles, possibilitando ao
mesmo tempo a informacgéo e o gosto do que esta lendo, quando estiver estudando

ou escrevendo seu proprio texto.
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Diante dessa afirmativa, onde a leitura deva ser uma atividade
prazerosa, surge a preocupagdo, tendo em vista a necessidade de
compreensdo e a grande deficiéncia em relacdo a leitura nas séries
iniciais e subsequentes, e sendo conhecedora de que a leitura € um
fator decisivo de estudo que contribui para uma aprendizagem eficaz
elevando o nivel de compreenséo e capacidade intelectual do aluno,
busca-se desenvolver o presente estudo onde sdo enfatizados a
natureza do ato de ler, a formacédo de leitores e as estratégias de
leitura, considerando que as estratégias de leitura variam conforme o
tipo de texto e o proposito da leitura atendendo assim as fungdes
sociais da mesma (BRASIL, 1998).

Para tanto, € importante que a escola priorize a leitura como ponto
fundamental para que o individuo possa interagir conscientemente no contexto socio
econdmico e cultural. Pois € na escola, que se fortalecem os vinculos da leitura, que
devera acompanhar o individuo em formac&o. E também na escola, que se inicia a
qualificacdo do leitor, uma vez que nela existe todo o aparato para o uso da mente e
valorizagdo de textos. Devendo-se colocar em prética as perspectivas da crianga e
dos jovens, contribuindo para o seu desenvolvimento pessoal, intelectual, social e

cognitivo.

Para a autora Solé (2007), a leitura € um processo de interacao entre o leitor
e 0 texto; neste processo tenta-se satisfazer que obter uma informacao pertinente
para 0s objetivos que guiam sua leitura. Portanto esta afirmacdo tem varias
consequéncias. Em primeiro lugar; envolve a presenca de um leitor ativo que
processo e examina o texto. Também implica que sempre deve existir um objetivo
para guiar a leitura; em outras palavras sempre lemos para algo, para alcancar

alguma finalidade.

Solé (2007), ressalta que mediante a realidade do século XXI a evolucéo da
leitura tem tido uma identidade diferenciada das estratégias vinculadas a leitura com
alunos das series iniciais, os designios da estratégia tém realizado uma diplomacia
nas facilidades de incumbir uma nova roupagem sobre as técnicas de aplicar uma

leitura distinta dentro da sala de aula.

Nesse sentido para além de um trabalho que favoreca o desenvolvimento
das diferentes inteligéncias, € preciso considerar que ndo existe um Unico caminho
para a aprendizagem e para a resolucéo de problemas. Assim, o docente deve estar

atento a estas questdes de modo a valorizar as diferentes maneiras que os alunos



84

aprendem, buscam e encontram para solucionar as questdes que sdo postas e

impostas a eles.

Diante disso, professor e estudante podem reconhecer que todas as
pessoas tém sua propria forma de aprender, sendo que isso se
constitui numa caracteristica humana. E, principalmente, admitir que
a crianca rotulada como ‘incapaz para a aprendizagem’ pode possuir
inteligéncias que, se forem devidamente reconhecidas e estimuladas,
contribuirdo para o seu desenvolvimento global (SILVA; PICCOLO,
2010, p.197).

Notamos que dentro do contexto educacional o que estad ocorrendo é uma
tentativa de padronizacdo de maneiras de se desenvolver, pensar e agir, nesse

sentido Almeida (2011) alerta que:

Os padrfes séo totalizantes e tendem a colocar todas as criancas em
um dnico patamar, e € claro que isto ndo funciona, pois os individuos
possuem condi¢cdes organicas diferentes uns dos outros. Eles
também possuem trajetdrias e experiéncias de vida diferentes uns
dos outros e, por fim, apresentam potencialidades muito distintas de
seus pares de idade ou da mesma condi¢do social (ALMEIDA 2011,
p.23).

Cabe ressaltar também o papel negativo que o erro tem ocupado na
aprendizagem. Sabe-se que este faz parte deste processo e pode ser um indicador
de onde estdo as duvidas e dificuldades dos alunos, contudo Sirino (2009, p. 95)

considera que:

Apesar de sabermos que o erro tem sua importancia como parte do
processo de aprendizagem, na sala de aula, ndo € permitido errar.
Os erros ndo sao tolerados, as hipoteses elaboradas pelos alunos
que, se compreendidas, poderiam conduzi-los ao aprendizado, néo
sdo consideradas no processo ensino-aprendizagem. Assim sendo,
aos poucos os alunos vao incutindo o medo de errar, pois sabem que
o erro revela o ndo saber e isso tem conseqiiéncias desagradaveis,
pois aqueles que apresentam alguma dificuldade s&o rotulados como
incapazes [...] (SIRINO, 2009, p. 95).
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O que acontece € que o erro tem sido apenas considerado como uma forma
de revelar um néo saber e ndo como um aspecto que faz parte do desenvolvimento
e da aprendizagem, afinal aprender néo é sinbnimo de auséncia de erros, uma vez
gue estes fazem parte do processo e ajudam na constru¢cdo do conhecimento e na
formulag&o de hipoteses pelos alunos, além de ser um indicativo da maneira como o
aluno esta pensando e compreendendo os conteudos. “Ao conceber o ‘certo’ como
Unica possibilidade de o aluno expressar seu aprendizado, as professoras fazem
avaliacdes pontuais e negativas do aprendizado deste, e assim tendem a criar
obstaculos e inviabilizar outras possibilidades de constru¢do de conhecimento [...]"
(SIRINO, 2009, p. 91). Nesse sentido, o erro deve ser visto de maneira mais natural
para ndo criar rotulos e nem gerar nos alunos inseguranca e medo, pois estes

sentimentos tendem a inibir a aprendizagem.

A leitura tem uma histéria € uma atividade humana e, como tal,
criativa e variavel, e constituida em torno de um conjunto de
condi¢cbes sociais de adocdo desse pressuposto decorrem os de
mais pontos de articulagdo. Primeiro, uma tendéncia em se buscar,
no estudo das préaticas que é aprender as suas singularidades e
historias (SIRINO, 2009, p. 91).

Com base na citacdo acima a histdria da leitura deve ser entendida, na
perspectiva de aprender suas praticas, como “o estudo dos processos com 0s quais
se constroi um sentido”. Para Solé (2007), a evolugao da leitura tem deixado muitos
alunos com uma aprendizagem sélida e comprometida com as exigéncias realizada
diante a sociedade de modo geral sem dizer das formas como devem ser levadas

para dentro de sala de aula.

De acordo com o0 autor acima se tem uma preocupacdo que deve ser
visionada no passar do tempo em relacdo a forma como a leitura estd sendo
ministrada dentro da sala de aula, a competéncia do docente, as praticas
pedagogicas, os recursos fornecidos, pois todas essas acfes que envolve a leitura
devem se posta como um resultado continuo. Deve lembrar que o mais importante
ao retratar a origem da leitura e passando pelo seu processo cultural que de fato
existem trabalhos com textos e leituras com objetivo de compreender as préticas,

complexas, multiplas, diferenciadas, que organizam o mundo como representacao
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construindo assim através dessa trajetéria possibilidades de visualizar uma

representacao satisfatoria da leitura na composicéo da vida do ser humano.

Na maioria das vezes tendemos a avaliar e olhar o aluno em todos os
aspectos e conhecimentos que lhe faltam e em tudo o que ele ndo consegue fazer.
De acordo com Disner (2010), o professor ndo pode enfatizar somente as
dificuldades dos alunos, pois esse procedimento ndo induz a mudancas na
aprendizagem e, na verdade, pode gerar mais entraves e implantar o rétulo de que

0s estudantes nao aprendem e n&o poder&o aprender.

Deste modo, a ado¢cédo do vocabulo "letramento” vem atender a uma nova
realidade, j& que sO recentemente a sociedade brasileira passou a preocupar-se
com o desenvolvimento de habilidades para utilizar a leitura e a escrita nas praticas
sociais e ndo somente com o saber ler e escrever mecanicamente. Contudo, essa
transformacao traz consigo problemas de delimitacdo de sentido, de definicdo e

também de mensuracao. Para Soares (1999, p.21):

Dentre outras habilidades\capacidades, a leitura inclui as de fazer
previsbes sobre o texto, de construir significado combinando
conhecimento prévio e informacfes textuais, de refletir sobre o
significado do que foi lido e tirar conclusbes sobre o assunto
enfocado. Por outro lado, essas habilidades\capacidades séao
desenvolvidas a medida que o leitor no ato de ler, faz uso das
chamadas estratégias de leituras tém no processo de construcao de
sentido do texto e a necessidade de o (a) professor (a) desenvolver
uma pratica em que elas sejam contempladas.

A autora comenta ainda que, os educadores devem ter habilidades e
capacidades para desenvolver um trabalho docente. Tendo objetivo no momento de
formar cidaddos capazes de compreender os diferentes textos com as quais se
defrontam, é preciso organizar o trabalho que experimente e aprendam isso na
escola. O modo de agir do professor perante as dificuldades do aluno também ir4
determinar a maneira como 0s outros alunos irdo interagir e enxergar os alunos que

possuem dificuldades.

Sob este aspecto faz-se necessario que o professor assuma a
responsabilidade que Ihe cabe para o desenvolvimento e aprendizagem dos alunos

gue apresentam dificuldades, pois mesmo que o aluno precise de um atendimento
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especializado isso ndo isenta o professor de seu compromisso e responsabilidade
em ensinar aquele aluno, visto que “[...] € possivel acolher todas as criangcas na
escola quando se assume a responsabilidade pela aprendizagem de todos os
alunos.” (CHALUH, 2009, p.82). Quando o docente percebe a dificuldade, ele
encaminha o estudante para um atendimento especializado, para as autoras essa
atitude afasta a possibilidade de intervencdo, uma vez que o docente passa a

responsabilidade do auxilio a crianca a outro profissional.

2.1 AS NOVAS MEDIACOES PEDAGOGICAS

A alfabetizacdo se aprende na convivéncia social entre criangas e adultos,
através das obras, tais como, livros, revistas, cartazes, rétulos de embalagens e
jornais desse modo estdo exercitando a leitura e a escrita, geralmente quando a
crianga vive num local em que se leem, ja se reconhece a importancia e o valor da

leitura.

A intencdo dos valores sonoros convencionais € entender a relagdo entre
grafema e fonema, ou seja, apossar-se do conhecimento de que existe uma ligacao
entre o som A e a letra A, sequentemente com todas as letras do alfabeto até formar
palavras, frases e textos. Quando a criangca comega 0 processo da familia
conseguem aprender vérias letras, s6 ndo lembram exatamente da primeira letra da

familia.

Para Kato (1990, p, 39-42) os trés tipos de leitores séo:

Leitor que privilegia o processamento descendente: aprende
facilmente as ideias gerais e principais do texto, é fluente e veloz.
Ponto negativo: tenta excessivamente adivinhar ideias sem confirma-
las com texto. Valoriza mais seus conhecimentos prévios que os do
texto. Leitor que privilegia o processamento ascendente: constrdi o
significado com base nas informacgfes do texto. Dedica-se pouco a
leitura da entrelinha. Tem dificuldades em sintetizar ideias. N&o sabe
distinguir ideias principais, relevantes, de ideias secundarias,
ilustrativas. Leitor maduro: utiliza ambos 0s processos anteriores
complementarmente. Tem controle consciente e ativo de seu
comportamento (KATO 1990, p, 39-42).
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O primeiro fala sobre o leitor contextualizado com autor e organiza 0S
assuntos da humanidade e o segundo leitor ler cuidadosamente com muita atencao
com todas as letras palavras e imagens, o terceiro esta ligado com os dois tipos de
leitura. Basicamente a leitura e a escrita desenvolveram o cognitivo, a falar,
esclarecimentos, associar novas ideias comunicagcdo que muitas vezes Sao

mostradas através, como desenho e grafico.

O professor deve fornecer na sala de aula um ambiente estimulador para o
desenvolvimento da leitura e da escrita, através das atividades de sondagem
diagnodstica, o educador conhece suposi¢des dos alunos associados no sistema de
alfabetizacdo, pré-silabico, intermediario I, silabico, silabico-alfabético e alfabético.
Para poder aplicar a sondagem precisamos escolher uma das quatro palavras,

polissilaba, dissilaba, trissilaba e monossilaba.

Nas atividades o professor pode mandar os alunos desenhar a palavra ao
lado, que vai auxiliar na aquisicdo da leitura. A leitura serve para sentimos o texto,
conversar com seu autor ou, serve para procurar informacdes e receber dados,
pesquisar, abrange os conhecimentos, tirar todas as duvidas, achar as repostas, faz
perguntas sobre o texto, buscar coeréncia, interna e externa, coesdo, harmonia e

movimento.

Utilizar exercicios basicos na sala de aula, colabora para ampliar a mente,
achar novas pesquisas, comunicacdo de longe, aprende reflexdes, pretextos e
textos. Basicamente a educacédo no Brasil esta vivenciando uma fase muito especial,
através das mudancas, esfor¢cos, organizacfes, mais para que iSSO ocorra é preciso
enfrentar as mudancas com eficiéncias para que haja uma educacdo com mais

qualidade.

A nova colocacdo da educacédo brasileira e que o professor ndo pode
reprovar os alunos, mas infelizmente o aluno fica desprovido de todas as
competéncias importantes, a questdo na atualidade e que o educador deve aprovar
para série seguinte, e assim o ensino do mediador é desvalorizado diante a

sociedade.



89

Geralmente ocorre com frequéncia nas primeiras séries do Ensino
Fundamental, essa situacdo € comovente, quando o aluno ndo aprende a ler e
escrever, nao frequentam a escola, e quando se aproximam novamente a escola,
chegam um pouco analfabetos e sem habilidades para compreensdo dos textos
mais complexos, dessa forma acaba prejudicando no aprendizado da leitura e

escrita de todas as séries do ensino fundamental do 1° ano até o 9° ano.

Hoje praticamente vivenciamos a grandes dificuldades que os educadores
enfrentam diante da verificacdo dos alunos que jA sabem e os que ainda vao
aprender, ocorrem com frequéncia com os alunos do 12 série no inicio do ano,
porque ainda gerar escritas sildbico-alfabéticas e alfabéticas, para que no proximo
ano consigam acompanhar na 22 série, podendo assim a ler e escrever, mesmo que
seja reduzido, mas ficam impedidos porque os educadores nao tiveram competéncia

para avaliar e nem para ajustar conforme o resultado.

Entretanto quando o professor trabalha nessa maneira e acaba atrapalhando
na aprendizagem do aluno, certamente quando aprende a ler € normal que eles
comecam a errar, principalmente quando escrevem coépia, ou seja, deixam de copiar
as letras por letras e assim comegam a ler e a escrever enormes blocos de palavras
ou unidades de sentido, o que faz com que ocorram erros frequentemente de
ortografias e escrita com palavras grudadas e com isso acaba sendo confundindo
como regressdo, porque o educador ainda ndo tem clareza entre a diferenca de

copiar € escrever.

A cultura de o Brasil falar muito do resultado dos repetentes, € ocasionado
pela responsabilidade dos alunos, esse modo de pensar € o insucesso escolar, mais
gquando se trata de criancas de aproximadamente sete anos de idade, a
responsabilidade esta relacionada aos pais ou familia. Praticamente o desprezo e a
incapacidade de alfabetizar as criancas no inicio da fase de escolarizagdo
obrigatdria, o processo da alfabetizacdo deveria ser trabalhado logo na educacéo

infantil e infelizmente so6 é praticado na educacéo particular.

A realidade de hoje é que as classes estdo sendo divididas entre os que vao
estudar e os que ndo gostam, mas existe uma minima diferenca, no qual

antigamente iam a escola para aprender e passavam de ano e 0S que nao vao
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aprender e nem passar de ano e agora todos passam de ano e poucos realmente

aprendem.

De acordo com pensamento da Charmeux (1994), é correto dialogar que a

alfabetizacdo esta relacionada com meio social também da crianca.

As mais elementares tarefas da vida cotidiana exigem o recurso ao
escrito: tomar o trem ou metré, fazer compras em um supermercado,
procurar uma rua na cidade, cozer alimentos, telefonar em uma
cabine publica, utilizar um carro, uma maquina de lavar ou, pior! Um
microcomputador, tudo requer atividades de leitura, mais sofisticadas
uma que outras, e todas diferentes. (CHARMEUK, 1994, p. 14-15).

Antigamente saber ler era uma espécie de “luxo”, que favorecia uma
mudanca de classe social. Ndo era algo necessario a vida cotidiana, e temos, na
familia antepassados que tinham uma boa inser¢cdo na sociedade, e levavam uma
vida bastante equilibrada, sem saber ler e nem escrever. Isto seria impossivel
atualmente! Segundo Charmeuk (1994), as pessoas que ndo conseguem a
dominacdo da leitura e escrita, terdo muita dificuldade para encontrar um trabalho
profissional, com certeza poderdo ser até explorados. Através de pesquisas
realizadas pelo (INAF) foram encontrados nas estatisticas que o desempenho dos
alunos do ensino fundamental é preocupante porque nem todos tém o gosto de ler

Ou escrever.

O professor deve praticar nas primeiras semanas de alfabetizagéo,
exercicios de prontiddes, ensinar as vogais, se houver dificuldade para aprender &
preciso que separe as palavras em pedacinhos, praticando exercicios de copia, para
poder verificar se o0 aluno esta alfabetizado, o educador deve avaliar através, quando
o aluno falar frases inteiras, desenvolve a leitura. Existem algumas formas para ser
trabalhado a soletracdo na sala de aula através, da apresentacdo dos alfabetos
maiuscula e mindscula de letras imprensa e cursiva, na qual sua principal fungéo é a
construcdo da ideia de ensinar os trés tipos de silabas, como consoante-vogal (ga,
ra, pa), vogal-consoante (al, ar), consoante-consoante-vogal (tra, fle).

A importancia da soletracdo € desenvolver a combinatéria de letras e sons,

aplicadas de uma maneira muito simples, as letras, o professor informar para o
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aluno que quando se juntam as letras elas formam um som, ou seja, formam as
palavras. Esses métodos sdo praticados na associacdo de estimulos visuais e
auditivos. Quando é utilizado a silabacao (fa, fe, fi, fo, fu), inclusive no mecanismo de
decodificagéo e codificacédo, geralmente sdo usados como memorizacéo e nao a real
compreensao, dessa maneira ficar dificil o aluno ser estimulado para leitura e a
escrita, jA nos métodos fonicos, ensinar o aluno a construir oralmente os sons
ligados pelas letras e a uni-los para formacdo das palavras, o objetivo é ajudar a
decodificar os sons da lingua, na leitura, e a codifica-la, para escrita, 0s sons sao
representados também como, barulhos ou a jungcdo dos dois sons em silabas, a
crianca vai progredindo de dois sons para trés, e assim vai passando de fase em

fase até chegar a leitura de histdrias.

Cruz aborda sobre a fase inicial da aprendizagem da leitura e escrita, a
linguagem oral funciona como apoio, um elo intermediario. E impossivel a leitura
silenciosa, da mesma forma que é preciso dizer, simultaneamente, silabando, o que
se esta escrevendo: a fala orienta a escrita da mesma forma que a fala egocéntrica

orienta as ag¢des da crianca pequena (CRUZ, 2013, p.73).

Persépolis comentou a importancia do letramento no processo na

aprendizagem como:

(...) N&o apenas o processo de aprendizagem de habilidades de
leitura, escrita e célculo, mas uma contribuicdo para a liberacdo do
homem e para o seu pleno desenvolvimento. Assim concebido, o
letramento cria condicbes para a aquisicdo de uma consciéncia
critica das contradicbes da sociedade em que os homens vivem e
dos seus objetivos; ele também estimula a iniciativa e a participacéo
do homem na criagdo de projetos capazes de atuar sobre o mundo,
de transforma-lo e de definir os objetivos de um auténtico
desenvolvimento humano (Citado em BHOLA, 1979, p. 38).

Certamente o processo de letramento estar sendo desenvolvido na sala de
aula, como elemento de aprendizagem para a formacéo da alfabetizacdo, e assim
vivenciar novas habilidades de escrita e leitura, porque precisar receber
comprovacgéo do letramento, porque € essencial que haja a concepcdo adequada

para o ensinamento da introducdo e contextos.
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O acesso a leitura depende, geralmente, da escola. De acordo com Grando
et al (2005, p.06),

desenvolve através de seus métodos e programas”.

“‘entdo, ler significa submeter-se aos objetivos que a escola

O necessario é fazer da escola um ambito onde a leitura e escrita
sejam praticas vivas e vitais, onde ler e escrever sejam instrumentos
poderosos que permitem repensar o mundo e reorganizar o proprio
pensamento, onde interpretar e produzir textos sejam direitos que é
legitimo exercer e responsabilidades que € necessario assumir.”
(LERNER, 2002, p.18)

De acordo com Moll (1996, p. 104), na busca de compreender como uma
crianca aprende a ler e a escrever, verifica-se que a aquisicdo da leitura e da escrita
€ uma aquisicdo de natureza conceitual, processo esse que se constroi durante

Varios anos e que nao se restringe apenas as “paredes escolares”.

Assim como a humanidade ao longo do seu processo de desenvolvimento,
construiu as formas de representacao escrita das quais dispomos hoje, 0 sujeito ao
longo de sua historia pessoal, percorre um processo evolutivo similar e chega a
escrita alfabética. Kato (1995, p. 6), discorrendo sobre a efichcia de métodos a

serem utilizados no processo ensino-aprendizagem, esclarece que:

O método, para ser eficaz, deve ter a ele subjacente, hipoteses
claras sobre a natureza do objeto a ser apreendido e sobre a
natureza desse objeto (...) essa consciéncia dard ao professor, uma
seguranca maior de sua pratica e o levara a reformular sua
metodologia a partir da evidéncia que ira encontrar durante essa
prética.

Desta forma, pode-se entender que cada professor deve avaliar-se em
relagdo a sua pratica de ensino e observar a realidade dos seus alunos sobre o
aprendizado da escrita e leitura, e ndo esta em busca de um método que esteja
ligado simplesmente ao aprendizado da formacao das silabas e seus sons, tornando
o0 ensino mondétono e formando um individuo sem opinido propria, pois alfabetizar
ndo € apenas ensinar a ler e escrever, mas tornar o discente um cidad&o critico e

participativo no meio social.
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A perspectiva pedagogica do PNAIC defende que o processo de ensino
aprendizagem ha que se dar com base em [...] principios educativos que visem
garantir a todas as criancas os direitos de aprendizagem (BRASIL e, 2012, p. 5), de
modo que incentiva os professores a considerarem [...] 0 que as criancas sabem e o
gue precisam saber, bem como [a refletirem] sobre o que € necessario para ensina-

las e como elas aprendem (BRASIL e, 2012, p. 5).

No atinente a alfabetizacdo, o programa parte do entendimento de que ha
uma gama de métodos que podem ser utilizados na alfabetizacdo das criancas,
entretanto, faz a ressalva de que as demandas sociais atuais requerem novos

modos de compreender a alfabetizagao.

Segundo o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa, existem
habilidades que sdo importantes para o desenvolvimento da compreenséo leitora:
Localizar informacgé&o explicita no texto; Inferir- € importante verificar a capacidade da
criangca em utilizar conhecimentos prévios ou resgatar partes de um texto para inferir
alguma informagéo; compreender a finalidade do texto; aprender assuntos/temas

tratados em textos; estabelecer relacéo de intertextualidade;

Outro aspecto que se observa no ensino é a grande preocupacgao com a
escrita e a pouca atencédo para o desenvolvimento da leitura. De acordo com Kato
(1995, p. 6), “0 insucesso escolar é avaliado principalmente em termos do
desempenho da crianga na produgédo da escrita”. Cagliari, (1997, p. 127), faz um

enfoque de uma pratica de leitura e também de producéo textual muito interessante:

Uma boa prética, depois que a criangas adquirem um certo
desembaraco para ler e escrever, é conversar com elas sobre a sua
producdo e, conforme o caso, perguntar: A histéria pode ser
aumentada? Qual é a parte da histéria sobre a qual vocé poderia
escrever mais? D4 para diminuir o que foi escrito, sem deixar de
contar alguma parte da histéria? Vocé pode trocar alguma parte da
histdria, ou colocar uma antes da outra? Isso pode melhorar o que foi
contado, ou ndo? Existe alguma parte da histéria que vocé esqueceu
de contar?

E importante que o professor utilize ferramentas variadas nas suas aulas de
leitura, como brinquedos, recorte de jornais, revistas, livros didaticos, de literatura e

outros, de modo que a crianca possa sentir-se induzida a trabalhar nessa producéo.
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Ndo se trata, porém, de discutir com as criancas a utilidade das
ferramentas. Entende-se ainda que, na busca de metodologias e alternativas de

alfabetizacdo, a capacidade criativa do professor € um instrumento valioso, visto

que:

Muito raramente, o professor que usa a cartilha para alfabetizar, a ela
se submete fielmente, ancorando apenas nas suas pautas, o trabalho
gue desenvolve. O que faz a maioria € ampliar os dizeres da cartilha,
com a sua prépria fala e a das criangas, buscando nas fontes mais
diversas os temas e as ideias para se apoiar (...) inventam e leem
histérias, constroem cartazes, compdem versos e cantigas, deixam a
crianca falar e entusiasmar-se com sua escrita (...) ao aluno é dada a
palavra e no dialogo, vai se construindo um espaco de conhecimento
permeado pela afetividade. (MARTINS, 1994, p. 42).

De acordo com Emilia Ferreiro apud Zacharias (2007) é preciso repensar o
trabalho em torno da alfabetizacdo, jA que as cartilhas se mostraram ineficientes

para a tarefa de ensinar a ler e a escrever a criangas pré-silabicas.

2.2 DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM NA LEITURA

O principal objetivo é identificar as causas que envolvem no processamento
de aprendizagem no 12 ano do ensino fundamental, como essa falha de
ensinamento na extensdo de leitura atuam o crescimento social e o sistema de
conhecimento. O processo e a edificacdo do conhecimento que fazem participacao
das tarefas escolares que devem transformar de maneira simples e sincera, ou seja,

gue tenha o gosto de aprender e ndo seja uma ocasiao de suportar.

Portanto, a finalidade é que descobrimos quais sdo as maiores dificuldades
no primeiro ano do ensino fundamental com ligacdo de leitura. Se esses problemas
nao forem encontrados e resolvidos com certeza sofrerdo consequéncias de
aprendizagens no rendimento escolar dos alunos. A principal formar de aprendizado
€ a formacdo do conhecimento da gramatica e a ortografia e geralmente sao

ocasionadas por causa das deficiéncias de assimilacdes.
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Por meio de diversas abordagens, constata-se que ndo s6 a aprendizagem é
complexa, mas principalmente as dificuldades que os inUmeros métodos mascaram

provocando o insucesso da aprendizagem humana. Smith e Strick (2001, p.20).

O fato de o ser humano ser dotado de raciocinio permite que tenha uma
evolucdo baseada em sua histéria, ou seja, a partir do momento em que o0 ser
humano nasce, passa a fazer parte da histéria. Entretanto, para sua sobrevivéncia,
precisa adquirir habilidades e conhecimentos oriundos da historia dos seus

antepassados.

Esses conhecimentos, além de permitirem a compreensao social, permitem
0 autoconhecimento e a descoberta de inUmeras possibilidades de avancos. Ao
procurar o entendimento das dificuldades de aprendizagem existentes nos seres
humanos, em especial nas criancas em fase escolar, Smith e Strick (2001, p. 20)
constataram que “Essas questdes podem ter uma resposta dificil, porque multiplos

fatores contribuem para as dificuldades de aprendizagem”.

Se a dificuldade fosse apenas originada pelo aluno, por danos organicos ou
somente da sua inteligéncia, para soluciona-lo ndo teriamos a necessidade de
acionarmos a familia, e se o problema estivesse apenas relacionado ao ambiente

familiar, ndo haveria necessidade de recorremos ao aluno isoladamente.

Quando a crianca chega a escola, traz consigo marcas dos primeiros anos
de vida, sob todos os aspectos: biolégicos, psicoldgicos e sociais. E muitas vezes,
distarbios em qualquer um destes aspectos acarretam transtornos que, amiude, so
sdo percebidos quando a crianca chega a escola. Assim, deve-se fazer
conjuntamente a abordagem de todos estes aspectos ao se examinar uma crianca

gue apresente problemas de aprendizagem.

Jardim (2001) apresenta a diferenca entre as dificuldades de aprendizagem,
que sdo possiveis de superacdo, forem descobertas e trabalhadas de maneira a
permitir que individuo consiga interagir por meio do seu potencial dinamico, os
problemas de aprendizagem. O autor afirma que os termos ndo sao sinbnimos, pois,
“Nas desordens ou incapacidades de aprendizagem, a identificacdo de disfuncdes é

clinicamente constatada, porque existem anomalias neuroldgicas expressivas ou
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lesdes cerebrais facilmente detectadas pelos processos convencionais” (JARDIM,
2001, p. 97).

Parte-se do principio de que, no processo de aprendizagem, necessita-se de
atencédo, percepc¢ao visual, processamento da linguagem e coordenacdo muscular.
Porém, ao identificar a presenca de dificuldade nesse processo, € comum que se

manifeste mais de uma area.

Quando h& dificuldade em apenas uma area que impede o
acompanhamento dos métodos da escola, normalmente outras dificuldades surgem,
pois 0s encaminhamentos inadequados e a falta de diagnéstico afetam a autoestima
da crianca, trazendo consequéncias emocionais negativas ao seu desenvolvimento.
Jardim (2001, p 37).

Existem varias dificuldades de aprendizagem, que podem ser diagnosticadas
a partir de sua manifestacdo. Porém, € necessario que haja conhecimento ao
identificar as caracteristicas de cada crianca e as “possiveis” dificuldades que ela
apresenta, atentando ao fato de que, na maioria das vezes, ha dificuldade
relacionada a mais de uma area, principalmente por serem todos diferentes uns dos
outros, oriundos de culturas diversas e vivéncias Unicas. Segundo Freire (1996, p.
52),

Saber ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua propria produ¢do ou a sua construcao.
chama a atengdo para a importdncia de uma metodologia que
valorize as diversas areas pelas quais a aprendizagem se realiza por
meio do que individuo j& sabe e do que precisa para avancar de
acordo com suas reais capacidades. A alfabetizacdo (aquisicdo do
cbdigo da leitura e da escrita pelo sujeito) como pré-requisito para o
letramento (apropriacdo e uso social da leitura e da escrita pelo
sujeito). Subjacente a essa concepcao de letramento esta a ideia de
gue a escrita pode trazer consequéncias de ordem social, cultural,
politicas, econdmicas e linguisticas, “quer para o grupo social em que
seja introduzida, quer para o individuo que aprende a uséa-la
(SOARES, 1998, p.17).
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Freire (1996) também evidencia a importancia de o professor conhecer seus
alunos e identificar de qual ajuda necessitam, bem como a responsabilidade do

mesmo no sentido de conhecer as principais dificuldades de aprendizagem.

A desatencdo, a hiperatividade e a impulsividade séo caracteristicas de
criangas suscetiveis ao fracasso escolar, principalmente quando se trata de escolas
com métodos tradicionais familias desinformadas. A falta de conhecimento a
respeito da influéncia dessas caracteristicas no desenvolvimento e na aprendizagem
da crianca facilmente é identificada como “malandragem”, “preguigca”, “ma-
educacgao”, “falta de limites” e tantas outras sugestdes errbneas a respeito do

diagndstico desse comportamento.

Podemos assinalar como elementos de definicho de uma verdadeira

dificuldade de aprendizagem os seguintes aspectos Freire, (1996):

A crianca com transtornos de aprendizagem tem uma linha desigual
em seu desenvolvimento; seus problemas de aprendizagem n&o séo
causados por pobreza ambiental; os problemas ndo sdo devidos a
atraso mental ou transtornos emocionais. Tém um quociente
intelectual normal, ou muito préximo da normalidade, ou ainda,
superior; seu ambiente sociofamiliar € normal; ndo apresentam
deficiéncias sensoriais nem afec¢8es neuroldgicas significativas; Seu
rendimento escolar é manifesto e reiteradamente insatisfatorio.
(FREIRE, 1996, P. 57).

Segundo o autor o conceito de dificuldades de aprendizagem apresentar
diversas definicbes e ainda ser um pouco ambiguo, € necessario que tentemos
determinar a que fazemos referéncia com tal expressao ou etiqueta diagndstica, de
modo que se possa reduzir a confusdo com outros termos tais como “necessidades

educativas especiais”, “inadaptacdes por déficit socioambiental” etc.

Raramente as dificuldades de aprendizagem tém origens apenas cognitivas.
Atribuir ao préprio aluno o seu fracasso, considerando que haja algum
comprometimento no seu desenvolvimento psicomotor, cognitivo, linguistico ou
emocional (conversa muito, € lento, ndo faz a licdo de casa, ndo tem assimilacao,

entre outros.), desestruturacdo familiar, sem considerar, as condicdes de
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aprendizagem que a escola oferece a este aluno e os outros fatores intraescolares

gue favorecem a ndo aprendizagem, Freire, 1996.

Durante muitos anos os alunos foram penalizados, responsabilizados pelo
fracasso, sofriam punicBes e criticas, mas, com o0 avan¢o da ciéncia, hoje néo
podemos nos limitar a acreditar, que as dificuldades de aprendizagem, seja uma
questdo de vontade do aluno ou do professor, € uma questdo muito mais complexa,
onde varios fatores podem interferir na vida escolar, tais como os problemas de
relacionamento professor-aluno, as questbes de metodologia de ensino e 0s

conteudos escolares.

Quando a crianca tem dificuldades ndo pode ser tratada como deficiente,
deve ser tratada como crianga normal que estabelece o aprendizado de uma
maneira diferente, os transtornos de aprendizagem sao interpretados como falta de
habilidade sobre a escrita, leitura e matematica, os transtornos podem ser
ocasionados por disturbios no cérebro. O transtorno de leitura mais conhecida na

atualidade como dislexia é quando o aluno ndo compreende as palavras escritas.

O transtorno de atencdo, muitas vezes sdo confundidas como preguica,
cansaco, € preciso estabelecer que cada aluno tem sua maneira de aprender, é
através das conversas entre professor e aluno, o educador deve observar o
comportamento do aluno, para poder ajudar a crianca a estabelecer novos
conhecimentos. Inclusive quando a crianga sofrer problemas com dificuldades de
aprendizagem, a familia ajudar a despertar o interesse. O principal objetivo da

escola € proporcionar uma aprendizagem qualificada, com acesso aos livros

diferenciados.

Kirk (1962, p.263), relata as causas principais da dificuldade de
aprendizagem na leitura: Uma dificuldade de aprendizagem refere-se a um
retardamento, transtorno ou desenvolvimento lento em um ou mais processos da
fala, linguagem, leitura, escrita, aritmética ou outras areas escolares, resultantes de
uma deficiéncia causada por uma possivel disfuncdo cerebral e/ou alteracdo

emocional ou condutual.

N&o é o resultado de retardamento mental, de privacado sensorial ou fatores

culturais e instrucionais.
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Antigamente ja se falava de dificuldade de aprendizagem e as criancas sao
as mais preocupantes, gerada por causa da familia em casa e na escola, ou seja, no
ambiente social, e geralmente prejudicam no desenvolvimento intelectual e na sua
capacidade para a aprendizagem. Durante a experiéncia profissional, constatamos
gue na sala de aula ocorrem que quando os alunos incentivados a ler, os alunos

aprendem a ter habilidades cognitivas e comunicar-se muito bem.

Escolas com salas de aulas super-lotadas, mal equipadas, poucos materiais
didaticos e professores com baixa motivacdo, também podem prejudicar na
aprendizagem dos alunos. Antes o problema era considerado pela medicina como
anormalidade genética e organica, por volta dos anos 30, com a evolucdo ocorrida
pela psicologia, hoje se buscar motivo pelo qual ocorrem esses fatos e constatamos
gue as principais causas é a familia que vai a fisica e a vida emocional,

personalidade, intelectual, timidez e a falta de dominio na falar culta.

No passado a leitura era considerada como, decifrar codigos, atualmente
esse método foi modificado, hoje a leitura é vista como um desenvolvimento de

interacao juntos com os autores, textos e leitores.

Consta nos Parametros Curriculares do Ensino Fundamental que:

A leitura é um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
compreensdo e interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de
seu conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que
sabe sobre a linguagem, etc. Ndo se trata de extrair informacéo,
decodificando letra por letra, palavra por palavra. Trata-se de uma
atividade que implica estratégias de selecdo, antecipacao,
interferéncia e verificagio sem as quais ndo é possivel proficiéncia. E
0 uso desses procedimentos que possibilita controlar o que vai sendo
lido, permitindo tomar decisdes diante de dificuldades de
compreensdo, avancar na busca de esclarecimentos (BRASIL, 1998,
p.69).

Portanto, a crianga ao entrar na escola jA vem trazendo consigo uma
bagagem de conhecimentos na linguagem oral. A escola deve ensinar a escrita e a
leitura e continuando a desenvolver a linguagem oral e o professor deve melhorar
cada vez mais essa oralidade. A crianca iniciar a elaboracdo do texto, atraves, da

formar de seu falar, no qual a escola utilizar diversos tipos de textos.
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A interlocucéo € a importancia propria da linguagem, ao falar e ao escrever é
preciso que haja interlocucdo, porque sempre tem que haver uma relacdo entre o

emissor e receptor, na qual a comunica¢do ndo pode ser mecanica, mas interativa.

Por sua vez a lingua escrita e a lingua oral sdo por natureza muito ilustre,
inclusive, a escrita ndo significa vestimenta da oralidade, escrever vai além da
norma culta, escrever € a expansao social. Devido auséncia ou a falta de
experiéncia da lingua portuguesa, o aluno acaba concluindo o texto com suas

préprias decisdes.

A escola esclarece que a escrita € muito importante para o sistema de
signos, que geralmente sdo representados por sons particulares da fala. No inicio da
escolarizagao as criangas apresentam a escrita por formar de desenhos ou rabiscos,
a crianca nao conhece que a fala tem a mesma significacdo da escrita e nem o som

das palavras.

Piaget (1961) fala muito sobre a hip6tese silabica, o modo em que o tempo
vai passando a crianca vai fabricando novas etapas. Quando o aluno ja chega na
fase da hipétese silabica, significa que eles jA compreendem que todas as letras sdo
representadas por uma silaba, o aluno fica confuso, mas ao decorrer da

aprendizagem, aprendi a chegar no nivel alfabético.

O ambiente alfabetizador em casa, também colabora para auxilio da
aprendizagem da leitura, através dos livros, os pais podem ler e ja na escola pode

ser trabalhado o ditado e a leitura individual.

Segundo Marisa Lajolo:

Ler ndo é decifrar, como num jogo de adivinhag@es, o sentido de um
texto. E a partir do texto, ser capaz de atribuir-lhe significado,
conseguir relaciona-lo a todos os outros textos significativos para
cada um, reconhecer nele o tipo de leitura que seu autor pretendia e,
dono da propria vontade, entregar-se a esta leitura, ou rebelar-se
contra ela, propondo outra ndo prevista (LAJOLO 1982 ab, p. 59).

O aluno com dificuldade é quando mostrar bloqueios na constru¢cdo do

conhecimento, audicdo, falar, raciocinio, habilidades e na leitura, todos esses
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problemas podem ser vistos por causa de varios assuntos como, a vida escolar no
passado, dificuldades de relacionamentos com a familia, emocionais, experiéncia do

professor, métodos pedagdgicos e déficits cognitivos.

A passagem de um estagio do desenvolvimento a outro esta relacionada
com a insergcdo da crianga na sociedade e com as condicbes materiais externas que

determinam seus interesses, motivos e desenvolvimento intelectual, etc.

Compreendemos que o desenvolvimento humano ndo ocorre apenas
por evolugdo, mas principalmente por revolugido: “A crianga nao é
uma folha de papel em branco, mas uma folha preenchida
inteiramente pelos vestigios da experiéncia biologicamente util dos
antepassados” (VIGOTSKI, 2010, p. 27).

O fato de o desenvolvimento infantil ndo ser puramente evolucionista leva-
nos a refletir sobre as etapas da escrita alfabética elucidadas pelo PNAIC, a partir
dos estudos iniciados por Ferreiro e Teberosky (1979), n&o seguirem

necessariamente a ordem pré-silabico, silabico, silabico-alfabético e alfabético.

Acreditamos que o desenvolvimento humano segue uma légica de evolucdo
nas fases do desenvolvimento, apresenta uma sequéncia evolutiva que prepara o
sujeito para a transicdo a uma nova fase, que estd articulada as relagfes, ao
ambiente social e a constituicdo pessoal da crianca, e apresenta, em seu movimento
dialético (com idas e vindas, rupturas e continuidades, crises e conflitos), os saltos
gualitativos que permitem um novo nivel no processo de apropriacdo do
conhecimento, que € infindavel ao longo da vida em condi¢cdes normais do sistema

nervoso.

N&o obstante a l6gica de evolu¢cdo no desenvolvimento, em cada fase, 0s
sujeitos ndo reagem ou sao afetados da mesma forma. Isso quer dizer que néo
seguem de igual maneira uma sequéncia de etapas, pois o conhecimento adquirido
depende de particularidades da vida social e individual do ser humano; a esséncia
da constituicdo da personalidade humana ndo € puramente natural, individual,

continua e ténue.



102

Conhecimentos tais que, estando como conteldo da formacédo
continuada, poderiam contribuir, por exemplo, para a crianca
compreender o instrumento cultural da escrita e apropriar-se da
linguagem escrita; para o professor compreender a complexidade da
escrita, do desenvolvimento infantil e da educacdo de uma sociedade
especifica; para ampliar as possibilidades de uma educacdo que,
mesmo inserida na “escola como organizagdo complexa”
(TRAGTENBERG, 2004).

O desenvolvimento da inteligéncia e do pensamento critico ao modo de
organizacéao social vigente, aumentando as chances de a escola vir a ser um espaco
para a formacdo humana ou para a formacdo da personalidade em seu sentido

pleno, como valor de uso do ser humano para o ser humano.

2.3 COMO AVALIAR OS ALUNOS COM DIFICULDADES NA LEITURA

Basicamente a leitura estar relacionada no cotidiano com a aplicacao,
compreensao, percepcdo, reacao, verificacdo, contextos, comunicagdo, formam

futuros leitores criticos e reflexivo.

A leitura, assim como a escrita, para se tornem praticas cotidianas,
exige de quem as utiliza, habilidades muito complexas (e que muitas
vezes passam despercebidas). “A complexidade desse fato é
enorme, e muitas vezes a escola ndo se da conta disso, porgue 0s
adultos ja amadureceram para a leitura” (CAGLIARI, 1992, p.162).

O rendimento da turma depende muito da seguranga do aluno, todos devem
estar seguros de que ndo serdo criticados por praticar erros, € importante construir
situacOes para que se sintam tranquilos para escrever. Diante a isto, a crianca deve
saber o que pretende realizar, denota-se uma pequena possibilidade que o
professor, posar fazer com que eles escrevam sem dificuldades, por ndo terem o

habito de escrever.

A avaliagdo psicopedagogica, ndo € tarefa facil, avaliar os alunos com
dificuldades de aprendizagem tanto na escrita como na leitura é uma das tarefas

mais dificeis do processo de ensino aprendizagem, pois esta em jogo todo o sistema
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educacional. Segundo Weisz (2006) os alunos ndo sao responsaveis pelo fracasso
do ensino, mais sim, a metodologia escolar, tais como, atividades insignificantes,

desrespeito ao ritmo individual do aluno, falta de preparo do professor.

O professor € o responsavel pela avaliagdo dos alunos, porque € ele que
observa os avancos e as necessidades de cada aluno, o educador deve estar

seguro sobre quais sdo suas metas de ensino e como sera sua avaliacéo.

Para Carraher:

Varios estudos sobre o desenvolvimento da crianga mostram que
termos quantitativos como mais, menos, maior, menor, etc. Sao
adquiridos gradativamente e, de inicio, séo utilizados apenas no
sentido absoluto de o que tem mais, 0 que é 0 maior € nao no
sentido relativo de ter mais que ou ser maior que. A compreensao
dessas expressdes como indicando uma relacdo ou uma
comparacdo entre duas coisas parece depender da aquisicdo da
capacidade de usar da logica que € adquirida no estagio das
operacbes concretas. O problema passa entdo a ser algo sem
sentido e a solucdo, ao invés de ser procurada através do uso da
l0gica, torna-se uma questdo de adivinhacdo. (CARRAHER, 2002, p.
72).

A leitura deve ser compreendida, ndo estar sendo fornecida apenas para o
educador analisar o quanto ele ja sabe ler, mas altamente para compreender o texto,

desse modo, o aluno sabera o que estar lendo.

Quando a crianga inicia o processo na série do 1% ano do ensino
fundamental. Nesse caso € preciso que a escola promovesse 0 ensino significativo
gue propiciar a crianca autonomia para aprender a ler e escrever conforme a norma
culta e a exigéncia da sociedade. Para Weisz (2006), é fundamental analisar as
atividades de leitura e escrita, observar o comportamento de acordo com as
atividades dirigidas e deve haver sempre o olhar psicopedagdgico na leitura e escrita

de todos 0s casos.

De acordo com diagnostico do terapeuta, ou psicopedagogo, o paciente
deve estar calmo para poder fala, se expressar, € preciso ter outro olhar profissional,
para ndo haver conflitos nos resultados da avaliagio e nao poder ocorrer

nervosismo, deve haver dialogo entre o paciente e o psicopedagogo.
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Trabalhar o ludico durante o diagnostico psicopedagodgico é essencial,
porque as criancas amam brincar e incentivam a crianca a se expressar

naturalmente, através das brincadeiras é visivel a percepgdo como a crianga se

esforgca com 0 sucesso e as regras.

Nas sessdes serdo empregadas aos testes de leitura e escrita ao nivel de
reflexdo, a avaliacdo neuropsicolégica possui informacdes importantissimas para o
resultado final. Em algumas instituicbes ja se utilizar um grupo de multidisciplinar,
essa atuacao favorecer para o aprendizado da imagem global, que séo fornecidas
pela equipe multidisciplinar como, terapeuta ocupacional, médico, psicopedagogo e

fonoaudiélogo.

A psicopedagogia contribui para as fun¢des no processo de dificuldades de
aprendizagem, ou seja, explicam as causas para sociedade, o procedimento é a
realizacdo da constru¢do do conhecimento do ser humano que envolve a escola,

familia e a sociedade.

A avaliacéo da leitura analisada pelo professor, colaborar para o objetivo de
avaliar a importancia na oralidade dos textos e assim sera avaliado a compreensao
e as habilidades dos alunos, para que o professor tenha um requisito de fazer os

planejamentos e 0s ensinamentos da leitura na sua respectiva turma.

Em 4 de julho de 2012, pela portaria n® 867, o Governo Federal instituiu o
Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC), bem como estabeleceu
suas diretrizes gerais. Este, em uma série de encaminhamentos, empreende
esforcos com o intuito de “...] assegurar que todas as criangas estejam
alfabetizadas até os oito anos de idade, ao final do 3° ano do ensino fundamental’
(BRASIL c, 2012, online). Em conformidade com a assertiva acima, o Movimento
Todos pela Educacéo informa que na rede publica de ensino do pais entre 45 e 50%
dos alunos Iéem com desempenho abaixo do minimo esperado. E perto de 90%
escrevem abaixo do minimo de desempenho adequado para essa fase de

escolaridade.

Muitas criancas brasileiras concluem o ciclo destinado a sua alfabetizagéo
sem estarem plenamente alfabetizadas. Um problema que pode comprometer

gravemente o seu futuro e, assim, o futuro de nosso pais. Ante a realidade
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educacional brasileira, o MEC, mediante a instauracdo do Pacto, visa a melhoria da
gualidade do ensino do ciclo da alfabetizacdo, acdo esta que se dara por meio de
medidas que cooperem com discussbes que versam sobre o direito de

aprendizagem das criangas.

A adesdo ao PNAIC é opcional, cabendo aos entes governamentais o
compromisso em alfabetizar as criancas em Lingua Portuguesa e Matematica e
avaliar periodicamente o desempenho dos concluintes do 3° ano do primeiro ciclo do

ensino

Duke e Pearson (2002, p. 61) fala sobre as principais estratégicas de leitura,
segundo as pesquisas realizadas todas como grande auxilio no processamento de

leitura. Tais como:

Predicéo: trata-se de antecipar, prever fatos ou contetudo do texto,
utilizando o conhecimento existente para facilitar a compreenséo;
Pensar em voz alta: o leitor verbaliza seu pensamento enquanto |€;
Estrutura do texto: analisar a estrutura do texto, auxiliando os alunos
a aprenderem a usar as caracteristicas dos textos, como cenario,
problema, meta, acdo, resultados, resolucdo e tema, como um
procedimento auxiliar para compreensdo e recordacdo do contetdo
lido; Representagdo visual do texto: auxilia leitores a entenderem,
organizarem e lembrarem algumas das muitas palavras lidas quando
formam uma imagem mental do conteldo; Resumo: tal atividade
facilita a compreensdo global do texto, pois implica na selecdo e
destaque das informacdes mais relevantes contidas no texto;
Questionamento: auxilia no entendimento do conteldo da leitura,
uma vez que permite ao leitor refletir sobre o mesmo. Pesquisas
indicam também que a compreensdo global da leitura € melhor
guando alunos aprendem a elaborar questdes sobre o texto (DUKE
E PEARSON, 2002, p. 61).

ApOs pesquisas realizadas, analisamos cuidadosamente a escola
profissional de Aveiro, no qual a escola relata sobre a grande importancia da

avaliacao de criangas com dificuldades de aprendizagem na leitura e escrita.

O professor deve ser capacitado na area de pedagogia e deve fazer cursos
gue ajudam a entender as principais dificuldades de aprendizagem das criangas com
deficiéncia. A escola profissional de Aveiro falar da questdo da intervencdo e o
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tratamento a dar as necessidades do aluno com dislexia, disgrafia, discalculia,

dislalia, disortografia e o TDAH (Transtorno de Déficit de Atencédo e Hiperatividade).

E importante estar atento para os problemas, os métodos pedagdgicos
devem estar adaptados, evite fazer perguntas ou ler em publico, contra a vontade do
aluno, deverd envolver os alunos na tarefa, procurar saber se compreende
conteldo, ter paciéncia, construir a sua autoestima aos poucos, nunca se esqueca
gue o aluno com necessidades especiais aprende de uma maneira diferente, € muito

delicado avaliar os alunos com dificuldades de aprendizagem.

Nesta secdo, trazemos as particularidades que os cadernos da formacéo
estudados sinalizam serem essenciais para que as criangas tenham acesso aos

direitos de aprendizagem e sejam alfabetizadas.

Ao longo desta dissertacdo, veremos como esses atributos da pratica
pedagogica estdo vinculados as concepcdes tedricas, de ensino, de
desenvolvimento e de aprendizagem, que, por sua vez, representam uma
concepcao de mundo, de homem e de sociedade. Para que os direitos de
aprendizagem sejam garantidos, segundo a producéo textual da formacédo do
PNAIC, é preciso planejar a progressao escolar, criar um ambiente alfabetizador e

que favoreca a aprendizagem.

E, para as criancas estarem alfabetizadas aos oito anos de idade, € preciso
que elas sejam participantes e discutam coletivamente sobre suas percepcoes e

sejam ajudadas a refletir acerca da légica do sistema da escrita.

Logo, o professor deve promover o ensino e as capacidades da
crianca pesquisadora e participante, que desenvolva estratégias de
compreensfes, deve delimitar o que serd ensinado, organizar o
tempo de planejamento, favorecer as aprendizagens néo alcangadas
e [...] dedicar a ajudar as criangas a ganhar mais fluéncia de leitura e
desenvoltura na escrita, além de inseri-las em situacfes de leitura e
de producdo de textos mais complexas que as que elas se
depararam nos anos anteriores (BRASIL, 2012c, p. 19-20).

Para planejar o processo de alfabetizacédo, de acordo com os cadernos de
Alfabetizagdo em Lingua Portuguesa da formagdo do PNAIC, o “ensino e

aprendizagem”, € necessario ter um planejamento anual, que inclua uma viséo
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ampla de todo o processo e 0s projetos e as metas mais gerais da escola; e um
planejamento delimitado marcado por intervalos de tempo (periddico, semanais,
diario por meio de projetos didaticos, sequéncias didaticas, atividades permanentes

e diversificadas).

Para fazer as escolhas sobre o que e como ensinar, o professor deve
considerar os quatro eixos direcionadores do componente curricular do ensino da
lingua portuguesa (Leitura, Producéo de Textos, Oralidade, Analise Linguistica) e os
componentes curriculares das demais areas de conhecimento (Lingua Portuguesa,

Historia, Matemética, Ciéncias, Geografia e Arte).

Alfabetizacdo em Lingua Portuguesa, a crianca aprende na interacdo e que
a apropriacdo do conhecimento se da em um movimento do Inter psiquico para o
intrapsiquico. Mas, vejamos com maior aprofundamento esta questdo para melhor
compreender o que isso significa, o que implica ser professor e qual o papel da
linguagem em relagdo ao ensino, aprendizagem e desenvolvimento infantil. Em
Nosso ponto de vista, o processo de humanizacdo — o processo de formagao do ser
humano — ocorre com a intervencgéao intencional do adulto, e a crianga € o sujeito em

processo de apropriagao da objetivacdo social.

7

A participacdo destacada pelo PNAIC é um fator fundamental que
potencializa o processo da consciéncia e, particularmente, o processo de formagao
da crianga; no entanto, por essa participacdo ocorrer em um espac¢o destinado
socialmente para as novas geracdes apropriarem-se da riqueza historica e cultural
humana, o ensino deve estar voltado a criar a necessidade humana de ler e
escrever, de transmitir o conhecimento a ser constituido na realizacdo da atividade

de aprendizagem com carater criativo.

Vale ressaltar que, em nossa compreensdo e concebendo o materialismo
historico dialético, o comportamento humano desenvolve - se na complexidade da
luta entre os processos internos do sujeito e 0s processos externos ao sujeito, na
gual o homem é parte (movente e movida) da realidade externa, experimenta a
influéncia do meio social e, em alguma medida, expressa em suas reacoes,
desdobradas da luta entre o organismo e 0 meio, interferéncias sobre esse meio que
também se constitui como conjunto de relagdes humanas, em um movimento de

influéncias e, sobretudo, de plasticidade.
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Vygotsky (2010, p. 73) conclui que é por isso que no processo de educacdo
também cabe ao mestre um papel ativo: o de cortar, talhar e esculpir os elementos
do meio, combina-los pelos mais variados modos para que eles realizem a tarefa de
que ele, o mestre, necessita. Deste modo, o processo educativo ja se torna
trilateralmente ativo: é ativo o aluno, é ativo o mestre, é ativo o meio criado entre
eles. Por isso, 0 menos possivel € interpretar esse processo como placidamente

pacifico e regular.

Ao contrario, a sua natureza psicolégica mostra que ele € uma luta
sumamente complexa, na qual se lancaram inUmeras forcas das mais complexas e
diversas, que ele € um processo dinamico, ativo e dialético, que nao lembra um
processo de crescimento lento e evolutivo, mas um processo movido a saltos,

revolucionario de embates continuos entre o homem e o mundo.

Portanto, o objeto carrega em si a possibilidade de reflexo, e o
comportamento do homem tem forma puramente reflexa, ele age e reage de
maneira diferente por constituir sua personalidade de modo Unico e diverso
mediante um processo com leis assentadas em uma esséncia do desenvolvimento

revolucionario.

Nesse ambito, a crianca e o professor sédo sujeitos ativos que se constituem
dialeticamente a partir do meio social; logo, a centralidade do ensino, do
desenvolvimento e da aprendizagem nado deve ser considerada individual, algo

isolado das condicBes materiais externas da realidade social.

Ao mesmo tempo em que enaltecemos o papel do professor na
aprendizagem e no desenvolvimento da crianga, compreendemos
que o professor, por um lado, também se constitui e aprende em sua
atividade, e, por outro lado, o professor por si mesmo,
individualmente, ndo podera garantir os direitos de aprendizagem
das criangas no ciclo de alfabetizag&o enaltecidos pelos cadernos da
formacdo do PNAIC — sobretudo “o direito de saber ler e escrever,
com dominio do sistema alfabético de escrita, textos para atender a
diferentes propdsitos” (BRASIL, s.d., p.17).

E, para isso, podemos indicar pelo menos duas justificativas: a atividade de

ensino esta atrelada ao meio externo, ou seja, ao campo das possibilidades e



109

alternativas que permitem ao professor realizar sua atividade, e além disso, ao meio
social que Ihe forma, como a formacgéao continuada; e, para a atividade de ensino ser
realizada, ela precisa ter cumprido com seu objetivo e intencionalidade inicial, ter
promovido a aprendizagem e o desenvolvimento da crianga, que, por seu turno, séo
determinados por conflitos entre a crianca e 0 meio, na relacdo entre 0s processos
externos e objetivos com 0s processos internos e subjetivos que se constituem na

sua vida social e individual, que transcende o espaco escolar.
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3 - METODOLOGIA

Neste capitulo sdo apresentados a metodologia e o percurso de como se
realizou a pesquisa para alcancar os objetivos propostos. Para uma melhor
organizacdo o capitulo estad dividido em duas partes que se complementam, a
primeira € a Natureza da Pesquisa, para apresentar a definicdo do método de
pesquisa adotado, o tipo da pesquisa e a abordagem.

Na segunda parte é apresentado o universo da pesquisa, descrevendo o
campo onde a pesquisa foi realizada, seus participantes da pesquisa, O0S
instrumentos de pesquisa escolhidos e utilizados, como foi realizado o procedimento

de coleta dos dados, e como definicdo de realizagdo da analise.

3.1 UNIVERSO DA PESQUISA

A pesquisa de campo foi realizada na E.E.|.E.F (Escola de Educacao Infantil
e Ensino Fundamental) Coronel Raimundo de Oliveira, doada a prefeitura de
Caucaia no ano de 1999, inaugurada na mesma data inicialmente com apenas 04
salas de aula.

A escola estabelecimento de ensino passou a funcionar como escola
municipal de Caucaia, com o propésito de atender a uma comunidade de baixa
renda desta localidade, procurando sempre manter sua meta de desenvolver um
trabalho harmonioso, de qualidade preparando o aluno para os desafios da vida,

exercicio da cidadania e terem um futuro melhor.

Bem sabemos que a escola € o lugar de concepcéo, realizacdo e avaliacao
de seu projeto educativo, uma vez que necessita organizar seu trabalho pedagoégico
com base em parcerias entre alunos, pais e comunidade. Nessa perspectiva é
fundamental que ela assume suas responsabilidades, sem esperar que as esferas
administrativas superiores adotem essa iniciativa, mas que Ihe deem as condi¢des

necessarias para leva-las adiante. Para tanto, € importante que se fortalecam as

relacdes entre a escola e comunidade.
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Ao construirmos um projeto na escola, planejamos o que temos a intencao
de fazer, de realizar. Lancamo-nos para diante, com base no que temos buscando o
possivel. E antever um futuro diante do presente. Nessa perspectiva o Projeto
Politico Pedagogico vai além de um simples argumento de planos de ensino e de
atividades diversas. O projeto ndo é algo construido e em seguida arquivado ou
encaminhado as autoridades educacionais como prova do cumprimento de tarefas
burocraticas, em seguida colocado em prética. Ele é flexivel, construido e vivenciado

em todos 0s momentos, por todos 0s envolvidos no processo educativo da escola.

A abordagem desse projeto, como organizacdo do trabalho da escola como
um todo, estd fundada nos principios que deverdo nortear a escola democratica,
publica e gratuita: igualdade de condicdes para acesso e permanéncia prazerosa na
escola, qualidade para todos, gestdo aberta dialogo, liberdade e autonomia e

valorizacdo do magistério.

Na tentativa de organizar o trabalho da escola e responder algumas
questdes: como a escola estd preparando culturalmente seus alunos para uma
melhor compreenséo da sociedade em que vive? Como a escola procura atingir sua
finalidade politica e social ao formar o individuo para participagdo que implica nos
direitos e deveres da cidadania? Como desenvolver o gosto pela leitura e escrita?
Como trabalhar a participacéo dos pais e comunidade na escola? E como a escola
analisa sua finalidade humanistica, ao procurar promover o desenvolvimento integral

da pessoa?

As questbes levantadas geram resposta e novas indagacdes por parte da
direcdo, professores, funcionarios, pais e alunos. A participagdo e esfor¢co de todos,
possibilitara a identificacdo de quais finalidades precisam ser reforcadas, quais as
gue estéo relegadas e como elas poderiam ser detalhadas em nivel das areas, das
diferentes disciplinas curriculares do contetdo programatico. Ou seja, é necessario
decidir coletivamente, o que se quer reforcar dentro da escola e como detalhar as
finalidades para se atingir a almejar cidadania, dai a necessidade de desenvolver

este.

O Projeto Politico Pedagogico da E.E.I.E.F Coronel Raimundo de Oliveira
sera desenvolvido com a participacdo e compromisso de todos. Partindo da

premissa que a escola € um lugar de transformacéo, o trabalho conjunto torna-se
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requisito fundamental para a escola que queremos.

Diante dos problemas na E.E.I.LE.F Coronel Raimundo de Oliveira se faz
necessario a elaboracéo do nosso PPP o para o ano de 2021, o qual sera executado
como acéo basica na busca de uma melhor qualidade no nosso processo de ensino-
aprendizagem, embora saibamos que teremos que enfrentar diversas dificuldades
ao logo do caminho, como a caréncia de recursos, tanto materiais como humanos e

também na questdo da seguranca.

Sdo inimeros o0s obstaculos que se apresentam e que poderdo ser
superadas com for¢a, determinacdo e muito trabalho em conjunto, contando sempre
com o0 apoio da nossa comunidade. Sabemos que escola e comunidade andando
juntos, valores como: solidariedade, respeito, compromisso, responsabilidade, serao
resgatados e aplicados no futuro dos nossos alunos, para que possam ser grandes

cidadaos terem uma vida digna.

3.2 TIPO DE PESQUISA

Para tanto, desenvolveu-se uma pesquisa descritiva, de abordagem
quantitativa e qualitativa, sendo utilizado como instrumento de coleta de dados um
guestionario direcionado ao corpo docente da educacdo dos anos iniciais dessa
referida instituicdo. Quanto a sua forma de abordagem considera-se que este
trabalho adota protétipos de uma pesquisa com um olhar qualitativo engloba
vertentes de uma pesquisa qualitativa, de acordo com Siena (2007), a pesquisa
qualitativa € considerada descritiva acerca da organizacdo das informacdes obtidas

durante o estudo.

Para Richardson (2010, p. 90) “a pesquisa qualitativa pode ser caracterizada
como a tentativa de uma compreensao detalhada dos significados e caracteristicas

situacionais apresentadas pelos entrevistados”.

O procedimento sera realizado através de uma pesquisa bibliogréfica e de
campo, esse tipo de pesquisa caracteriza-se pela interacdo entre pesquisadores e
pesquisada na construcdo coletiva do conhecimento, envolvendo o publico-alvo ativo
como protagonista no processo de transformacao, e referenciar as bibliograficas. Ja

a pesquisa quantitativa de acordo com Fonseca (2002, p. 20):
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Diferentemente da pesquisa qualitativa, os resultados da pesquisa
guantitativa podem ser quantificados. [...] se centra na objetividade.
[...] recorre a linguagem matematica para descrever as causas de um
fendmeno, as relagBes entre variaveis, etc. A utilizagdo conjunta da
pesquisa qualitativa e quantitativa permite recolher mais informacdes
do que se poderia conseguir isoladamente, (FONSECA 2002, p. 20).

Dessa forma, o presente estudo procurou analisar o raciocinio dedutivo e 0s
aspectos ativos e individuais da experiéncia humana, constante na pesquisa para
entender a situacdo daqueles que estdo vivenciando o fendémeno no campo

estudado.

Conforme apresenta Silva e Menezes (2000) existem quatro critérios de
classificacdo de pesquisas cientificas, sdo eles: quanto a sua natureza, quanto a

forma de abordagem, quanto aos objetivos e quanto aos procedimentos técnicos.

Quanto a sua forma de abordagem considera-se que este trabalho adota
prototipos de uma pesquisa com um olhar qualitativo engloba vertentes de uma
pesquisa qualitativa, de acordo com Siena (2007), a pesquisa qualitativa €é
considerada descritiva acerca da organizacdo das informacdes obtidas durante o

estudo.

De acordo com Gil (2002), uma pesquisa de carater descritivo tem como
objetivo primordial a descricdo das caracteristicas de determinada popula¢do ou
fenbmeno ou, entdo, o estabelecimento de relacbes entre variaveis. Segundo
(Oliveira, 1997, p. 117) esse tipo de pesquisa € o mais utilizado por pesquisadores
sociais preocupados com a atuacdo pratica e as mais solicitadas pelas organizagdes
educacionais, pois o carater descritivo da pesquisa "procura abranger aspectos
gerais e amplos de um contexto social" [...], propiciando “ao pesquisador a obtencéo
de uma melhor compreensdo do comportamento de diversos fatores e elementos

gue influenciam determinado fenémeno".

3.3 METODO DE PESQUISA

O método da pesquisa utilizado foi um questionério, tendo em vista a

necessidade de compreender o contexto social da escola pesquisada, bem como
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opinides e levantamentos de informagbes comportamentais entre outros. A coleta de
dados foi realizada através de questionarios que apresentam variaveis distintas,
cujas analises foram apresentadas através de quadros. O campo desta pesquisa foi
circunscrito ao municipio de Caucaia, considerando o publico alvo de 04 professores
gue atuam na instituicdo de ensino. Nesse tipo de pesquisa, a representacdo dos
dados ocorreram através de técnicas quanticas de analise, cujo tratamento objetivo

dos resultados dinamiza o processo de relacdo entre variaveis.

Esta pesquisa teve como instrumento para a coleta de dados uma
investigagdo que foi construida através de entrevistas e inquiricAo de um
guestionario com respostas abertas expressadas através de quadro para mediar a
investigacdo, como também os registros de observagdo com apoio em literaturas
que sédo propicias para o tema em estudo. O questionario estruturado, é considerado
uma ferramenta muito importante na pesquisa cientifica, especialmente nas ciéncias

sociais. De acordo com Marconi e Lakatos (2009, p. 201):

A utilizagdo do questionario traz inumeras vantagens na medida em
gue atinge grande numero de pessoas simultaneamente; abrange
uma extensa area geografica; economiza tempo e dinheiro; ndo
exige o treinamento de aplicadores; garante o anonimato dos
entrevistados, com isso maior liberdade e seguranga nas respostas;
permite que as pessoas 0 respondam no momento em que
entenderem mais convenientes.

A utilizacdo do questionario baseia-se em uma técnica que garante o
anonimato e pode conter questdes para atender as finalidades especificas de uma
pesquisa. Aplicada criteriosamente, esta técnica apresenta elevada confiabilidade.
Podem ser desenvolvidos para medir atitudes, opinides, comportamento,
circunstancias da vida do cidadao, e outras questdes. Pode incluir questdes abertas,
fechadas, de multipla escolha, de resposta numérica, ou do tipo sim ou néo.

Selecionou-se apenas a bibliografia ja tornada publica em relagdo ao
assunto de estudo, com a finalidade de legitimar suas autorias e referencia-las ao
final do estudo. Dado a importancia do conhecimento, principalmente aquele que é
construido a partir da pesquisa, Severino (2014) contribui: Sendo o conhecimento
construgcdo do objeto que se conhece, a atividade de pesquisa torna ‘se elemento

fundamental e atividade imprescindivel no processo ensino/aprendizagem.
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O professor precisa da pratica da pesquisa para ensinar eficazmente. O
aluno precisa dela para aprender eficaz e significativamente; a comunidade precisa
da pesquisa para dispor de produtos de conhecimentos; e a universidade precisa de

pesquisa para ser mediadora da educacéo. (SEVERINO, 2014, p.5).

3.4POPULACAO E AMOSTRA

Os sujeitos da pesquisa realizada foram a 04 professores do 1° ao 5° ano
pertencentes a E.E..LE.F. Coronel Raimundo de Oliveira, esta localizada no
municipio de Caucaia-CE, onde essa escola atende as turmas dos anos iniciais do
ensino fundamental nos turnos manha e tarde com os professores atuantes na
respectiva instituicdo. Foram escolhidos professores da referida instituicdo
pesquisada, foi realizado uma aplicagdo de um questionario, por estes serem
atuantes nas turmas, onde 0s mesmos preenchem 0S requisitos necessarios aos

resultados dessa pesquisa.

Essa participacdo se deu em dois momentos distintos: o0 momento das
reunides gerais apenas com professores e nos encontros de planejamento semanal
organizado pelas coordenadoras. A elaboracdo dos graficos conceituais revela a
compreensao e a capacidade de sintese da pesquisa sobre os conceitos basicos e
da conexdo presentes na andlise da teoria e pratica de ensino vivenciada pela

instituicdo e a proposta educativa.

Neste sentido, o modelo de estudo de caso é€ justificado em casos em que o
pesquisador ndo consegue ter controle sobre situacdes estudadas, e que séo de
dificil compreensdo como também, contemporaneas e que séo inerentes a vida real.

Neste contexto, Yin (2010) conceitua:

[...] € uma metodologia validada em situagbes onde as questdes a
serem respondidas sdo do tipo “como?” “ou” “por qué?”’, quando o
pesquisador tem pouco controle sobre 0s eventos e em situacdes
nas quais o foco se encontra em fendmenos complexos e
contemporaneos, inseridos no contexto da vida real (...) [quando] as
circunstancias sdo complexas e podem mudar, quando as condicfes
gque dizem respeito ndo foram encontradas antes, quando as
situacbes s&do altamente politizadas e onde existem muitos
interessados (YIN, 2010, p. 54).
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E importante ressaltar que os pesquisadores iniciantes sejam cautelosos em
fazer uso do método estudo de caso, pois este € complexo e envolve no seu

desenvolvimento situagdes controversas ou mesmo situacdes bem-sucedidas.

[o estudo de caso] é utilizado para compreender processos de
grande complexidade social nas quais estes se manifestam: seja em
situagbes probleméticas, para andlise dos obstaculos, seja em
situacbes bem sucedidas, para avaliacdo de modelos exemplares
(YIN, 2010, p. 21).

Neste sentido a escolha pelo método de investigacdo que se almejou nesta
pesquisa € compreender processos de grande relevancia para a sociedade, no que
diz respeito a problematica da indisciplina na escola. De acordo com Martins (2008),
estudo de caso pode ser compreendido se fazendo uso de varias fontes de provas,
dentre elas os dados de observagéo direta, entrevistas sisteméticas, assim como

estudos em arquivos publicos e particulares.
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4 - RESULTADOS E DISCUSSAO

Esta investigacdo tem por objetivo fornecer reflexdo para a pratica do
professor em sala de aula através da compreensdo historica das relacdes entre
professores e alunos diante de algumas concepc¢des que compuseram 0 ensino da
leitura no Brasil. Para tanto foi realizado um estudo enfatizando a importancia de
uma atitude reflexiva do professor para a pratica docente. Finalmente foi dada voz
aos professores em exercicio para que revelassem as suas opinides, memorias,
consideragdes, preocupacdes e sugestdbes sobre o tema, tendo como preceito
discutir uma veracidade que se tem como privilégio em dialogar com 4 docentes
ativos do 1° ao 5° ano pertencentes a E.E.I.LE.F. Coronel Raimundo de Oliveira, esta
que fica localizada no municipio de Caucaia-CE, onde se tem alunos com
dificuldades na leitura e escrita. E isso tem permitido visualizar uma estruturacéo
pedagdgica da referida escola e através da entrevista realizadas com os
professores, se obteve resultados precisos sobre as dificuldades de leituras dos

alunos em modo geral.

4.1. PERFIL DAAMOSTRA

Inicialmente, para tracar o perfil da amostra composta por 4 professores,
colheu-se junto a estes dados relativos ao género, formacdo académica (graduacao
e poés-graduacdo), bem como as disciplinas que estes lecionam. Tais dados

encontram-se esbocados na Tabela 1.

Tabela 1 - Distribuicdo da amostra quanto ao perfil profissional apresentado.

Variaveis Participantes %
Género
Masculino 02 50%
Feminino 02 50%
Total 04 100%
Graduacao
Licenciatura em pedagogia 04 100%
Total 04 100%
Po6s-Graduacao
Latu Sensu 100 100%
Stricto Sensu 00 00

N&o possui 00 0%
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Total 04 100%
Disciplina que leciona

Pedagogia 04 100%

Total 04 100%

Fonte: Pesquisa de campo (2023).

Os dados apresentados na Tabela 1 demonstram que 50% dos professores
que participaram da presente pesquisa eram do sexo masculino, enquanto que 50%
pertenciam ao sexo feminino. Tais dados revelam que nos udltimos anos vem se
consolidando a igualdade de géneros da profissdo docente, de forma que na
atualidade, ainda sao iguais os professores do sexo diferenciados em exercicio na
sala de aula, principalmente, na educacao béasica.

Em relacdo a formacdo académica apresentada pela amostra, 100% sé&o
graduados em Pedagogia, no que diz respeito a pos-graduacdo, somente parte dos
entrevistados possuem (100%). E estas sdo em nivel de especializagdo, ou seja,
pés-graduacdo Latu Sensu. Os dados apresentados na Tabela 1 também

demonstram que 100% dos professores entrevistados lecionam Pedagogia;

4.1.2 Dados Relativos aos Objetivos da Pesquisa

O objetivo desta pesquisa, além de investigar as dificuldades de leitura e
escrita na E.E.l.LE.F. Coronel Raimundo de Oliveira, esta que fica localizada no
municipio de Caucaia-CE, , bem como se processa a formag¢do da identidade
cultural e social da crianca na escola, requer uma perspectiva de analise das
praticas de leitura que pode contribuir para que a crianca possa ser estimulada no

desenvolvimento da linguagem, do pensamento, da concentracéo e da atencao.

4.2 ENTREVISTAS COM OS PROFESSORES (4 PARTICIPANTES) DA E.E.L.E.F.
CORONEL RAIMUNDO DE OLIVEIRA DO MUNICIPIO DE CAUCAIA-CE

Quadro 3 - Como é realizado o processo de leitura para os alunos dessa Escola?

Sujeitos da pesquisa Opinides dos Professores
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Professor (a): Esse processo se da através da
metodologia adotada na escola, estimulando os alunos
a participar das atividades de leitura, como leitura feita
como professor em sala de aula e outras tarefas
realizadas essenciais para desenvolver a leitura

através dos livros didaticos

Professor (b): O processo da leitura torna-se cada vez
mais simples quando o professor passa a ler todos os
PROFESSORES dias com os alunos. E realizado com a leitura dos livros

infantis e didaticos.

Professor (c): o processo de acompanhamento de
leitura é basicamente feito com o professor no livro
didatico, livro de literatura infantil e outros recursos que

0 professor pode usar.

Professor (d): O uso de livros infantis como recurso
pedagogico e recursos do ladico e dos livros didaticos

que serve para alfabetizar.

Fonte: Pesquisa de campo 2023.

Sabe-se que a leitura, durante o processo de alfabetizacdo € capaz de
oportunizar uma escrita melhor e uma ampliagdo de vocabulario, dentre diversas
outras vantagens. Entretanto, em alguns momentos dentro da sala de aula, o
professor obriga seus alunos a realizarem determinada leitura, tratando-a como
obrigatéria, o que pode fazer com que o aluno perca o gosto pela mesma e,

tampouco, possa realizar as atividades propostas corretamente.

De acordo com as respostas dos professores o uso dos livros didaticos é um
instrumento de suma importancia para o desenvolvimento de seus alunos dentro de
sala de aula, isto é, quando estes recursos podem ser utilizados de forma correta e

necessaria dentro da interdisciplinaridade.

O uso da leitura nas mais diversas condutas de aprendizagem torna-se
suporte para uma continuagcdo em outras series seguintes. O processo de inser¢cao

da crianca no mundo da leitura e da escrita € muito importante. Ele marca a crianca
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por toda vida, afinal, saber se comunicar por meio da lingua escrita é fundamental
para viver em sociedade, seja ela qual for. Por isso, € muito comum ver 0s pais e 0s
professores em davida sobre qual é a melhor forma de iniciar a crian¢ga no mundo da
leitura e da escrita e, principalmente, sobre qual € a hora certa para dar inicio a esta
jornada. Além disso, € bastante comum ver educadores e pais entendendo o0s
conceitos de letramento e alfabetizacdo como conceitos homogéneos, mas na
verdade, eles tém diferencas significativas e importantes. Uma criancga alfabetizada

nao é necessariamente uma crianca letrada, e vice versa.

A aprendizagem da escrita deve ser iniciada antes que a crianca frequente a
escola. A crianca precisa ser inserida no mundo letrado de uma forma sutil e
organica. Nao € a toa que o letramento se desenvolve de trés formas simultaneas;
Por meio da Psicogenética; Desenvolvendo a consciéncia fonologica; Promovendo o
conhecimento das letras. Além disso, € necessario inserir a crianga no meio letrado
de diversas formas, antes que ela aprenda efetivamente a ler e a escrever. O intuito
disso étornar a leitura e a escrita uma conseqiéncia de atividades que sao
promovidas pelos pais e pela pré-escola. Assim, a crianca ter4 um relacionamento e
uma afinidade maior com o mundo da escrita e da leitura e, assim, reconhecera as

palavras por meio destas ac¢des ludicas do dia a dia.

A crise que é percebida na leitura ndo é um fen6meno atual, segundo

Ezequiel Theodoro da Silva:

A crise da leitura em nosso pais deve ser inserida, para efeito de
compreensédo, no quadro maior da crise sécio-econémica brasileira —
guadro esse facilmente percebido, recorrentemente denunciado e
sacrificadamente vivido pelo nosso povo, nestes ultimos 25 anos. Por
outro lado, a crise da leitura ndo deve ser tomada como um
fendbmeno desta década ou mesmo deste século, a medida que
sempre houve, desde o periodo colonial, discriminacdo e
marginalizacdo no processo de formacdo de leitores. Assim, seria
melhor falarmos de um movimento acelerado em direcdo a um
abismo social, que agudiza uma crise que sempre existiu neste pais
e que, dentro de novas condi¢cdes econbmicas e sociais, permeadas
por um clima mais saudavel de liberdade de expressédo, permite ser
publica — e criticamente analisada (SILVA, 1995, p. 43).
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Silva (1995) defende que as origens da crise “ndo estdo vinculadas a

presenca e influéncia da televisdo na sociedade brasileira, como parece explicar o

senso comum (1995, p. 43)”. Contudo, vale frisar que, para Zilberman (1985, p. 11)

“(...) a crise na leitura tem sido interpretada também como uma crise da escola”. E,

“(...) para muita gente, ‘ir a escola’ ainda é sinbnimo de ‘aprender a ler e escrever

(...)’ (SILVA, 1998: p. 03).

Quadro 4 - De acordo com as praticas de leitura aplicada, quais as dificuldades

encontradas em sala de aula?

Sujeitos da pesquisa

Opinides dos Professores

PROFESSORES

Professor (a): A falta de apoio da familia que
€ de suma importancia para ajudar estimular a
participacdo do aluno nas atividades de leitura
e também a falta de material didatico que

conta muito.

Professor (b): As dificuldades sdo muitas,
pois as criancas ndo demonstram interesse
pela leitura o que dificulta as atividades e sem

dizer que a falta de apoio da familia.

Professor (c): Sem duvida o apoio da familia,
que seria a parceria ideal no sucesso dessa

crianca no mundo da leitura.

Professor (d): Sem duvida a falta de apoio da

familia.

Fonte: Pesquisa de campo (2023).
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Com base nas respostas dos professores, o apoio da familia tem sido uns
dos fatores de suma importancia para que nao haja alto indice de dificuldades de
seus filhos em sala de aula, pois a familia estando presente na vida de seus filhos e
na escola o processo de ensino e aprendizagem acontece de forma literal, evitando

assim todo e qualquer constrangimento escolar.

A alfabetizacdo € o0 processo onde a crianca aprende a decodificar os
elementos que compdem a escrita. Esta decodificagcdo passa pela memorizagao do
alfabeto, reconhecimento das letras e ligacdo entre silabas. Mas o que muitas
pessoas ndao sabem € que esta alfabetizacao por si s0, ndo prepara o individuo para

o0 mundo letrado.

E funcdo primordial da escola, ensinar a ler. E funcdo essencial da escola,
ampliar o dominio dos niveis de leitura e escrita e orientar a escolha dos materiais
de leitura. Cabe formalmente a escola desenvolver as relacbes entre leitura e
individuo, em todas as suas interfaces. A escola pode e deve trabalhar, desde as
séries iniciais, com textos de diversas naturezas; com textos que surjam do
cruzamento de linguagens variadas e, evidentemente, com os textos da literatura
que criam a possibilidade de o individuo explorar dimensdes ndo usuais do

imaginario coletivo e pessoal.

Por isso, ndo adianta alfabetizar e fazer com que a crianca aprenda sem que
este habito faca parte de seu cotidiano ndo s6 na escola, mas com o apoio da
familia também. Decorar algumas palavras ndo é saber ler e escrever, assim
como, ndo adianta que a crianca conheca a letra apenas como um desenho. Ela
precisa conhecé-la como um som que, consequentemente, forma uma palavra, uma

frase e um texto.

Embora que a falta de interesse na leitura ndo € causada pelos avancos
tecnolégicos e sua acessibilidade, é necesséario considerar a opiniao de Alliende e

Condemarin, quando mencionam que:

Sem duvida, a irrupcdo dos meios de comunicacdo de massa
baseados na imagem e na linguagem oral (radio, cinema, televisao,
histérias em quadrinhos) e o surgimento dos meios informaticos de
busca e registro da informacao significam uma clarissima mudanca
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na situacdo e na funcdo da leitura no mundo contemporaneo.
(ALLIENDE; CONDEMARIN, 2005, p. 11).

Pois, sabe-se que esses fatores, embora ndo sejam causadores dessa crise,
contribuem para seu agravamento. Entdo, como surgiu essa crise? Silva defende
que ela vem “(1°) da participacdo desigual das classes sociais nho que tange ao
acesso e a fruicdo dos conhecimentos veiculados pela escrita e (2.°) das formas
arbitrarias de se conceber e de se produzir a leitura (SILVA, 1995, p. 44)”, ainda

considera que:

O agravamento das contradicbes do capitalismo dependente, a
erosdo paulatina do sistema cultural burgués e, principalmente, o
avango da consciéncia politica e dos movimentos democraticos em
nosso pais — todo esse conjunto de condi¢cdes nos tem permitido
verificar que a leitura assim como outras praticas de cunho social e

\

comunicacional sempre estiveram submetidas a politica de
reproducdo do sistema de privilégios, onipresente e enraizada na
estrutura social brasileira ao longo dos tempos (SILVA, 1995, p. 44).

Segundo Ezequiel Theodoro da Silva, um dos fatores que levou a crise na
leitura é o interesse que o sistema dominante tem de manipular a consciéncia dos

fatos sociais por parte do povo (1983, p. 36).

Sendo assim, explorando a logica de que o governo, visando beneficio
préprio, estd contra a leitura, pergunta-se a quem cabe o papel de ensinar e
desenvolver essa prética. Para Cattani e Aguiar "[...] cabe & escola a formacao e o
desenvolvimento do habito de leitura, e seu papel é tdo mais amplo quanto mais
restrito for o da familia, condicionada a problemas socio-econémicos” (1985, p. 24).
Dessa forma fica claro que quando colocam o ensino a pratica da leitura como papel
da escola, mas, além disso, papel da familia, pois é essa entidade que deve formar

as bases culturais principais desde os primeiros momentos da crianca.

E importante ressaltar que a leitura € a base do processo de alfabetizacdo e

da formacdo da cidadania. Nesta perspectiva, cada professor deve ter clareza de
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gue educa e ensina para o desenvolvimento das potencialidades do ser, tanto

individual como social.

O abismo que separa a crianca brasileira do livro fica ainda melhor
delineado quando enfocamos o fator ‘escola’. (...) a escola € um
organismo de maxima importancia para a formacdo do leitor,
principalmente porque trabalha com o registro verbal escrito da
cultura. Entretanto, devido as circunstancias concretas para a
efetivagdo do ensino, a educacdo escolarizada fracassa em sua
responsabilidade de formar leitores. Além do préprio desprestigio
social do saber, patenteado mais visivelmente pelos constantes
cortes de verbas para a educacao e pelo desrespeito ao trabalho dos
educadores, a leitura escolar na maioria das vezes é encaminhada
de forma acritica e ilegitima. A comecar pela inexisténcia de
bibliotecas e bibliotecarios escolares, ainda enfrentamos problemas
relacionados com o preparo profissional dos professores para o
ensino e orientacdo da leitura. Nesses termos, o planejamento da
leitura, quando é pensado pelos educadores, segue a linha do
casuismo, da ndo-sequenciacdo, da nado-integracdo — resulta que no
ambiente da escola o valor do estimulo sécio-cultural do ‘livro’ perde
em qualidade, transformando-se em algo aversivo, ‘chato’, ou ‘que
nao leva a nada’. (SILVA, 1997, p. 95)

Para isto, € necessario que o professor junto com a familia, apresentem uma

nova postura, buscando o aperfeicoamento e atualizacdo dos conhecimentos

aplicados a leitura e, principalmente, fazendo reflexées sobre o significado do ato de

ler.

Quadro 5 - Os professores buscam outras dindmicas para realizar a pratica da

leitura?

Sujeitos da pesquisa Opinides dos Professores

Professor (a): Sem duvida. Uso de
jornais.

PROFESSORES Professor (b): Uso do livro didatico com

ilustracodes.

Professor (c¢): Uso de livros didaticos.

Professor (d): Uso de jornais.

Fonte: Pesquisa de campo (2023).

A literatura, por si sO, € uma 6tima ferramenta para estimular o entusiasmo

do aluno pela leitura e escrita. No entanto, o professor precisa ser capaz de tornar
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a aula mais atraente e criativa, isto €, fugir um pouco do tradicional para demonstrar
gue esses momentos também podem ser divertidos. Uma sugestdo é a
dramatizagcédo do texto apos a interpretacdo. Essa proposta tem tudo para conferir
instantes de descontracdo enquanto os alunos desenvolvem habilidades como a
propria leitura e sua compreensdo, a desinibicdo, a oralidade e a expressao

corporal.

Comecar com o mondlogo dramatizado em sala ndo € dificil, é preciso
escolher uma cena do texto, de preferéncia uma passagem curta e descomplicada, e
pedir para que os alunos se envolvam na histéria durante a representacdo da

atividade de leitura.

Neste caso o0s professores utilizam recursos pedagogicos diferentes,
mantendo assim a sua importancia dentro de uma visao literaria fluente, pois
existem diversas formas de instrui reaplicar leitura. Ou s6 de jornais e do préprio
livro didatico e necessario e importante para o desenvolvimento de decodificacao
desses alunos. Por essas razdes, que os professores devem manter-se preparado
para instruir seus alunos e utilizar diversos recursos que podem influenciar cada vez

mais o interesse pela leitura.

Outra maneira de incentivar a leitura, agucar o interesse e estimular a
imaginacdo dos alunos, é pedir para que retratem o que foi lido. Por meio dessa
descricdo em forma de desenho, a crianga percebe a necessidade de atentar aos
detalhes, aumentando, assim, a concentragdo nesses momentos da aula. O
professor encoraje o educando a pensar sobre um personagem especifico apos a
leitura de cada capitulo, levando-o a refletir sobre alguns pontos da narrativa, para
gue, assim, possa dar inicio ao desenho. Por exemplo: qual a aparéncia do
personagem? O que sera que ele estava pensando ou sentindo? Por que agiu de tal
forma? Esses e outros questionamentos podem ser levantados conforme a turma for
avancando nos capitulos e o desenho pode ser atualizado cada vez que se aprende

algo novo.

Cada professor, a partir das dificuldades encontradas no interior da escola,
deve escolher um objeto de estudo sobre o qual elabora seu plano de trabalho e

desenvolve todo o programa, buscando a melhoria educacional a que se propde a
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partir da observacdo das questbes de leitura que precisam ser melhoradas na
escola. As criancas tém muito tempo para serem alfabetizadas. O importante € que
elas estejam com o cérebro preparado para aprender a decodificar. Por isso, dé

oportunidades para que a crianca desenvolva cada uma dessas etapas.

Essa € uma dindmica muito bacana de se aplicar nos primeiros anos da
escola, quando o aluno esta aprendendo a ler e a compreender as palavras. Ela
consiste, basicamente, em uma brincadeira de pesquisa e assimilagcao que colabora
para a evolucdo das habilidades de leitura do estudante. Ha necessidade de novos
posicionamentos em relacdo as praticas de ensino da leitura, através da discussao
critica dessas praticas e da participacdo e envolvimento efetivo dos professores na
busca de solucbes para a superagdo dos problemas que se apresentam. Sendo
assim, com este estudo busca-se subsidiar ou pelo menos possibilitar a discussao
de professores sobre diretrizes que possibilitem a superacdo do problema da leitura

Nno processo ensino-aprendizagem.

Cada uma delas é importante e colabora no desenvolvimento eficaz da
alfabetizacdo. Quando pulamos as etapas e iniciamos a crianca de uma forma
brusca no processo de alfabetizacdo, ela se torna um individuo capaz de ler e
escrever, mas nao se torna alguém preparado para desenvolver-se socialmente por

meio desses conhecimentos.

Quadro 6 - De que forma os professores podem identificar as dificuldades de leitura
em seus alunos?

Sujeitos da pesquisa Opinides dos Professores

Professor (a): Através das observacbes
feitas pelos professores dentro de sala
de aula. O deve estar sempre atento as
dificuldades dos alunos e assim

possibilita sua ajuda a essas criangas.

PROFESSORES Professor (b): Quando o aluno néo
demonstra o interesse na leitura e nos

exercicios na sala de aula.
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Professor (c): A falta de interesse nas

atividades aplicadas na sala de aula.

Professor (d): Sem duvida a falta de

interesse em sala de aula.

Fonte: Pesquisa de campo (2023).

Através do questionario aplicado, pode-se observar que os alunos da
referida escola tém uma grande falta de interesse para as atividades aplicadas em
sala de aula e isso tem causado grande insatisfacdo em ndo desenvolver outras
praticas para o seu préprio desenvolvimento em sala de aula. Um dos principais
desafios a ser enfrentado pela escola é o de fazer com que os alunos aprendam a
ler corretamente, pois a aquisicdo da leitura é essencial para agir com autonomia

nas sociedades letradas.

Apesar de complexo, identificar as diferencas entre letramento e
alfabetizacdo € muito importante para um educador. Estas diferencas sdo bastante
claras e evidentes e, elas afetam diretamente o dia a dia dos alunos e também no
desenvolvimento de cada um deles. Primeiramente, serdo feitas reflexbes acerca
das concepcbes de leitura, e depois analisadas praticas de leitura que os
professores tém usado em sala de aula, o que permite a construcao de diretrizes de
praticas pedagogicas que estimulam a leitura e contribuem para a formacao de

efetivos leitores.

Considerando a importancia da escola na formagdo e manutencdo de
leitores frente essa crise, as atitudes e iniciativas dos docentes sédo essenciais. Mas,
guando o professor adota o método de recomendar uma leitura e estipular
pontuacdo para ela, por exemplo, obrigando seu aluno a realizar a atividade, ele
pode se decepcionar, pois 0 que era para ser incentivo, torna-se uma pratica

frustrante ao aprendiz, que recusa o “estimulo”, negando-se a ler.

Para Gentile e McMillan (1977: s/p. Apud ALLIENDE; CONDEMARIN, 2005, p. 173),

0s adolescentes rejeitam a leitura por que:

Associam a leitura a fracasso e nunca tém experiéncias agradaveis
em relacdo a ela. As ideias apresentadas nos livros ndo os
estimulam. Sao incapazes de “permanecer sentados” todo o tempo
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gue uma leitura continua exige. Estdo muito preocupados com eles
mesmos, e a leitura os descentra. A pressdo para que leiam,
proveniente da escola ou da familia, provoca resisténcia. A televisdo
constitui uns competidos poderoso pelo tempo livre dos adolescentes
(MCMILLAN, 2005, p. 173).

O professor possui autonomia para aplicar sua aula, podendo assim fazer

sua escolha pelo método a ser utilizado, entretanto,

Ter autonomia néo significa desvincular-se do conjunto de normas
educacionais basicas, mas criar os melhores meios de aplica-las. A
escola que a sociedade democratica requer € aquela capaz de
implementar o seu préprio projeto pedagogico, elaborado
coletivamente, devidamente atualizado, divulgado e avaliado por
todos os interessados. Isso pressupde competéncia, seriedade,
comprometimento e rigor. (VILLAS BOAS 2002, apud CERQUEIRA,
2006: s/p).

A partir dessa liberdade do professor, pode-se escolher a melhor maneira de
se trabalhar com a leitura. Cabe completamente ao professor, utilizar de
metodologias e praticas que instiguem, ainda mais a leitura para seus alunos,
principalmente na etapa de alfabetizacdo, onde a leitura de imagens é fortemente
aplicada no contexto escolar da crianca.

Assim, se buscamos o enfrentamento do problema da leitura visando a sua
superacdo, estamos melhorando o trabalho dentro da disciplina de Lingua
Portuguesa e, consequentemente, em outras areas também. O desafio da leitura é
um desafio de democracia e de cidadania, da formacao do aluno cidadao leitor, e
isso vai além das paredes da escola. Porém, a escola € uma etapa muito importante
nesse processo. A leitura é também instrumento para a participacdo do aluno, nas

discussbes da comunidade politica.

Quadro 7 - As metodologias usadas para realizar a pratica da leitura em sala sao
suficientes? Sim ou Nao? Justifique.

Sujeitos da pesquisa Opinides dos Professores
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Professor (a): Nao, dependem muitos
dos recursos que o professor tem para
utilizar como as criancas. Por exemplo
explicar para as criancas como ¢é
importante o ato de ler na nossa
sociedade.

PROFESSORES
Professor (b): N&o. Uso de livros

didaticos com textos de qualidade.

Professor (c): Sim. Uso de jornais,

revistas.

Professor (d): Sim. Uso de revistas,

jornais, livros didaticos.

Fonte: Pesquisa de campo (2023).

Quando o assunto é leitura, pensamos primeiramente em nossa “leitura de
mundo”, pois € esta que nos leva até os mais dificeis livros cientificos. Nossa
curiosidade quando aprendemos as primeiras letras e formamos as primeiras
palavras, a dificuldade de se entender certas coisas, por exemplo, quando somos
criangas, saimos pela rua perguntando o “porque disso” e o “porque daquilo” nos

leva a querer conhecer mais o0 mundo, aonde a leitura € a principal ferramenta.

E através da leitura que temos oportunidade ndo s6 de conhecer outras
realidades, mas também de aumentar nossa capacidade intelectual, desde que a
leitura ndo seja apenas “um ato de ler” e sim, que a mesma tenha carater critico
capaz de nos fazer pensar e interpretar e ndo apenas decodificar cédigos. Com um
bom incentivo podemos descobrir da melhor forma possivel, o mundo das letras, e
s6 com a total compreensao do texto que podemos sair do real e transpassar ao
ilusério, chegando ao prazer de uma leitura. Pois a mesma nao é apenas narracdes
da realidade, ela também é ficcdo, magia, arte, cultura, entre outros géneros

relacionados a literatura universal.
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Os professores da referida escola utilizam recursos diferenciados e isso tem
deixado os alunos com capacidade de conhecer outras técnicas para as praticas da
leitura. Sendo que alguns professores acham que os recursos fornecidos pela escola
sdo suficientes e outros ndo. Diante a esta condicdo se tem um nivel de
preocupacao que deve ser analisada e a escola no contexto de sua gestao rever as
metodologias e recursos utilizados na referida escola. Recomendacdo dos
especialistas é que, embora sejam duas ac¢fes distintas, alfabetizar e letrar com

materiais que a escola oferece, devem acontecer de maneira paralela.

Mesmo com o avanc¢o da tecnologia, com as novidades que nos trazem
praticidade, o livro continua sendo, tanto para uma pesquisa, quanto para distracao,
uma fonte “segura” de garantias. Tendo perdido um pouco de seu prestigio para
ainternet e para os diversos meios tecnoldgicos existentes, os livros ainda fazem
parte das diversas prateleiras das bibliotecas de escolas publicas e la estédo
esperando apenas que o0 antigo habito de ler volte as escolas, ndo apenas como
didatica, mas também como incentivo aos futuros leitores, e ndo mais como meros

“ledores”.

Diante disso, entende-se que o livro, mesmo sendo um pouco esquecido nos
dias atuais, ainda mantém sua real importancia, pois, por mais tecnologia que exista
e facilidades oferecidas pelos meios midiaticos, o livro ainda é considerado um dos
meios mais seguros de pesquisa e esse "respeito” pelos livros devem ser inseridos
dentro da sala de aula desde os primeiros anos de ensino. Desta feita, fica ainda
mais claro o fato de que a leitura deva fazer parte do cotidiano escolar do aluno
desde as séries iniciais e, para tanto, inserir a leitura no processo de alfabetizacéo é

extremamente necessario:

(...) uma vez que a leitura é abordada como uma forma de situar o
individuo no corpo social, despertando neste a consciéncia de seu
papel na sociedade enquanto ser participativo e critico diante da
realidade que o cerca. Nesse contexto, a leitura podera facilitar o
processo de alfabetizacdo, utilizando para isso, variados espacos e
recursos, facilitando a expansdo de atividades e promovendo o
engajamento dos educandos nesse processo (ANJOS, 2012, p. 01).
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Desse modo, a leitura passa a ser importante ndo s6 na vida escolar do
aluno, como também em sua futura vida adulta, pois, através dela, ele podera
aprimorar seu vocabulario e poder realizar visbes mais criticas relacionadas a
diversos temas da sociedade em que ele vive, pois. O aprendizado da leitura e da
escrita € um processo precursor do desenvolvimento da capacidade critica e
autonoma de um individuo. Desenvolvida nos anos escolares iniciais, 0 conceito
de alfabetizacéo €, muitas vezes, considerado homogéneo ao conceito
de letramento. Porém, mesmo sendo percebidos como integrantes de um
mesmo processo de aprendizagem, onde se desenvolve a habilidade de ler e

escrever, esses conceitos possuem caracteristicas especificas.

Nesse sentido, apontar métodos de ensino de lingua portuguesa e a forma
como esses métodos exercem impacto nos alunos é fundamental para que o contato
com a lingua néo seja baseado em premissas equivocadas. Moreira (2009) explica
que os docentes precisam compreender como € possivel promover o dialogo através
de textos escritos, como criar relacbes entre a escrita e o seu publico-alvo, entre a
funcao social e o0 objetivo do texto que esta sendo produzido, para que possa auxiliar
o aluno no exercicio do processo de reescrever seus textos. Os professores também
precisam aprender a avaliar os problemas recorrentes nos textos e na linguagem
como presenca de indicios da presenca de brechas de conhecimento de linguagem

gue precisam ser trabalhadas.

Ao passo gue se identificam e avaliam os problemas com os textos do aluno,
se proporciona atividades praticas corretas para a promocao de reflexdes e a
assimilacao de novos conhecimentos, as atividades envolvidas em cada uma dessas
concepcdes sao distintas. Uma se refere ao processo de codificar e decodificar a
escrita e 0s numeros; outra diz respeito a organizar discursos, a capacidade

de reflexao, interpretacéo e compreensao de textos.

Quadro 8 - Qual o posicionamento da escola em relacdo aos processos da
dificuldade de leitura?

Sujeitos da pesquisa Opinides dos Professores

Professor (a): A escola deve incentivar
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os professores a buscar uma

capacitacao.

Professor (b): Que o0s professores
busque uma capacitacdo e formacao

continuada.

PROFESSORES
Professor (c): Que o0s supervisores
ofertem aos professores capacitacdes
interessantes fundamentadas a essa

tematica.

Professor (d): A escola incentivam que
os professores realizem capacitacoes.

Fonte: Pesquisa de campo (2023).

Segundo a gestdo da escola os professores devem buscar junto ao
supervisor de forma prolongada uma formagéao continuada para que se tenha um
processo de ensino aprendizagem condizente e que os alunos sejam reconhecidos
pelo seu potencial na leitura e escrita e desenvolvam as suas atividades de forma

individual e conjunta, servindo assim de avaliacdo pedagogica.

A escola se inclina a valorizar alguns conhecimentos mais do que outros e a
exigir que todos deem conta dos diversos conteudos abordados pelo professor.
Desde cedo, aprendemos que temos que saber tudo o que nos é ensinado em sala
de aula. E assim seguimos durante os muitos anos de formacao, seja na educacao
bésica ou no ensino superior. Mesmo assim, muitos de nés apagamos da memdria

conteldos estudados com perseveranca para provas escolares.

E importante salientar que, como dito anteriormente, a leitura acarretara em
diversas vantagens ao longo da vida do aluno, ndo apenas no periodo em que
estiver frequentando uma sala de aula. Entretanto, € nesse momento, quando o
aluno esta inserido no contexto escolar, que o incentivo pela leitura deve ser
trabalhado com maior énfase e atencdo, principalmente, durante o processo de

alfabetizacéo.


https://diversa.org.br/tag/ensino-superior
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Ademais, como ja foi citado, o professor é colocado como o principal
responsavel por esses primeiros incentivos a pratica da leitura, embora essa "carga"
nao venha a competir diretamente a ele. Contudo, cabe ao mestre fazer com que
seus alunos possam vir a gostar de ler desde os primeiros momentos que estiverem
frequentando uma escola: "O professor deve se posicionar em seu papel de
intelectual transformador e elaborar meios de despertar o interesse dos educandos
pela leitura, s6 assim poderé contribuir para a construcdo de uma sociedade leitora"
(ANJOS, 2012, p. 02).

Entretanto, com tantos projetos e propostas relacionadas a leitura, € possivel
destacar que nos dias atuais, ela ndo é mais vista como algo considerado
desagradavel, nem tampouco deixada de lado pelos educadores. Atualmente, a
leitura j& passou a ser vista de maneiras diferentes, o que faz com que sua

importancia esteja sendo cada vez mais notada e realizada dentro das salas de aula:

A leitura feita pelo professor alcancou o "horario nobre" em muitas
salas de aula e hoje ndo € mais vista como uma atividade sem
grande importancia, que é realizada se sobrar um tempinho no final
do dia, ou ainda para que seja feita outra atividade com base nela. A
leitura estd se tornando uma atividade central da aula, ocorre
diariamente e, com isso, os professores tem mostrado aos alunos
sua importancia. As criancas podem conhecer diversos géneros
textuais, escritores e suas obras, valorizar diferentes estilos e
apreciar textos de qualidade, previamente selecionados pelo
professor, que compartilha com elas os critérios de sua escolha
(PEREIRA, 2014, p. 01).

E, especialmente, ao que concerne no processo de alfabetizacdo, a
relevancia da leitura ndo é classificada de maneira diferente; ela continua sendo
primordial para a aprendizagem e formacdo de palavras e de aprimoramentos na
escrita, pois € a partir dela que o aluno pode ocupar seu espaco na sociedade em
gue vive de forma autbnoma e nao alienadamente: "a leitura engloba ndo so6
metodologias no ambito escolar, mas faz parte do universo social na vida da crianga
de hoje e do cidaddao de amanha, que ird ocupar seu espaco na sociedade, de forma
autbnoma e critica diante da realidade"” (ANJOS, 2012, p. 02).
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Muitos foram decorados apenas para estarem presentes em
uma avaliacdo como condi¢cdo para a aprovacao anual. Mas todos tém algo que
gostam de fazer. E se a escola valorizasse mais 0s eixos de interesse onde
comumente se encontram 0s potenciais de aprendizado dos estudantes, e por meio
dos eixos de interesse todas as areas do conhecimento pudessem ser trabalhadas
de modo que a aprendizagem se tornasse algo muito mais prazeroso. Uma vez que
os dominios dos mais diversos saberes estdo totalmente interconectados, os eixos
de interesse identificados podem ser a ponte para o aprendizado e desenvolvimento
de todos e de toda a turma.

Eao longo do Ensino Fundamental que ocorrerd a consolidacdo das
aprendizagens anteriores e a ampliacdo das praticas de linguagem. O esperado é
que as criangas ao entrarem no 1° ano do Ensino Fundamental j& estejam no estagio
silabico com valor sonoro. Ao final dos dois primeiros anos iniciais, a expectativa é
gue os alunos ja tenham dominado o sistema de escrita. Dessa maneira, nessa
etapa escolar, os educadores devem realizar atividades que envolvam tanto a

aprendizagem das letras e palavras quanto da funcdo social da escrita.

Quadro 9 - Os professores possuem capacitacao para essas dificuldades com o uso
da leitura? Sim ou Nao? Justifique.

Sujeitos da pesquisa Opinides dos Professores

Professor (a): Sim. Os professores
buscam sempre uma reciclagem de
gualidade.

Professor (b): Sim. Buscam realizar
uma reciclagem para estar apto em sala
PROFESSORES de aula.

Professor (c): Sim. Realizam uma
reciclagem para estar apto em sala de
aula.

Professor (d): Sim. Os professores
buscam sempre uma reciclagem de
gualidade.

Fonte: Pesquisa de campo (2023).

Segundo os relatos dos professores sempre estao buscando realizar atividade

de capacitacdo para que se possa identificar as dificuldades de leitura em sala de


https://diversa.org.br/tag/avaliacao
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aula nos mais diferentes contextos e processos pedagdgicos. Sem duvidas esse
processo alcanca outras metas e interesses por quando relacionados por um

conhecimento que é considerado necessario para o profissional da educacao.

A partir de habilidades presentes no eixo de interesse muitos aprendizes
serdo capazes de direcionar melhor suas vidas. Eles se relacionam melhor com as
pessoas que se interessam pelo que fazem e, dessa maneira, acabam até por
encontrarem a melhor forma para seu sustento. A descoberta dos eixos de interesse

eleva os estudantes a outros patamares!

Portas se abrem para criancas historicamente fadadas ao fracasso escolar
por ndo corresponderem as expectativas baseadas em um “aluno padrao” quando
seus professores desvendam o que elas gostam de fazer. Por meio desse interesse
central, elas vivem momentos de satisfacao e prazer e, assim, descobrem canais de

comunicacao que lhes possibilitam aprender e se expressar com 0 universo exterior.

Segundo Scoz (1994, p. 151) isto se evidencia a necessidade de capacitar
esses profissionais para que compreendam com mais clareza o processo de
aprendizagem dos alunos e possam caracterizar o que de fato se configura como

problema de aprendizagem.

Ndo se trata de restringir ou privar, mas, ao contrario, de expandir
possibilidades ao garantir o direito a diferenca. Enquanto a busca pela
homogeneizacao limita, a diferenca surpreende, amplia e enriquece. A partir dos
eixos de interesse, todos os dominios de conhecimento sdo trabalhados, mas de
modo muito mais espontaneo, prazeroso e significativo. E muito provavel que essa
crianca tenha maior éxito em seu processo de aprendizagem, de modo a descobrir
maneiras de tirar proveito daquilo que gosta de fazer e a partir disso também
aprender a melhor se relacionar com as demais pessoas e a constituir-se na

sociedade da qual faz parte.

Portanto faz-se necessario que professores e educadores proponham as suas
discentes atividades que provoquem reflexdo sobre os textos lidos; que se discutam
tematicas transversais, que se explorem os diferentes niveis linguagens e tipos de
textos. A escola é sem duvida uma das maiores responsaveis hoje pela insercdo da
linguagem denominada cientifica na sociedade, atraveés de seus métodos e meios de

ensino. Mas o0 que ocorre muitas das vezes é que uma grande parcela dos


https://diversa.org.br/artigos/o-fracasso-escolar-e-o-rotulo-dos-alunos-ditos-normais/
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professores ainda esta alienada a uma linguagem materna, vivenciado por eles em
seu processo de formacao, e isto por certo implicara na formacéao linguistica de seus

futuros alunos.

Quadro 10 - Quais os recursos usados em sala de aula no processo da leitura?

Sujeitos da pesquisa Opinides dos Professores

Professor (a): Livros didaticos.

Professor (b): Livros didaticos.

Professor (c): Livros infantis e histérias

PROFESSORES em quadrinhos.

Professor (d): E indiscutivel a
importancia do material didatico como
recurso incentivador da aprendizagem
na leitura, uma vez que as mensagens
que o estudante recebe por meio dele
ndo sao somente verbais; abarcam

sons, cores, formas, sensacoes...

Fonte: Pesquisa de campo (2023).

Neste caso os professores da escola pesquisada utilizam os livros didaticos
por ser em incumbidos em seu processo pedagodgico, outros levam os livros e
histérias em quadrinhos como uma das formas de chamar a atencdo de seus alunos,
assim como, trabalha-se com sons, cores, formas, sensagfes. Sendo assim
segundo os professores os alunos apresentam um desenvolvimento significativo

dentro de sala de aula.

Também conhecidos como “recursos” ou “tecnologias educacionais”, os
materiais e equipamentos didaticos sdo todo e qualquer recurso utilizado em um
procedimento de ensino, visando a estimulacdo do aluno e a sua aproximacdo do
conteudo. Nesse contexto, os mapas e 0s globos sdo materiais didaticos utilizados

para a facilitar a aprendizagem. Da mesma forma, quando a professora usa palitos
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de picolé e canudinhos de refrigerante para ensinar matematica ou quando projeta
um filme sobre a colonizacdo do Brasil ou, ainda, quando planta sementes de

girassol e feijao no ambiente escolar para ensinar o processo de germinacao.

Sao inumeros e variados 0s materiais e equipamentos didaticos existentes
nas escolas brasileiras, sem contar que podemos criar ou aproveitar recursos
empregados para outros fins. Geralmente, esses materiais sédo classificados como
recursos visuais, auditivos ou audiovisuais, ou seja, recursos que podem estimular o
estudante por meio da percepcgédo visual, auditiva ou ambas, simultaneamente.
Muitos deles foram criados exclusivamente para fins pedagdgicos, isto é, foram

pensados para serem didaticos, para mediarem a construcao.

Nessa conjuntura, é de fundamental importancia ressaltar que o ensino deve
se dar de forma ludica e prazerosa, que permitam as criancas refletirem e criarem
hipéteses sobre os principios basicos do sistema de escrita alfabética, sobre o seu
funcionamento e o desenvolvimento da consciéncia fonolégica. E exatamente nesse
contexto, que a selecdo e o0 uso adequado de materiais e os recursos didaticos
apresentam se como importantes ferramentas de media¢cdo no processo de ensino e
aprendizagem da leitura e da escrita ha sala de aula, através dos quais, por meio do
uso estrategicamente pensado e de forma planejada, o professor podera ampliar e
enriquecer as suas ag0es na sala de aula promovendo a melhoria no ensino e da

aprendizagem do seu grupo de alunos.

As divergéncias entre teoricos quanto ao ensino da lingua escrita na
Educacao Infantil e anos iniciais € um assunto em pauta nas rodas de discussoes e
debates académicos ja ha muitos anos, o qual tem sido tomado com certo temor e

cautela.

Assim como defendem alguns estudiosos (aqui ja mencionados)
concordamos que o processo de alfabetizacdo deve ter inicio ja desde a Educacao
bésica infantil e anos iniciais, porém numa perspectiva mais ampla. Nessa mesma
direcdo, Ferreiro & Teberosky (1993) mostraram em seus estudos que a crianca ja
chega a escola com diversas hipoteses sobre 0 que € a escrita, 0 que ela representa
e qual sua funcéo social; as criangcas antes mesmo de ingressarem na educagao
formal, “percebem” que a escrita serve para escrever coisas inteligentes, divertidas

ou importantes.
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De acordo com essa autora, alfabetizar e letrar, embora se constituam como
processos distintos, 0s mesmos devem acontecer de forma simultanea, a fim de que
a crianga tenha uma visdo completa sobre a escrita visto que, a0 mesmo tempo em
que esta aprendendo a tecnologia da escrita, ela vé e faz uso da mesma em
situagdes reais que ocorrem no seu dia a dia. Nessa perspectiva, a crianga mesmo
ndo sendo ainda alfabetizada, ela incorpora, em certa medida, a leitura e a escrita

em suas praticas sociais do cotidiano através de simples gestos e atos.

[...] a crianca que ainda nao ¢é alfabetizada, mas ja folheia livros, finge
lé-los, brinca de escrever, ouve historias que lhe séo lidas, esta
rodeada de material escrito e percebe seu uso e funcéo, essa crianca
€ ainda “analfabeta”, porque ndo aprendeu a ler e a escrever, mas ja
penetrou no mundo do letramento (SOARES, 1999; p.24).

Com base nesses preceitos e diferentemente da ideia de antecipar etapas
do ensino fundamental ou da perspectiva de uma alfabetizac&do precoce, € possivel
e recomendavel que o ensino e a aprendizagem da leitura e da escrita acontecam

de forma ludica, pautada na interacao e na brincadeira.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo centrou minha atencé&o na investigacdo do conhecimento que o
professor possui envolvendo as dificuldades apresentadas pelos alunos na
realizacdo leitura e escrita e seus desafios buscando contextualizar e discutir o0s
aspectos que abarcam a pratica da andlise do processo de ensino e aprendizagem.

A discussdo proposta sobre as teméaticas da leitura e da escrita refletem
sobre as praticas educacionais, que sao primordiais para a construgcdo de um

processo educacional que vise a plenitude de um conhecimento critico.

Ter o real conceito da leitura e da escrita € importante para se compreenda
a sua esséncia como um todo e sua utilidade na vida das pessoas. Sabe-se que a
leitura e a escrita proporcionam momentos que sao fundamentais para 0 processo
de desenvolvimento cognitivo e motor, que por sua vez irdo influenciar na formagao
da personalidade individual e coletiva da crianca, a leitura foi e sempre sera
instrumento na construcao de sujeitos criticos. No entanto, havia cada vez menos

criancas e jovens que possuiam o habito de ler.

Através da pesquisa, observa-se que os professores da escola observada
introduzem nas atividades pedagdgicas por meio da diversificacdo literaria para
facilitar a transmissao de conhecimentos, ou seja, para que 0s alunos compreendam
melhor os assuntos abordados e absorvam com maior intensidade o que foi exposto,
dentro das perspectivas tedricas e praticas do cotidiano da escola de acordo com o

seu tempo de aprendizagem.

Considerando os resultados obtidos, pode-se notar que as dificuldades de
aprendizagem ndo devem ser atribuidas somente a fatores externos, como também
a fatores internos como os métodos de ensino, a falta de materiais didaticos

apropriados, condi¢fes psicoldgicas do aluno entre outros fatores.

Observou-se através dos resultados, que o numero de alunos que nao
sentem nenhuma dificuldade de aprendizagem foi inferior aos alunos que sentem
dificuldades. Problemas como leitura de forma decodificada, repeténcia foram

evidenciados, levando-se em conta que os alunos que detém os conhecimentos de
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leitura e escrita e raciocinio e apresentam um bom rendimento escolar é uma

minoria, em relacdo aos demais.

Por meio da pesquisa, foi confirmado que mais da metade dos alunos nao
encontram em casa um ambiente propicio para ler, e por isso cabe a escola
promover projetos que estimulem o habito pela leitura, como também estabeleca
uma relacdo mutua de parceria com a familia das criancas discentes, propondo-se a

concretizacdo destes ou demais propositos.

Enquanto se desenrolou a construgéao do trabalho, notou-se que o processo
da construcéo do habito da leitura, deve ser orientado através de propdésitos claros e
objetivos por parte do profissional docente, e para isso o professor necessita de

sustentacao e aprofundamento no conhecimento tedrico.

Para basear sua pratica como docente, deve fazer valer suas acdes, de
modo que seja um exemplo a ser seguido, ser um leitor inato, ter prazer em ler e
motivar os sujeitos a lerem. Também se notou que é muito importante que o docente
conheca e reconheca a bagagem cultural e social que seus alunos trazem consigo,
ou seja, seus conhecimentos adquiridos ao longo da vida, buscando amplia-los.

Ressalta-se que alguns professores da escola néo trabalham com a leitura
com muita frequéncia, visto que eles sentem dificuldades de introduzi-las em suas
atividades, pois ainda é dificil separar a pratica de leitura como pratica pedagdgica.
Dessa forma, terminam por adotar maneiras tradicionais de ensinar, que muitas
vezes acabam tolhendo essa crianca com tarefas prontas e acabadas. Ao adotar a
postura tradicionalista o professor deixa de vivenciar junto aos seus alunos
experiéncias prazer 0s que proporcionariam crescimento intelectual, cognitivo,

afetivo e social de maneira satisfatoria.

Para a formacdo de um leitor consciente € necessario que o mesmo tenha
uma boa relagdo com os livros. Esse processo de apresentacao do livro ao aluno
geralmente acontece no ambiente escolar, pelo professor de lingua portuguesa e,
muitas vezes algumas delas sem perceber o professor obriga seu aluno a ler

determinado contetddo que nao ira agrada-lo em um primeiro momento.

A leitura obrigatoria € um método arriscado de introduzir essa pratica na vida
discente, ndo se deve desconsiderar que ela pode ser util na apresentacdo de um
material ao aprendiz, que posteriormente pode adquirir o gosto pelo que Ihe foi
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mandado ler. Porém, essa forma de licdo, em que o aluno deve ler algo para depois
ser cobrado de algum modo também pode traumatiza-lo, fazendo com que o proprio

leitor se prive de outras leituras.

Dessa forma, vimos que a leitura é parte integral do ser humano. Por meio
dele a crianca ndo apenas se diverte, mas também se desenvolve enquanto pessoa,
enguanto ser social, uma vez que ler ndo € simplesmente um ato comum, mas como
um ato extremamente complexo, carregado de valores, de finalidades, de principios
éticos, 0s quais vado, ndo apenas contribuir, mas também determina o

desenvolvimento da personalidade da crianga.

Além de proporcionar prazer, conflito, frustracao, realizacdo e diverséo, a
leitura pode representar um desafio e provocar um pensamento reflexivo na crianga
0 sucesso de seu relacionamento social, de sua convivéncia com as conquistas,
com as realizacdes, bem como as frustracdes, desilusbes e como lidar com a
diversidade de sentimentos, com 0s quais nos deparamos a todo instante no nosso

dia a dia, durante toda nossa existéncia.

Através desse estudo € possivel perceber o grande niumero de alunos que
apresentam dificuldades no processo de ensino e aprendizagem, tais como:
dificuldades na escrita, na leitura, na interpretacdo, no raciocinio, problemas
comportamentais, problemas estruturais como a falta de acompanhamento da
familia na vida escolar dos filhos, a falta de incentivo cultural, alunos ndo veem a
importancia da escola para o seu futuro, problemas como o desinteresse em
aprender os contetdos ensinados pelo professor, realidade socioeconémica, entre

outros problemas.

O professor tem certa autonomia para enfrentar a crise na leitura, a forma
como ira solicitd-la de seu educando € particular, mas deve ser bem pensada, pois
em muitos casos o leitor se identifica no livro, no que lhe foi mandado ler. Esse
hébito deve estar ligado e ser coerente com a realidade social e cultural de cada
pessoa, pois como dito durante o presente artigo, a leitura deve fazer parte da vida
do individuo desde os seus primeiros momentos nas séries inicias até o restante de

sua vida.

Nesse sentido, faz-se uma reflexdo de que o professor que nao tem

experiéncia para aproveitar um recurso que leva a crianca a expressar suas
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emocOes e sua criatividade e se desenvolver integralmente, precisa rever sua
pratica, pois a crianga ao brincar constroi, indagar, questionar, transformar e
desvendar a prépria realidade, ao relacionar-se com 0s outros, aprende a ouvir,
falar, respeitar, preparando-se para a complexidade das relagbes humanas através
da leitura. Dessa forma, fica ainda mais clara a relevancia que a leitura possui desde
0os primeiros momentos do processo de alfabetizacdo até o restante da vida

cotidiana e social de seus leitores.

A escola necessita rever estratégias transformar suas aulas e suas
atividades pensando em todos os alunos, garantindo que todos eles possam se
desenvolver na aprendizagem e na aquisi¢cdo de conhecimentos. E necessario, uma
aproximacéo entre familia e escola, um maior incentivo ao aluno por parte da familia,
professores bem preparados para lidar com essas dificuldades, buscando melhorias

tanto nos métodos de ensino quanto na parte psicologica de seus alunos.

E também seria de fundamental importancia, a contribuicdo significativa dos
orgdos governamentais, para uma maior e melhor estruturacdo da educacao
brasileira, buscando minimizar as desigualdades e promovendo 0 acesso a

educacgédo de forma democratica, e igualitaria para todos os setores da sociedade.

Os educadores devem dominar as estratégias necessarias para criar a
pratica da leitura como habito e com resultados relevantes para o aluno no ambito
escolar, e ofertando qualidade no seu desenvolvimento em sociedade, buscando
apoio no grupo escolar, de modo que contribuam para o aperfeicoamento dos
trabalhos que envolvam a leitura. O trabalho abordou meios para a transformacéao de
estudos que englobam a leitura, por meio do enriquecimento da pratica diaria de ler
e interpretar o mundo em que se vive. Foi possivel crer, que esta pesquisa viabilizou
a revisdo e uma possivel reflexdo & respeito das préaticas pedagoégicas na construcao
do prazer pela leitura, no desenvolvimento do sujeito leitor e a possibilidade de
novas “vias” oferecidas pela leitura em sociedade. Concluiu-se que a pesquisa teve
como fundamentagdo autores de grande contribuicAio em ambito nacional nos
estudos que permeiam questdes educacionais. Tais autores tiveram um papel

fundamental no desenvolvimento deste trabalho.
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Aprender a ler € ndo s6 um dos objetivos mais importantes da vida escolar.
E uma vivéncia Unica para cada pessoa. Ao dominar a leitura abrimos a
possibilidade de adquirir conhecimentos, desenvolver raciocinios, alargar a visao de

mundo, do outro e de si mesmo

A pratica de ler e 0 ato da escrita sdo indispensaveis para a promocao do
homem que sai da ingenuidade para alcancar o esclarecimento, que lhe proporciona
um espirito observador daquilo que esta a sua volta a fim de interagir com sua
realidade e de construir um ambiente melhor. Por isso é importante promover
praticas estimulantes quanto ao habito de ler e a pratica da escrita, sendo
compromisso de todos, a familia que é o primeiro lugar em que se pratica a leitura

“do mundo”; a escola.

Esse trabalho proporcionou diversas formas de ponderar sobre a leitura na
escola, promovendo uma reflexdo sobre o uso da Literatura e suas diferentes
abordagens. Enfim vive-se em uma sociedade em que a escrita e a leitura estao por
toda a parte. Na qual a lingua € um fenébmeno social, cultural e dindmico que muda
de acordo com o contexto, em que a Literatura s6 tem a acrescentar como

instrumento de transformacao da prépria realidade.

Partindo-se do pressuposto de que o trabalho com literatura estimula a
producdo de um conhecimento, reconhece-se que este transforme a crianga em um
ser atuante capaz de executar e compartilhar o conhecimento adquirido. Trabalhar a
tematica foi fascinante e enriquecedor, pois permitiu refletir sobre as diferentes
contribuicbes que o trabalho com esse género possibilita e sua influéncia na

valorizacéo da cultura literaria das criancgas.

As reflexdes aqui apresentadas nao sé&o finitas, pois ampliam as
possibilidades de aprofundamento deste estudo de forma a especificar com mais
detalhes o processo de desenvolvimento da utilizacdo da Literatura na rotina

escolar.

5.1 RECOMENDACOES
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Essa pesquisa foi realizada com o propdsito de analisar a leitura e a escrita
e suas dificuldades na perspectiva da construcdo de aprendizagens na E.E.l.E.F.

Coronel Raimundo de Oliveira e sugere que:

a) Em relagéo a formacao continuada:

Realizar semestralmente a semana pedagdgica a fim de promover reflexdes
sobre: metodologias docentes; Avaliacdo da Aprendizagem; acdes realizadas na
escola permitindo assim um debate sobre o que deu certo e o que néo certo;

Possibilitar aos docentes, formagdo continuada em servigo sobre
metodologias para o ensino aprendizagem na Educacéo dos anos iniciais e finais de
forma continua.

Vé o aluno enquanto individualidade para a partir dai construir o coletivo;

Construir o perfil do educando na dimens&o socioecondmica e no que
concernem suas habilidades e competéncias de leitura e escrita para que assim a
escola possa planejar suas acoes;

Despertar na sala de aula, a criatividade e o interesse dos educandos
recriando possibilidades de aprendizagem que estejam relacionadas ao dia a dia dos
alunos como: o cine debate, a musica, o teatro, etc.

Em relacéo aos projetos:

Criar e implementar em sala de aula o Projeto Contar e Recriar. Este projeto
tem como foco alfabetizac&o e o letramento de forma prazerosa. A partir desta acéo
as historias contadas estariam livres e do contexto do mundo dos alunos. Estas
serviriam de ponto de partida para trabalhar com sequéncias didaticas adaptadas a
partir das competéncias leitoras a serem alcancadas;

Garantir aos alunos o brincar como forma de construir saberes e relacionar
estes as experiéncias com o0s conhecimentos dos conteludos que estdo sendo
desenvolvidos em sala de aula. As atividades ludicas permitem que os alunos se
tornem mais participantes na sala de aula, as aulas mais prazerosas e 0 ensino
aprendizagem mais significativo;

Sugerimos a utilizagdo de projetos que utilizem: jogos de memoria, a
utilizagédo do quizz, jogo dos sete erros, jogos de tabuleiro que exercitem o raciocinio
dos alunos como banco imobiliario, detetive, etc., bingo dos numeros, das letras, das

palavras, boliche da matematica e outras atividades que desenvolvam os aspectos



145

inerentes ao desenvolvimento cognitivo dos alunos;

A escola precisa fomentar projetos que promovam: a resiliéncia e a
autoestima dos educandos da educagao dos anos iniciais;

Criacdo de projetos que estejam relacionados aos contetdos indispensaveis
a fase de alfabetizacdo e letramento a partir de temas geradores que estejam
relacionados que estejam associados ao perfil que a escola possui em suas salas de
aula;

Desenvolver projetos que possam envolver as familias dos educandos, a
fim de sensibiliza-los sobre o processo de escolarizacéo;

Que a escolha dos projetos seja realizada por todos os pares que compde a

escola fortalecendo assim a relacdo familia, escola e comunidade.

b) No tocante aos materiais e os recursos didaticos pedagogicos utilizados:

Realizar a oficina de jogos e brinquedos pedagdgicos para os docentes da
escola a partir da logistica reversa que traz a importancia de utilizarmos materiais
reciclados diminuindo inclusive a producéo de lixo e garantindo a sustentabilidade do
meio ambiente;

A partir da oficina de jogos e brinquedos pedagdgicos criar a brinquedoteca
da escola implementando assim as aulas de refor¢co aos alunos com dificuldade de
aprendizagem a partir de aulas em um ambiente diferenciado, inovador e com uma
pratica docente mais prazerosa aos educandos;

Implementar acdes que utilizem as tecnologias como ferramenta de ensino
aprendizagem a partir da utilizacdo de aplicativos que fomentem o processo de
alfabetizacdo como: silabando, o ABC do Bita, Ler e Contar, entre outros aplicativos

disponiveis no mercado da industria de jogos pedagoégicos online.
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APENDECE A: QUESTIONARIO DIRECIONADO AOS PROFESSORES

DADOS DE IDENTIFICACAO

Ano de atuacgao: ldade:

Sexo: Masculino ( ) Feminino ( ) Formacédo Académica:
Tempo de atuagdo no magistério:

Tempo de atuacdo na escola:

Quando fez a ultima capacitagdo?

Quanto tempo atua como alfabetizador?

1. Como é realizado o processo de leitura para os alunos da escola?

2. De acordo com as préaticas de leitura aplicada quais as dificuldades encontrada?

3. Os professores buscam outras dindmicas para realizar a pratica da leitura?

4. De que forma os professores podem identificar as dificuldades de leitura em

seus alunos?

5. As metodologias usadas para realizar a pratica da leitura em sala séo

suficientes? Sim ou Nao? Justifique.

6. Qual o posicionamento da escola em relacdo aos processos da dificuldade de

leitura?

7. Os professores possuem capacitacdo para essas dificuldades como uso da

leitura?

8. Quais os recursos usadas em sala de aula no processo da leitura?
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ANEXO A — CARTA DE APRESENTACAO DA PESQUISA

Prezado(a) gestor(a)

escolar da Escola E.E.l.LE.F. Coronel Raimundo de Oliveira. Esta pesquisa,
“LEITURA E ESCRITA E SUAS DIFICULDADES NA PERSPECTIVA DA
CONSTRUCAO DE UMA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA NA E.E.LE.F.
CORONEL RAIMUNDO DE OLIVEIRA NO MUNICIPIO DE CAUCAIA-CE”, sera
desenvolvida por meio da aplicacdo dequestionarios aos eprofessores que lecionam
do 1° (primeiro) ao 5° (quinto) ano localizadas na cidade Caucaia-CE.

Estas informacdes estdo sendo fornecidas para subsidiar a participacéo
voluntéria neste estudo que visa o papel da leitura e escrita em nossa escola.

Em qualquer etapa do estudo, vocé tera acesso ao investigador para
esclarecimento de eventuais davidas. Contato: Raimunda Cleomar Pereira Rocha
telefone XXXXXXXXXX, endereco eletronico: XXXXXXXXXXXXX

E garantida aos sujeitos de pesquisa a liberdade da retirada de
consentimento e o abandono do estudo a qualquer momento. As informacdes
obtidas serdo analisadas em conjunto com outros sujeitos da pesquisa, ndo sendo
divulgada a identificacdo de nenhum participante. Fica assegurado, também, o
direito de ser mantido atualizado sobre os resultados parciais da pesquisa, assim

gue esses resultados chegarem ao conhecimento do pesquisador.

Nao ha despesas pessoais para o participante em qualquer fase do
estudo. Também ndo h& compensacao financeira relacionada a sua participacao.

Se existir qualquer despesa adicional, ela sera absorvida pelo orcamento da pesquisa.

Comprometo-me, como pesquisadora principal, a utilizar os dados e o

material coletados somente para esta pesquisa.

, /

Assinatura do pesquisado
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ANEXO B - AUTORIZAQAO INSTITUCIONAL PARA REALIZA(;AO DA PESQUISA

Eu , abaixo
assinado, responsavel pela E.E.I.LE.F. CORONEL RAIMUNDO DE OLIVEIRA NO
MUNICIPIO DE CAUCAIA-CE, autorizo a realizac&o do estudo sobre as LEITURA E
ESCRITA E SUAS DIFICULDADES NA PERSPECTIVA DA CONSTRUQAO DE
UMA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA NA E.E.l.LE.F. CORONEL RAIMUNDO DE
OLIVEIRA NO MUNICIPIO DE CAUCAIA-CE, a ser conduzido pelo pesquisador

abaixo relacionado. Fui informada pelo responsavel do estudo sobre as

caracteristicas e objetivos da pesquisa, bem como das atividades que serdo
realizadas na instituicdo a qual represento.

Esta instituicdo esta ciente de suas corresponsabilidades como instituicdo
coparticipante da presente pesquisa e de seu compromisso no resguardo da
seguranca e bem-estar dos sujeitos da pesquisa nela recrutados, dispondo de

infraestrutura necesséria para a garantia de tal seguranca e bem-estar.

Caucaia 07 de margo de 2023.

Assinatura e carimbo do responsavel institucional

Nome e Assinatura do pesquisador
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ANEXO C — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu,

Concordo em participar da pesquisa intitulada “LEITURA E ESCRITA E
SUAS DIFICULDADES NA PERSPECTIVA DA CONSTRUCAO DE UMA
APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA NA E.E.LE.F. CORONEL RAIMUNDO DE
OLIVEIRA NO MUNICIPIO DE CAUCAIA-CE”, de autoria RAIMUNDA CLEOMAR
PEREIRA ROCHA, (pesquisadora), mestranda do Programa de Pds-Graduagdo em

Educacao pelo World University Ecumenical, orientado pela professora Dra. Josefa
Gomes Neta, PhD.

A referida pesquisa € do tipo descritiva, que envolve pesquisa de campo,
segundo as abordagens qualitativas. Tem por objetivo principal detectar as
dificuldades em relacdo as dificuldades de aprendizagem na leitura e escrita na
escola, articular uma forma de a escola poder contribuir para que ndo haja essa
caréncia na aprendizagem, analisar possibilidades de novas posturas para melhorar
0 comportamento e/ou rendimento dos alunos em sala de aula, considerar boas
atitudes estudantis fundamental para o bom andamento educacional

Declaro ter sido devidamente informado pelo pesquisador dos objetivos, das
metodologias e dinamicas que seriam empregadas durante a pesquisa e dos
possiveis desdobramentos da mesma. Especialmente, estou ciente de que em
nenhum momento serei identificado por meio de meu nome verdadeiro, garantindo o
sigilo e 0 anonimato das informacdes e opinides que estarei fornecendo.

() Autorizo o pesquisador a utilizar as informagbes que forneci (em
encontros coletivos, entrevistas individuais e/ou em grupo), na elaboracdo de sua

dissertacdo de mestrado e de outras possiveis publicacdes decorrentes.

DATA:

E-mail:

Telefone:

Assinatura do participante



