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RESUMO

O presente estudo tem como foco apresentar a Educacao de Jovens e Adultos (EJA)no contexto
da semipresencialidade, mais precisamente numa escola publica estadual, em Fortaleza-Ceara,
apresentando essa abordagem de ensino direcionadaao aluno da EJA. Diante de tal realidade
surge a problematica geradora desta pesquisa: Como a estrutura pedagdgica e organizacional
da EJA no ambito da semipresencialidade desenvolvida no CEJA Adelino Alcantara Filho em
Fortaleza- Ceard, pode contribuir para o acesso, a permanéncia e o sucesso dos estudantes? Para
tanto, faz-se necessario atingir o seguinte objetivo geral: desenvolver um e-bookapresentando a
estrutura pedagdgica e organizacional do CEJA, no ambito da semipresencialidade, capaz de
orientar o aluno matriculado e/ou motivado em frequentar a escola pesquisada, bem como toda
a comunidade interessada. Como objetivos especificos temos: descrever um panorama histérico
da Educacdo deJovens e Adultos no Brasil e no Ceard; discutir a EJA no contexto atual; e,
apresentaro CEJA como equipamento importante para a oferta e consolidacdo de aprendizagens
que possam garantir a continuidade dos estudos e a conclusao dos cursos ofertados.A partir desta
perspectiva, faz-se necessario dialogar sobre a semipresencialidade e como ela pode alavancar
a matricula, a permanéncia e o sucesso do aluno na EJA. O caminho metodoldgico para a
realizacdo deste trabalho foi a pesquisa explicativa equalitativa indicando uma pesquisa de
campo, com coleta de dados na propria instituicdo pesquisada, apresentando a dindmica do
CEJA e como se da o movimentodo aluno na escola. A fundamentagdo tedrica considerou
autores como: Campos (2010), Freire (2013), Gadotti (2014), dentre outros. Por fim, existe a
compreensdo de que o CEJA, com sua abordagem semipresencial é um equipamento importante
para 0 acesso, a permanéncia e o sucesso do aluno na vida escolar.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos. Centro de Educacdo de Jovens eAdultos.
Semipresencialidade. Aprendizagem. E-book.
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ABSTRACT

The present study focuses on presenting Youth and Adult Education (EJA) in the context of
semi-presentiality, more precisely in a state public school, in Fortaleza- Ceara, presenting this
teaching approach directed to the EJA student. Faced with thisreality, the problem that
generated this research arises: How can the pedagogical andorganizational structure of EJA in
the context of semi-presentiality developed at CEJAAdelino Alcantara Filho in Fortaleza-Cear3,
contribute to the access, permanence andsuccess of students? Therefore, it is necessary to
achieve the following general objective: to develop an e-book presenting the CEJA's
pedagogical and organizationalstructure, within the scope of blended presence, capable of
guiding the student enrolled and/or motivated to attend the researched school, as well as the
entire community concerned. As specific objectives we have: to describe a historical overview
of Youth and Adult Education in Brazil and Ceara; discuss EJA in the currentcontext; and,
present the CEJA as an important equipment for offering and consolidating learning that can
guarantee the continuity of studies and the conclusionof the courses offered. From this
perspective, it is necessary to discuss blended presence and how it can leverage student
enrollment, permanence and success in EJA. The methodological way to carry out this work was
the explanatory and qualitativeresearch indicating a field research, with data collection in the
researched institution itself, presenting the dynamics of the CEJA and how the student's
movement in the school takes place. The theoretical foundation considered authors such as:
Campos (2010), Freire (2013), Gadotti (2014), among others. Finally, there is the understanding
that CEJA, with its blended approach, is an important tool for access, permanence andsuccess of
students in school life.

Keywords: Youth and Adult Education. Youth and Adult Education Center. Blended
presence. Learning. E-book.
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1 INTRODUCAO

De 1991 a 1993, fui lotada na Educagdo de Jovens e Adultos, turmas presenciais, e
algumas questdes ja me sensibilizaram: a dura jornada diaria de trabalho dos alunos, associada
a uma latente vontade de aprender, mas que sucumbiaao cansaco e consequentemente a evasdo
escolar, o que gerava um ciclo nada saudavel.

Ao longo dos anos, esse ciclo ndo foi extinto e agora tem-se a oportunidade deapresentar
0 ensino semipresencial na Educacdo de Jovens e Adultos, especificamente no Centro de
Educacdo de Jovens e Adultos - CEJA Adelino Alcantara Filho, em Fortaleza-Ceara,
dialogando sobre as suas particularidades e nuances, suas possibilidades e como uma alternativa
para aqueles que ndo conseguem frequentar a escola presencial.

Esse movimento de matricula e evasao, consequentemente de ndo conclusdodos cursos,
coloca o aluno da EJA num lugar muito vulneravel, ja por conta da distorcéo série versus idade
e do que isso significa para toda a comunidade e sociedade.

Assim, o publico da EJA, que é bastante diversificado, e que, por uma série defatores,
se distancia da escola, merece um olhar diferenciado, numa tentativa de oportunizar a
escolarizacdo qualificada, num modelo que possa privilegiar a sua realidade e todo o seu
contexto de vida, de tempo e de ritmos.

Nesse sentido, entendemos ser necessaria uma investigacao que permita compreender a
metodologia da semipresencialidade no CEJA, enfatizando a possibilidade de
ininterruptibilidade dos estudos na EJA. Surge entdo a problematicageradora desta pesquisa:
como a estrutura pedagdgica e organizacional da EJA no ambito da semipresencialidade
desenvolvida no CEJA Adelino Alcéntara Filho em Fortaleza-Ceard, pode contribuir para o
acesso, a permanéncia e o sucesso dos estudantes?

Para tanto, faz-se necessario atingir o seguinte objetivo geral: desenvolver ume-book
apresentando a estrutura pedagOgica e organizacional do CEJA, no éambito da
semipresencialidade, capaz de orientar o aluno matriculado e/ou motivado em frequentar a
escola pesquisada, bem como toda a comunidade interessada. Diante disso, apresentamos 0s

objetivos especificos: descrever um panorama histérico da
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Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil e no Ceard; discutir a EJA no contexto atual;e,
apresentar o CEJA como equipamento importante para a oferta e consolidacao deaprendizagens
que possam garantir a continuidade dos estudos e a conclusao dos cursos ofertados.

E importante salientar que para alcancar os objetivos é indispensavel dialogar com os
atores da escola, num movimento de observancia da dindmica escola, da visitacao e analise dos
documentos oficiais como: o Projeto Politico Pedagdgico, o Regimento Escolar, o Mapa
Curricular, a Proposta de contetdo, e os livros didaticos adotados.

Compreender a fungéo social do CEJA Adelino Alcantara Filho e possibilitar reflexdes
sobre a sua abordagem de ensino devem ser questdes prioritarias na EJA eno CEJA por trazer a
proposta de semipresencialidade como um desafio constante que inclusive supera a concepcao
de evasdo. Além de fundamentar o estudo nas referéncias bibliogréficas, a metodologia foi por
um caminho de estudo de caso, ja queexiste a necessidade de compreender como se da o ensino
semipresencial nessa escola, que nao tem delimitado inicio e final de ano letivo, ja que para o
aluno, a matricula inicial é realizada em qualquer época do ano e o reingresso também.

Freire (2013) abrilhanta a literatura anunciando a escola como espago de construcao e
consolidacéo de saberes e chamando atencdo sempre para o contexto da EJA; Gadotti (2014)
reflete sobre questdes de responsabilizacdo do poder publicoe do carater filosofico e socioldgico
da educacédo e da EJA, numa perspectiva critica e democratica. Comum entre Freire (2013) e
Gadotti (2014) é a certeza de que ha muito a ser feito para que a qualidade da educagdo e da
escola seja crescente, valorizando a incluséo, tendo a pessoa humana como sujeito dessa
transformacéo.

Dentro da perspectiva apresentada acima e para melhor compreenséo dos leitores, esse
trabalho esta organizado em cinco partes: onde a primeira destina-se aos aspectos introdutorios
do estudo, apresentando a problematica, objetivos ejustificativas deste estudo, a segunda parte
discute as questBes destinadas a educacdo de jovens e adultos contemporanea, ressaltando a
EJA no contexto brasileiro e suas leis e ainda, a oferta desta modalidade de ensino no estado do
Ceard.Na terceira parte tem como foco as reflexfes sobre a existéncia dos CEJA e a oferta da
semipresencialidade de ensino que é o eixo da nossa pesquisa, bem como as discussdes
referentes a evasdo escolar, tdo presente na EJA; na quarta parteapresentamos a metodologia

utilizada para o desenvolvimento da pesquisa,
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destacando o tipo de pesquisa, o0 I6cus do estudo, sujeitos e instrumentos utilizados para recolha
e analise dos dados. Dando prosseguimento, tem-se as consideracfessobre a pesquisa, onde
retomamos os principais achados do estudo, as questdes relacionadas a problematica elaborada
no inicio desta pesquisa, que culminaram na construgdo do e-book “A semipresencialidade no
CEJA Adelino Alcéantara Filho™.

Por fim, espera-se que este estudo traga uma investigacdo que permita compreender a
metodologia da semipresencialidade para a continuidade dos estudosna EJA, que além de

recuperar a trajetoria de vida desses alunos, seja meio para outras tantas experiéncias exitosas.
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2 REFLEXOES SOBRE A EDUCACAO CONTEMPORANEA DE JOVENS E
ADULTOS

Essa secdo do trabalho traz os marcos legais da Educacao de Jovens e Adultosapontando
para um quadro referencial que € interessante até mesmo para possibilitarcompreensao das
discussfes nos aspectos historicos e sociologicos da EJA. Aqui ndose pretende um estudo
acabado no que se refere a EJA, mas sim oferecer alguns elementos importantes que possam
contribuir nas discusses que hora propomos e também que sirva de suporte para quem se
interessar por esse tema.

Assim, tem-se que “Sao bastante conhecidas as imagens ou modelos do pais cujos
conceitos operatorios de analise se baseiam em pares opostos e duais: “Dois Brasis”, “oficial e
real”, “Casa Grande e Senzala”, “o tradicional € o0 moderno”, capital e interior, urbano e rural,
cosmopolita e provinciano, litoral e sertdo assim como os respectivos “tipos “que 0s habitariam
e os constituiriam. (LEAL, 2007, p.175)

E assim o sistema de ensino publico brasileiro se desenvolve ao longo dos tempos em
meio a essa dualidade e a legislagéo aparece como uma necessidade deatender aos anseios da
comunidade e da sociedade que clamam para que os direitosdos individuos sejam considerados

e que isso seja revertido em melhoria da qualidadede vida.

2.1 EJANO CENARIO BRASILEIRO

“As disposigdes legais ndo sdo apenas um exercicio dos legisladores. [...] expressam a
multiplicidade das forcas sociais. Por isso mesmo, as leis sdo expressdes de conflitos historico-
sociais”. (LEAL, 2007, p.182). Nesse momentolembramos do processo de humanizacéo do
individuo, em paralelo a sua condicdo deser social, no sentido de afirmar que quanto mais
acontece o aprimoramento educativodo individuo, consequentemente mais a sociedade evolui,
dadas as suas inquietacdese efervescéncias.

Leal (2007) registra em seus estudos que a Constituicdo Imperial de 1824 reservava a
todos os cidaddos a instrucdo priméria gratuita (Art. 179, 32). S6 que a titularidade da cidadania

era restrita aos livres e aos libertos.

Num pais pouco povoado, agricola, esparso e escravocrata, a educacdo escolar ndo
era prioridade politica e nem objeto de uma expanséo sistematica. Se isto valia para a
educacdo escolar das criancas, quanto maispara adolescentes, jovens e adultos. A
educacdo escolar era apanagio de destinatarios saidos das elites que poderiam ocupar
funcgBes na burocracia
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imperial ou no exercicio das funcBes ligadas a politica e ao trabalho intelectual. Para
escravos, indigenas e caboclos — assim se pensava e se praticava — além do duro
trabalho, bastaria a doutrina aprendida na oralidadee a obediéncia na violéncia fisica
ou simbdlica. O acesso a leitura e a escritaeram tidos como desnecessarios e indteis
para tais segmentos sociais. (LEAL, 2007, p. 182).

Ainda considerando os ensinamentos de Leal (2007) toda a legislacdo estd imbuida da
historia de um povo, de uma nacao, acentuando os contrastes e desigualdades. Facamos entao
a reflex@o sobre como a educagdo brasileira esta assentada, sobre 0s avancos, os desafios, sobre
cada periodo da histéria e de comohouve tanto sofrimento e dor para a caminhada até aqui.

Vieira (2007) destaca que a Constituicdo de 1824 foi a de mais longa duragdo no Brasil,
regulando a vida nacional por cerca de 65 anos, ou seja, até o final do império, e que de maneira
geral, os constituintes de 1823 teceram criticas a falta de escolas, inexisténcia de recursos e
baixos salarios nas diferentes provincias, ao discutirem um plano da instru¢do primaria. O
registro acima ilustra que a crise envolvendo a educacdo brasileira é antiga.

Em 1891, a primeira Constituicdo Republicana € proclamada, e no seu Art. 70,

8 2°, condiciona o exercicio do voto a alfabetizagdo, colocando um holofote na conjuntura da

época, com milhares de pessoas que ndo sabiam sequer assinar o nome. De acordo com Vieira:

A Constituicdo Federal de 1891 é produto do alvorecer de uma Republica marcada
por contradi¢Bes. Proclamada pelo Exército, tendo a frente um monarquista, desde seu
nascedouro é assinalada por conflitos entre deodoristas e florianistas, representantes
dos dois segmentos das forgas militares que tomam o poder. (VIEIRA, 2007, p. 12)

A passagem do Império para a Republica ndo garante legislacéo que consolidea educacéo
como direito e mais uma vez o perfil excludente se manifesta, no qual nem a gratuidade e nem
a obrigatoriedade da instrucdo primaria sdo consideradas, num desdobramento nada satisfatorio
para 0 povo.

A partir da Revolucdo de 1930, com todos os aspectos politicos e econémicos
envolvidos, alem dos processos de urbanizacdo e industrializacdo, surge a exigénciada
consolidacdo da escolarizacdo para jovens e adultos. A Carta Magna de 1934 é aprimeira a
dedicar espaco significativo a educagdo, com dezessete artigos em que onze dos quais com

capitulo especifico sobre o tema e pela primeira vez sao definidasvinculacfes de receitas.
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O curioso é que sempre que se falava em EJA se voltava imediatamente para essa oferta
pensando meramente na alfabetizacdo, numa perspectiva assistencialistae compensatoria; ideia
que permeou boa parte das politicas publicas, até meados de1970. Seria necessario encontrar
ares mais democraticos para a EJA que a potencializasse de forma efetiva, algo além do que
estava proposto. “Uma nova politica de educacdo de Jovens e Adultos teria como objetivo
principal superar a perspectiva restrita de uma simples e apressada alfabetizacéo de rudimentos
do ler eescrever”. (GADOTTI, 2014, p. 07).

A Constituicdo do Brasil de 1937 chega com ares de continuidade do conservadorismo,

como é expresso por Vieira:

E clara a concepcéo da educacao pablica como aquela destinada aos que n&o puderem
arcar com os custos do ensino privado. O velho preconceito contra o ensino publico
presente desde as origens de nossa histéria permanece arraigado no pensamento do
legislador estadonovista. (VIEIRA, 2007, p. 28)

A Carta Magna de 1946 faz ressurgir o tema da educacdo como direito de todose é a
primeira vez que a expressdo ensino oficial aparece em um texto legal [...] Na organizacdo da
educacdo escolar, mantém-se a orientacdo de que os Estados e o Distrito Federal organizem
seus “sistemas de ensino”, cabendo a Unido organizar o “sistema federal de ensino e dos
Territorios, tendo este um carater supletivo, estendendo-se a todo o Pais nos estritos limites das
deficiéncias locais (VIEIRA, 2007,p. 33).

Vieira (2007) lamenta que com os tempos inaugurados com a ditadura, a Constituicéo
Brasileira de 1967 representou um retrocesso quando desvinculou 0s recursos para a educacao.
Enquanto pelas Constituices de 1934 e 1946 eram previstos percentuais por parte da Unido,
dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios da renda resultante dos impostos na
manutengdo e desenvolvimento dos sistemas educativos, na Carta de 1967 tal obrigacdo
desaparece.

A partir da década de 1980, iniciou-se uma nova configuracdo para a EJA, sendo
admitida como politica de direito humano e nao de simples compensacao pelotempo perdido,
indicando que os estudantes da EJA tenham a oferta voltada para a garantia do acesso e
permanéncia dos jovens e adultos, dando importancia a continuidade de seus estudos.
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Mas, para garantir acesso e permanéncia dos alunos da EJA na escola, é importante
observar varios aspectos sociais tais como: horario dos alunos, associandotrabalho x escola,
metodologia propria e adequada na abordagem dos conteudos, a questdes de avaliagdo do
processo ensino-aprendizagem, a formacao dos professores e gestores escolares, dentre outros,
que influenciavam muito para a trajetoria escolar do estudante da EJA (TORRES, 2000).

Os estudos mostram e € importante ressaltar que os discursos em defesa da EJA
adquirem definitivamente substancia a partir da década de 1960, com a figura dePaulo Freire que
militava com grande expressdo no cenario progressista da educacdo, passando a inspirar 0s
principais programas de alfabetiza¢do do pais, bem como norteando reflexdes e metodologias
para a EJA. Nesse cenério, ndo se pode negar os muitos esforcos que foram empreendidos a
favor da Educacdo de Jovens e Adultos.

Nesse sentido Torres (2000), argumenta que negligenciar a educacao de adultos equivale
a ignorar a necessidade de educacéo, a importancia da familia comofonte fundamental de apoio
como um fator importante para o aprendizado nas escolas.Para alcancar a Educacdo Baésica é
essencial educar os adultos da comunidade, incluindo pais e outros adultos.

A historia se desenvolve e a EJA vai conseguindo se afirmar enquanto parte importante
no cenario brasileiro, concomitantemente os acontecimentos no século XX trazem uma
efervescéncia nos pensamentos e muitas reflexdes sobre o mundo, a tecnologia, a sociedade e
0 proprio homem circulavam com constancia em todos os debates e situavam as relagdes
humanas e toda a sua complexidade, principalmentena educacéo.

Conforme Campos (2010), sdo inegaveis as mudancas que a sociedade brasileira passou
entre as Ultimas décadas do século XX e o inicio do século XXI. Talvez a grande transformacéo
evidenciada nesses ultimos cinquenta anos seja 0 processo de transicdo democratica.

Tais mudancas favorecem reflexdes sobre todo o cenario de educacdo incluindo a
Educacdo de Jovens e Adultos, que ganha visibilidade e reforca que a EJAtem status de
necessaria, influenciando discussdes e pontuando as fragilidades do sistema ao mesmo tempo
que cria uma literatura que aponta para possiveis caminhosde continuidade, de intencdes e de
atendimento das necessidades de um povo, sem acdes estangques e sem retrocessos, numa

politica de Estado e ndo de Governo.
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Sendo assim, o grande desafio para se alcancar a qualidade social na educacéo estaria
ligado ao desenvolvimento da comunidade e da sociedade, como instancias que necessitam ser
cuidadas pelas instituicdes de maneira ampla, holistica,sem perder de vista o individuo. Essas
condic¢des criam uma particularidade para a Educacdo de Jovens e Adultos, que requer uma
proposta de intervencao pedagogica,articulada com varios saberes.

Compreendendo que na EJA o estudante traz uma bagagem de adversidadese anseios da
vida, Carvalho defende:

Os perfis dos jovens que buscam por meio da EJA, a elevagdo da escolaridade, séo
daqueles que acreditam que ela podera assegurar um futuro melhor. Veem como

resultado, ao retorno aos estudos, o melhorar de vida, acreditando que o mundo do
trabalho exige tal qualificacdo.(CARVALHO, 2009, p. 8)

A citacdo de Carvalho colabora para uma profunda reflexdo sobre as questdesde
educacdo e sinaliza sobre as devidas peculiaridades desse complexo fenémeno etodas as
camadas da populacao envolvidas nesse processo. E verdade que ha um fator bem relevante em
toda a conjuntura: o fator econdmico; mas de qualquer maneira, percebeu-se que a educacao da
populacéo é fator condicionante para avancos em qualquer setor.

Campos afirma:

A organizagdo do sistema educativo na sociedade capitalista tem o seu
desenvolvimento na contradicdo que se explicita na relagdo com o mercado. O
fortalecimento da economia capitalista defende, entre outros fatores, a competéncia

dos individuos como forca de trabalho. Essa forca de trabalho melhor servira a
empresa capitalista se for qualificada. (CAMPQOS, 2010, p. 38)

Entdo, por que ndo romper com essa logica de mercado? Freire (2011) defendea ideia de
que ndo basta aprender, mas aprender a aprender a partir de sua realidade,ao0 mesmo tempo em
que a transforma. Ele situa a educagdo como uma possibilidadede o homem perceber-se no
mundo, transpondo limites colocados pelo proprio mundoem que vive.

Todos esses eventos e movimentos recentes, que abordam educacdo, direitos,
democracia, responsabilidade social e financeira, colocam o sistema educacional na mesa de
conversa e o incita a se posicionar diante de toda a historia. E interessantenotar que a educacéo

e 0s sistemas que a compdem, desenvolveram esforcos para
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proporcionar aos jovens e adultos uma educacgéo mais real e democrética, onde se observava os
seus modos, comportamentos e pensamentos. Como resultado, o valorcentral da Educacédo de
Jovens Adultos é aquele que esta relacionado a propria vidado sujeito.
Nesse sentido, Gadotti defende:
N&o hé sociedades que tenham resolvido seus problemas sociais e econémicos sem
equacionar, devidamente, os problemas de Educacdo, e ndo ha paises que tenham

encontrado solucBes para seus problemas educacionais sem equacionar, devida e
simultaneamente, a Educacéo de adultos e a alfabetizagdo. (GADOTTI, 2014, p.16)

A trajetoria da EJA no Brasil é norteada por uma multiplicidade de questes queenvolvem
0 ambito social, politico, econémico e pedagdgico. No que concerne a alfabetizagdo, Moura
(2007) explica que a historicidade da Educagdo de Jovens e Adultos no Brasil € marcada por
periodos fundamentais que sdo pertinentes para a compreensdo dos avangos dessa modalidade
no cendrio nacional. De acordo com a autora, desde o inicio do Brasil Colonial até a década de
1950, a alfabetizagdo se deucomo um “processo de aquisicdo de um sistema de codigo
alfabético.” (MOURA, 2007, p. 19).

De maneira similar, Porcaro (2011) afirma que a EJA progrediu de uma acao
assistematica, iniciada ainda no periodo colonial, para um processo mais sistematizado como o
atual. De acordo com a autora, no periodo colonial a intencdo da educacdo destinada a adultos
era predominantemente voltada para fins religiosos, facilitando o processo de colonizagao,
assumindo o educativo um quesito secundario.

Sobre esta questé@o, Di Rocco, afirma que:

Os padres jesuitas, em sua missao catequética foram nao sé os iniciadores da educagao
brasileira, mas, inclusive, os primeiros educadores de adultos no Brasil, ao
ministrarem aos indios, ja adultos, as primeiras noc6es da religido catolica, bem como
da cultura ocidental. (DI ROCCO, 1979, p.42-43)

Portanto, durante o periodo colonial, a educacéo ofertada a adultos tinha comofinalidade
0 ensino dos principios catolicos e culturais do ocidente, no entanto ndo existia uma
preocupacdo em alfabetizar os indios adultos. Ribeiro (2007) reforca essaideia salientando que
o objetivo da educacado nesse periodo era a “conversdo dos indigenas a fé catolica pela catequese
e pela instrugdo” (RIBEIRO, 2007, p. 18). Conforme a autora, a organizacdo do ensino nacional
era totalmente articulada ao avanco do processo colonial, e como ndo foi constatada uma

predisposicdo dos
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indigenas ao sacerdocio, eles foram direcionados para a aprendizagem de “outras fungdes
essenciais a vida da colénia” (RIBEIRO, 2007, p. 22).

Ribeiro (2007) cita ainda que a expulsdo da Companhia de Jesus por Marquésde Pombal
se configurou em uma nova forma de segregacdo do sistema nacional deensino que continuou
sem uma politica voltada para a escolarizacdo e alfabetizacdo de adultos no ambito nacional.
Segundo ainda a referida autora, as implicagcdes da reforma pombalina na educacdo nacional
visavam:

Formar o perfeito nobre, agora negociante, simplificar e abreviar os estudos fazendo
com que um maior nimero se interessasse pelos cursos superiores; propiciar o

aprimoramento da lingua portuguesa; diversificar o conteddo, concluindo o de
natureza cientifica; torna-los os mais préaticos possiveis (RIBEIRO, 2007, p.22)

Dessa forma, apesar de o estado iniciar o processo de construgdo de uma escola publica,
essa foi feita somente para atender ao contingente da elite e aos interesses da mesma, nao
atendendo a grande massa, que continuou sem acesso a educagdo formal, tanto em nivel de
alfabetizacdo quanto no que concerne a continuacgdo dos estudos. Sobre o periodo imperial, Di
Rocco (1979) explica que ocorreram acGes voltadas para o ensino e aprendizagem de adultos,
que a partir dospareceres de Rui Barbosa, passou a ser organizada de modo diferenciado nas
provincias. A autora salienta que “Rui ndo previu a educagdo continuada, mas mostrouinteresse
pela educacdo de adultos e pela formacgdo profissional, o que na época constituiu uma grande
inovacdo.” (DI ROCCO, 1979, p. 43).

Avancando no contexto histérico, Paiva (1970) apud Gadotti (2007) imerso emseus
estudos, traz que a Educacédo de Adultos no Brasil tem efetivamente trés momentos. A primeira
data de 1946 a 1958 e se refere ao periodo em que aconteceram as grandes campanhas iniciadas
pelo estado que tinham por principio “erradicar 0 analfabetismo, entendido como uma chaga,
uma doenga como a malaria.”(GADOTTI, 2007, p. 35). Ao longo desses anos, o individuo
analfabeto era responsabilizado pelas problematicas econdmicas e sociais em que o pais estava
imerso, sendo usualmente enxergado como alguém sem saberes que se configuravaem um peso
para a sociedade.

Assim sendo, era predominante nesse periodo a ideia de que o analfabetismoera a causa
dos problemas nacionais existentes, e o individuo analfabeto era culpabilizado por todas as

dificuldades ocasionadas no Brasil. Portanto, até o presente
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periodo, ndo existia um interesse na criticidade desses sujeitos alfabetizados, havendo
mudancas nesse processo somente no final da década de 1950 e perdurando até a metade dos
anos sessenta.
J& no segundo momento que data de 1958 a 1964, a Educacédo de Jovens e Adultos bem
como o individuo analfabeto passaram a ser vistos sob um novo prisma.Conforme Paiva (1970)
apud Gadotti (2007), com a realizagdo do 2° Congresso Nacional de Educacdo de Adultos, em
1958 e a participacdo de Paulo Freire no mesmo, originou-se a ideia de “um programa
permanente de enfrentamento do problema da alfabetizacdo que desembocou no Plano Nacional
de Alfabetizacdo de Adultos, dirigido por Freire e extinto pelo Golpe de Estado de 1964.”
(GADOTTI, 2007,p. 35-36).
Sobre esse momento, Moura afirma que a alfabetizacdo de adultos passou a ser
entendida:
Como um ato politico e um ato de conhecimento, por isso mesmo como um ato
criador. [..] O processo educativo de Freire tinha uma concepcdo de sujeito
“professor/aluno de educacdo. [..] A Educacdo de adultos continua sendo

desenvolvida através de campanhas, s6 que nesse periodo o carater politico foi 0 mais
acentuado. (MOURA, 2007, p.20)

Evidéncias sugerem que a alfabetizacdo adulta nessa conjuntura histdrica passou a ser
vista pelo individuo como uma afirmacdo de sua condicdo de sujeito. Com a influéncia de Freire
(2011), a pessoa adulta e analfabeta passou a se ver e servista como sujeito, com saber e
compreensdo a serem considerados, bem como comcapacidade de criar conhecimentos e
ressignificar o conhecimento existente. No entanto, o plano durou apenas um ano antes de ser
abruptamente interrompido pelo regime militar, o que paralisou o processo de conscientizacdo
e mudou os rumos da EJA no Brasil.

Sobre a alfabetizacdo de adultos no periodo de 1964 a 1980, Moura (2007) afirma que
essa assumiu um carater de despolitizacdo, de amenizacdo das questdessociais e passou a ser
voltada para a colaboracdo com o desenvolvimento econdmico.Foi ainda nesse periodo que o
governo criou 0 MOBRAL - Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo - que tinha a finalidade de
“alfabetizar em massa toda a populagéo do pais”. (MOURA, 2007, p. 20). Sobre esse momento
Gadotti (2007) afirma que o MOBRAL “foi concebido como um sistema que visava

basicamente ao controle da popula¢édo (sobretudo a rural)” (GADOTTI, 2007, p. 36).
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Moura (2007) acrescenta que na década de 1980 houve uma revisdo do idearioda
metodologia freiriana e uma “busca por novos referenciais tedrico-metodologicos de apoio.”
(MOURA, 2007, p. 20). Foi a partir de entdo que a psicogénese da Lecto- Escrita e os estudos
da Teoria Histérico-Cultural passou a ser forte influéncia nos processos de alfabetizacdo
nacional. Ainda nesse periodo de redemocratizacdo, a autora destaca que a “juvenilizagdo da
educacdo de adultos exige a ampliacdo do atendimento, passa a denominar-se EJA.” (MOURA,
2007, p. 20).

Pode-se compreender, entdo, que 0 movimento desencadeado desde a décadade 1940,
causou efervescéncia entre varios segmentos da sociedade com forte engajamento dos

estudantes e dos sindicatos.

2.2 ALDB 9394/96 E A EJA

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n° 9.394/1996, a
Educa¢do de Jovens e Adultos é uma modalidade da Educacdo Basica “destinada aqueles que
ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade
propria.” (BRASIL, 1996, art. 37). Portanto, a EJA atende a jovens, adultos e idosos que por
diversas questdes de ordem social e financeira ndo iniciaramou ndo concluiram os estudos. Em
geral, sdo pessoas com a maior parte do tempo dedicado ao trabalho e as atividades familiares
que se esforcam para dar conta de todas as suas atribui¢Ges e simultaneamente estudar

Esse talvez seja um dos avancos mais significativos trazidos pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo - LDB 9394/96, a inclusédo da EJA como modalidadede ensino. Com isso,
além das garantias pedagogicas, a EJA também passa a contarcom garantias financeiras, embora
que ainda ndo tenha carater igualitario quando comparado ao ensino fundamental.

Dessa forma, compete ao Estado propiciar situacdes de ensino e aprendizagemadequadas
“as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢des de vida e de trabalho, mediante cursos
e exames.” (BRASIL, 1996, art. 37). Além disso, também éde competéncia do poder publico
criar estratégias que estimulem o acesso e a permanéncia dos trabalhadores no processo de
escolarizacdo. Sobre isso, Roméo e Gadotti afirmam que “é necessario oferecer escola ptblica
para todos, adequada a realidade onde esta inserida, para que seja de qualidade.” (GADOTTI,
2007, p.128)
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A EJA, entdo, configura-se como modalidade de ensino que deve estar voltadapara
estimular o pensamento do estudante nas esferas social, cultural e econdmica. Também deve
encontrar inspiragdo no ambiente educacional para o desenvolvimento da criatividade,
imaginagdo e capacidade critica, sempre conectando os conceitos estudados aos proprios
pensamentos, experiéncias e a vida no trabalho; evitando esteredtipos e 0 conceito de
pensamento padréo.

Assim, revisitando a LDB 9394/96, vé-se que no artigo 4°, ha recomendac0es
importantes para a EJA; indicando possibilidades de tempo e espacos, inclusive com
recomendacOes de ambientes escolares nos locais de trabalho, garantindo aos que forem
trabalhadores as condicOes de acesso e permanéncia na escola. (BRASIL, 1996).

Ja o artigo 5°, preconiza que para a garantia do cumprimento daobrigatoriedade do
ensino, o Poder Publico criard alternativas de acesso aos diferentes niveis de ensino,
independentemente de escolarizacdo anterior. (BRASIL, 1996). O artigo 37 traz o caréter de
oferta obrigatéria e adequada, no qual se I&: ~ oportunidades educacionais apropriadas,
consideradas as caracteristicas educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do
alunado, seus interesses, condig¢des de vida e trabalho; “o estimulo ao acesso e permanéncia do
trabalhador na escola, mediante acdes integradas e complementares entre si” (BRASIL, 1996).
Assim, compreende-se que o saber adquirido de maneira informal pelo adulto sera finalmente
considerado.

O artigo 38 traz a idade minima para exames, sendo no ensino fundamental, 15 anos, e
no ensino médio, 18 anos. Esse parametro, até hoje, € motivo de criticas e interpretacoes, pois
alguns estudiosos afirmam que esse padrédo etario parece um equivoco ja que 0s jovens em uma
dessas faixas etarias, quando necessitam estudar, procuram o0s cursos de EJA, geralmente
supletivos, por estarem na populacdo de distor¢do idade/série. Mesmo assim, em 2010, essas
idades foram confirmadas com a publicagdo das diretrizes operacionais para a Educacéo de
Jovens e Adultos. (BRASIL, 1996)

Na atual LDB, identifica-se que h&a uma preocupagdo com o curriculo escolar eque este
deve agregar toda a histdria de vida do estudante, para que a expectativa demelhoria de vida dele
seja real. Dessa maneira, a Educacédo de Jovens e Adultos aparece como um anseio legal, social
e econdmico, numa dimenséo de necessidadehumana de qualidade de vida. (LEAL, 2007)
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O Pacto Internacional sobre Direitos Econdmicos, sociais e Culturais da Assembleia
Geral da Organizacdo das Na¢6es Unidas — ONU, em 16 de dezembro de 1966 e ratificada pelo
Brasil em 24 de janeiro de 1992, traz em seu texto que se deve fomentar e intensificar, namedida
do possivel, a educacdo de base para aquelaspessoas que nao receberam educa¢do primaria, ou
ndo concluiram o ciclo completo da educagéo primaria.

Assim, promover a inclusdo social e a inser¢cdo no mercado de trabalho dejovens e

adultos que ndo tiveram acesso a educacdo na idade propria, proporcionarcondicdes para
que essa parte da populacdo construa sua cidadania e possa teracesso a qualificacao
profissional e aumentar as taxas de escolarizagdo, deixariamde ser meros discursos, para
tornar-se politica publica, embasadas e fundamentadasem leis federais e a sua implementacéo
sendo avaliada por instituicdes internacionais.

Isso tudo tem ligacdo direta com a educacdo para a democracia que permeia todas as
modalidades, desde a educagdo infantil até a EJA, é uma questdo de justica.“Fazer justiga ¢
considerar a diversidade, pois o critério da equidade restabelece a igualdade respeitando as
diferencas. Nao é sem razao que o simbolo da justica &, precisamente, uma balanga”. (BRASIL,
1998)

Nesse instante, faz-se importante e necessaria reviver a consciéncia da funcgdo da
educacédo de jovens e adultos, seja ela a funcdo reparadora — a que garante ndo somente “o
direito a uma escola de qualidade, mas também ao reconhecimento da igualdade ontoldgica de
todo e qualquer ser humano de ter acesso a um bem real, social e simbolicamente importante.”
(MEC, 2002, p.18); a funcdo equalizadora — paraa qual “a EJA representa uma possibilidade de
efetivar um caminho de desenvolvimento a todas as pessoas, de todas as idades”. (MEC, 2002,
p.18) e a funcdo qualificadora — que “refere-se a educacdo permanente, com base no carater
incompleto do ser humano, cujo potencial de desenvolvimento e de adequacdo podese atualizar
em quadros escolares ou ndo-escolares” (MEC, 2002, p.18).

Na funcdo reparadora, € indispensavel um modelo educacional que crie situacfes
pedagdgicas satisfatdrias para atender as necessidades de aprendizagem especificas de alunos
jovens e adultos. Como diz o Parecer CNE/CEB N° 04/98 (1998): nada mais significativo e
importante para a construcdo da cidadania do que acompreensao de que a cultura ndo existiria
sem a socializacdo das conquistas humanas. O sujeito andnimo &, na verdade, o grande artesdo

dos tecidos da historia.
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E importante também destacar que a funcdo equalizadora se relaciona a igualdade de
oportunidades, que possibilite oferecer aos individuos novas inser¢ées no mundo do trabalho,
na vida social, nos espagos das estéticas e nos canais de participacdo. Nessa linha, a EJA
representa uma possibilidade de efetivar um caminhode desenvolvimento a todas as pessoas, de
todas as idades, permitindo que jovens eadultos atualizem seus conhecimentos, mostrem
habilidades, troquem experiéncias etenham acesso a novas formas de trabalho e cultura.

Por sua vez a funcdo qualificadora reafirma o carater inacabado do homem, que sempre
pode aprender e ampliar os seus saberes, basta para isso oportunidades.Essa fungédo é um apelo
ao processo de criagdo e transformacdo do homem, principalmente na sociedade
contemporanea, onde 0 uso e 0 acesso a meios eletrénicos de comunicacao dita a modernidade.
Sinaliza também para uma busca permanente de professores e instituicdes que trabalham com
a EJA para que se fagauma ponte entre os saberes do dia a dia e a inser¢do das novas tecnologias.

E todas essas funces foram realgcadas por conta do reconhecimento da EJA como
modalidade. A esse respeito, Mamed esclarece:

a existéncia de uma modalidade pressup0e a existéncia de uma organizagdomaior a
qual pertenca, pois, modalidade significa modo particular de ser, umasubcategoria
dentro de uma categoria. Entender a EJA como uma modalidade, ou uma
subcategoria, do ensino fundamental ou médio é assumir que ela faz parte de um ou
outro nivel e aborda-la como possuidorade todas as qualidades e beneficios que

caracterizam estes niveis, mas quendo ferem suas especificidades garantidas em Lei.
(MAMED, 2004, p. 161)

Dessa forma, a EJA é uma modalidade de ensino que deve ser voltada a estimulacéo do
pensar do estudante, em ambitos sociais, culturais e econdmicos, e deve encontrar no ambiente
escolar motivacdo para o desenvolvimento de suacriatividade, imaginacao, senso critico,
sempre associando aos conceitos trabalhadoso pensar do sujeito, sua experiéncia de vida, de
trabalho. E importante que na escolasejam dissipados estigmas e estere6tipos nos quais
estudantes jovens e adultos sdiocomumente enquadrados e que prevaleca a ideia de que € um
publico com saberes econhecimentos e que sejam incluidos em produgdes sociais, econémicas
e culturais de sua comunidade.

Essa visdo é de primordial importancia para fortalecer a autoestima desses sujeitos,
possibilitando a realizacéo de indagacgdes, questionamentos e a busca de novos conhecimentos,

enriquecendo assim a progressao da aprendizagem dos
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mesmos e continuidades nos estudos, uma vez que “vivemos em uma época de esclarecimentos,
de emancipacéo, de libertagao” (PUCCI, 1994, p. 23).

Além disso, a Educacdo de Jovens e Adultos deve estar comprometida,principalmente,
no que diz respeito a qualidade do ensino que ¢ ofertado. O estado tem a responsabilidade de
garantir essa primazia, ofertando um ambiente democraticoem que o processo de ensino e
aprendizagem ocorra pautado na reciprocidade e numa proposta de educacdo que seja
libertadora e vise a autonomia de seus educandos.

Em consonéncia com essas afirmacdes Di Rocco explica que o termo Educacdo de
Jovens e Adultos também pode ser entendido como:

Um processo destinado a suprir a caréncia escolar daqueles que ndo usufruiram do
processo comum de escolarizagdo, e, portanto, ndo utilizavamos meios mais simples
de comunicagdo escrita. A segunda dimens&o tem porobjetivo o aperfeicoamento e/ou
reciclagem de adultos que ja dominam os minimos indispensaveis da comunicagéo

escrita e que se utilizam do processo como uma forma de aprimoramento ou
especializacdo. (DI ROCCO, 1979, p. 9).

Dessa forma, a Educacéo de Jovens e Adultos se caracteriza como uma modalidade de
ensino voltada ndo somente para individuos analfabetos, mas também para sujeitos ja
alfabetizados que querem retomar e dar continuidade aos estudos. Portanto, as propostas
curriculares da modalidade devem ofertar embasamento paraa continuidade dos estudos nas
modalidades subsequentes da Educagdo Basica bemcomo no Ensino Superior.

Portanto, a Educacdo de Jovens e Adultos caracteriza-se como uma abordagem
educacional voltada tanto para individuos analfabetos quanto para sujeitos ja alfabetizados que
desejam retomar e dar continuidade aos estudos. E fundamental entdo, que as propostas
curriculares para esta modalidade devem dar suporte para sequenciar todas as etapas da
Educacdo Basica até chegar no Ensino Superior.

Conforme Freire (2003), 0 modo como a Educacdo de Jovens e Adultos é entendida,
tanto politica quanto socialmente, tém amadurecido e passado por transformacGes qualitativas,
sendo uma dessas as relacdes estabelecidas entre o conceito de EJA e o conceito de Educacéo
Popular “na medida em que a realidade comeca a fazer algumas exigéncias a sensibilidade e a

competéncia cientifica dos educadores e das educadoras.” (FREIRE, 2003, p. 15).
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Nesse sentido, os estudantes da EJA tém sede de descobrir o conhecimento econstrui-lo
de forma critico. Para tanto, eles se sacrificam numa carga horaria ardua e cansativa e muitas
vezes ndo conseguem acompanhar os conteidos programaticos,pois estes nem sempre estao
voltados para atender as suas caracteristicas.

O publico da EJA é historicamente sofrido e sdo oriundos de comunidades simples,
geralmente excluidos da sociedade, tanto de maneira econémica, quanto culturalmente, e por
causa das responsabilidades e necessidades se envolvembastante no trabalho preenchendo todo
0 seu tempo, e isso refor¢a o ciclo de desigualdades e de uma sufocante realidade.

Diante de toda essa conjuntura, é necessario que os docentes aliem sensibilidade e
competéncia cientifica para alcancar esses sujeitos. Freire (2013) afirma que ¢ indispensavel “a
compreensdo critica dos educadores”. A concepgdo do professor sobre a EJA deve ser
influenciada pelo contexto social em que os estudantes estdo inseridos, portanto devem estar
atentos aos interesses, preferénciase locais frequentados pelos discentes para coloca-los como
sujeitos agentes no processo de construcdo do conhecimento. E um trabalho pedagégico, que
requer umaboa dose de investigacdo sobre esse publico, inclusive tendo a compreensdo das
cicatrizes que ele carrega e da necessidade de verificacdo do curriculo como suportepara essa
demanda téo repleta de fragilidades.

Todas essas reflexdes corroboram com Freire quando argumenta que é precisoprimeiro
conscientizar, para entdo poder libertar, nesse processo educativo dossujeitos da EJA:

Quem, melhor que os oprimidos, se encontrard preparado para entender o significado
terrivel de uma sociedade opressora? Quem sentird, melhor que eles, os efeitos da
opressdo? Quem, mais que eles, para ir compreendendo a necessidade da libertagdo?
Libertagdo a que ndo chegardo pelo acaso, mas pela praxis de sua busca; pelo

conhecimento e reconhecimento da necessidade de lutar por ela. (FREIRE, 2013, p.
42)

Com o esclarecimento das fungdes da EJA verifica-se que essa modalidade deeducacéo
ganha um sentido de valorizacdo da propria vida e do individuo como cidaddo. No préximo

topico, apresentamos o lugar da EJA no cenario cearense.
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2.3 EJA NO CENARIO CEARENSE

Ao refletir sobre a historia da educacdo é sempre prudente (re) visitar os textosda nossa
legislacdo e pensar no entorno social, politico e econdmico do pais e na conjuntura a qual se
encontrava. I1sso da a dimensao de como andava as relaces dohomem com o homem, do homem
com o mundo e de todas as intera¢0es dessas forgas.

Segundo Vieira, o fato é:

Nas primeiras Constituicdes pode-se observar uma auséncia quase absoluta de
referéncias & educacéo o que bem ilustra sua pequena relevancia para a sociedade da
época. A partir de meados do século XX, quando aumenta a demanda por educacéo,

a presenca de artigos relacionados ao tema cresce significativamente nos referidos
textos. (VIEIRA, 2007, p. 7)

Vieira (2007) afirma que a Constituicdo do Estado do Ceara de 1891 apresentaalguns
dispositivos que tratam direta ou indiretamente da Educacdo e também sdo abordados temas
que tratam da liberdade de ensino, principios republicanos que ganham forca e ddo uma
conotacao historica impar para a educacdo brasileira. A autora continua registrando que na
Constituicdo Politica do Estado do Cearad de 1921,a Carta esta entre aquelas que dispensam
reduzida atencdo a matéria educativa, o que refletiu também na Constituicdo Politica do Estado
do Ceara de 1925. Mesmo assim, a década de 1920 representa um momento fértil da educacao
brasileira e cearense.

Sendo assim, Vieira cita:

Nesse periodo sdo realizadas importantes reformas educacionais nos Estados, sob a
lideranga de educadores que vao continuar em destaque no periodo subsequente. As
mudangas nos sistemas estaduais comecam pelo Ceard, sob a coordenacdo do
educador paulista Lourenco Filho. (VIEIRA, 2007, p.22)

Como podemos perceber, o Ceard é apontado como uma unidade promissorada
Federacdo que dava indicios de que tinha potencial para ideias e ideais de repercussédo para todo
0 Brasil, que veio se confirmar anos depois com o estabelecimento de programas e projetos
inovadores.

Quando nos debrugamos nas leituras de Vieira (2007) sobre o texto da Constitui¢do do
Estado do Ceara de 1935, vemos declarado que o texto estadual de 1935 absorve o espirito da
Carta Magna Federal, expressando umasintonia, elementoutil para uma forgca motriz, que chama

atencdo para a criacdo de conselhos técnicos
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como 6rgaos autbnomos em cooperacao com os poderes do Estado e que se propagapara as areas
da Assisténcia Social, Educacdo, Cultura, Ordem Econdmica e Financeira.

Comecando a respirar ares de democracia, a Constituicdo do Estado do Cearade 1945
retrata muitas semelhangas comparada a Carta Nacional, mas é no texto daConstituicdo do
Estado do Ceara de 1947 que ha a traducdo de um momento significativo da educacdo do Ceara
incorporando elementos de espirito redemocratizador, 0 mesmo espirito que pairava sobre o
campo nacional, explicitandoexpectativas acerca do papel do Estado no campo escolar.

Chegamos, entdo, a década de 1960, e a Constituicdo cearense de 1967, queinclusive foi
promulgada no mesmo ano da Constituicdo Federal. E concebida sob o regime militar, fator
que causava apreensdo aos atores do cendrio da época, pois traduzia periodo de muitos medos
e incertezas, no qual as elites encontravamalternativas para manter-se no poder. 1sso é expresso

em Vieira quando afirma:

Como no resto do pais, embora tenha havido uma fase inicial de resisténcia ao golpe
militar, o regime autoritario chega para ficar. Se no plano nacional vive-se o tempo
dos generais, no ambito local a fase é dos coronéis. [...] Durante os governos militares
h& uma expressiva subordinagdo das unidadesfederadas as decisdes tomadas pelo
poder central. (VIEIRA, 2007, p. 38)

O clima para a Constituicdo Federal de 1988 ¢é de entusiasmo e esperanca quereflete
também no Cear4, correspondendo a um periodo de expectativas frente ao porvir. A Educacao
de Jovens e Adultos se tornou um direito para todos aqueles que ndotiveram acesso a educacgédo
formal, a escolaridade. Cury (2006) coloca que a Educagdo de Jovens e Adultos - EJA
representa, entdo, uma nova possibilidade de acesso ao direito a educacdo sob uma nova
alternativa legal, acompanhada de garantias.

Agora é importante esclarecer que pela legislacdo que organiza a oferta de ensino no
pais (BRASIL, 1996), a crian¢a deve ingressar aos 6 anos no 1° ano do ensino fundamental e
concluir a etapa aos 14 anos. Na faixa etéria dos 15 aos 17 anos, o jovem deve estar matriculado
no ensino médio. O valor da distor¢édo idade/série é calculado em anos e representa a defasagem
entre a idade do aluno e a idade recomendada para a série que ele esta cursando. O aluno sera
considerado em distor¢do idade/série quando a diferenca entre a sua idade e a idade prevista para

a série € de dois anos ou mais. Algumas causas sao citadas para essa situacao de



32

distorcdo idade/série como a evaséo, o0 abandono, a repeténcia, dificuldades de aprendizagem e
até mesmo a prioridade do trabalho sobre o estudo.
Alguns tedricos afirmam que ao analisar questdes da educacdo acabam por analisar a
prépria sociedade, dadas as complexas relagdes entre as duas. Campos argumenta:
Talvez o grave problema da educacdo no Brasil ndo esteja na escola em si, mas no seu
entorno. A pobreza e a miséria que marcam a vida do povo marcam também a escola.
Ela é a expressdo de conflitos de interesses que movem as relagBes sociais na
sociedade capitalista. Compreender a relacdoeducacdo/sociedade implica desenvolver

a visdo critica sobre as complexasmediagGes e contradicdes da escola no ambito da
nossa sociedade. (CAMPOS, 2010, p. 27)

O que se registra nos anos seguintes ainda se apresenta como um grande desafio a ser
superado. A Secretaria de Educacdo do Estado do Ceard (1994), em seus estudos sobre a
educacdo de Jovens e Adultos, expressou que as acdes de combate ao analfabetismo foram
inconsistentes, sem acompanhamento efetivo e semavaliacdo. Assim, conforme esses estudos,
chegava-se a conclusdo que era necessario o fortalecimento da educagéo de jovens e adultos.

O Plano Decenal (1993-2003) aparece como uma estratégia de governo para dar novos
rumos a educacdo de jovens e adultos, ja que, conforme os registros da propria Secretaria de
Educagdo Bésica do Estado do Ceard, desde a década de 1970,0 fenbmeno da distorcdo
idade/série j& preocupava e trazia efeitos devastadores paraa educagdo, a sociedade e a
economia.

Conforme Branddo (2002), diante a distorcdo idade/série, é importante lembrarque o
atraso escolar acelera a desisténcia num futuro préximo, quando este aluno alcanca a idade
trabalhista, o que tem sido em nossa comunidade uma presenca constante, uma vez que as
necessidades familiares sdo maiores que manter o filho na escola com a idade de producéo em
atividades plena, e sua realidade que pede urgéncia na melhoria de sua renda familiar.

Ainda considerando os estudos de Branddo (2002), a escola com muitas retengdes
também perde com a distorcao, pois compromete seu desempenho em relacdo a qualidade do
ensino que oferece. O maior prejudicado, porém, € o aluno: além de refazer um ano inteiro, ele

muitas vezes perde o estimulo para continuar os estudos.
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Entdo, o que foi feito para a superacdo deste desafio? O governo do estado desenvolveu
e lancou o Projeto Tempo de Aprender em 1996. Ele incluia os subprojetos Tempo de Ler,
direcionado a criancas, e Tempo de Avangar, direcionadoa alunos que apresentavam distorgéo
de idade/sequéncia. O Projeto Tempo de Aprendizagem foi desenvolvido inicialmente em 40
comunidades e permaneceu por um tempo como uma alternativa para a populagéo.

Além desses programas, desde 1974, o Governo do Estado do Ceara tambémoferece
para a clientela os Centros de Educagédo de Jovens e Adultos, que funcionamcomo mais uma
alternativa para a comunidade que ainda sofre com questdes de distor¢éo idade/série. Por algum
tempo, de 1974 a 2000, os Centros de Educacdo deJovens e Adultos, foram vistos como meros
centros de certificagdo, mas a partir do ano de 2000, a configuracéo desses centros comeca a se
transformar dando um novosignificado a essa escola e oportunizando uma trajetdria diferente

para os jovens e adultos.
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3 SITUANDO O CEJA E A ABORDAGEM SEMIPRESENCIAL DE ENSINO

3.1 O SURGIMENTO DO CEJA

Em seus postulados, Cury (2000) registra que no século XX ja com a forte influéncia
europeia no Brasil, foram aprovados projetos de lei que tornaram obrigatérioo ensino para
adultos, porém, no intimo dessas ideias houve uma forte influéncia politica, ja que a constituicéo
federal de 1891 ndo permitia que pessoas consideradasanalfabetas (sem dominio de leitura e
escrita) tivessem o direito ao voto, sendo que aquantidade estimada da populacdo girava em
torno de 80% de analfabetos. Isto, segundo os censos brasileiros de 1892 e 1920, onde resultou
uma busca por caminhos que levassem a alfabetizac¢&o da populacéo.

Considerando todos os momentos historicos, surgiram os CEJA para afirmar acriacdo
de politicas publicas voltadas para a educacdo de jovens e adultos e os avangos conquistados
por elas. Sobre isso o parecer CEB 11/2000, elaborado pelo conselheiro Cury, esclarece:

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) representa uma divida social ndo reparada
para com os que nao tiveram acesso a ela e nem dominio da escritae leitura como bens

sociais, na escola ou fora dela, e tenham sido a for¢ca detrabalho empregada na
constituicdo de riquezas a elevacao de obras publicas. (CURY, 2000, p. 5)

Com essa perspectiva, os CEJA foram desenvolvidos com o objetivo decompensar o
tempo perdido por aqueles que ndo tiveram acesso ou ndo concluiram as aulas fundamentais no
prazo comumente considerado. Essa caminhada entdo revela a luta pelo reconhecimento do
direito a escolarizacdo dos trabalhadores num panorama préprio no que se refere a oferta,
organizacdo e referenciais curriculares edidaticos.

Os Centros de Estudos Suplementares (CES), hoje denominados CEJA, sdo instituigdes
de ensino que se situam em algumas regides do pais e que proporcionamaos jovens e adultos
uma metodologia de ensino diferente das escolas ditas tradicionais; aceitam jovens e adultos a
partir de 15 anos para o nivel fundamental e a partir dos 18 anos para o nivel médio.

No inicio da década de 1970, surgiram os CES, em meio a ditadura militar comum forte
preceito de servirem ao mercado de trabalho, jovens e adultos adequados, ndo somente para o
uso da forca, mas sim para tarefas que dependia também de
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certo conhecimento para 0 manuseio de maquinas e materiais. Em consonancia comOliveira
(2016), portanto, a ideia de criar uma escola que formasse estas pessoas, sedeu para uma
adequacdo da época ja que a necessidade era a capacitagdo da mao de obra para atender a entrada
do capital internacional das industrias do pais. Por fim,0 pouco desenvolvimento educacional
dos jovens e adultos trabalhadores exigia do estado brasileiro uma acdo para acompanhar o
crescimento econémico oriundo das multinacionais que chegavam ao Brasil.

Pela primeira vez, em 1971, a Lei de Ensino n°® 5692/71 dedicava um capitulo ao Ensino
Supletivo, definindo suas finalidades e formas de operacdo, tendo como finalidade no artigo 24,
“suprir a escolarizacdo regular para os adolescentes e adultosque ndo a tenham seguido ou
concluido na idade propria”. Outro elemento importantefoi o parecer 699/72, do Conselho
Federal de Educacdo elaborado pelo conselheiro Valnir Chagas, dedicado ao Ensino Supletivo,
em conformidade com a referida Lei n°5692/71, que define suas fungbes como: supléncia,
relativa a reposicdo de escolaridade; suprimento, relativo ao aperfeicoamento ou atualizacao;
aprendizageme qualificacdo, referentes a formacao para o trabalho e profissionalizacgéo.

Em conformidade com o parecer n® 699/72 do Conselho Federal de Educacdo,o Ensino
Supletivo passa a integrar, como subsistema, o sistema educacional brasileiro de 1° e 2° graus.
O Ensino Supletivo foi previsto na Lei 5.692, de 11 de agosto de 1971 que fixa Diretrizes e

Bases para o0 ensino de 1° e 2° graus.

Pelas suas semelhancas de ampla organizacdo e flexibilidade onde, torna possivel
substituir a escolaridade regular e proporcionar estudos de aperfeicoamento e
atualizacio para jovens e adultos. E uma resposta a necessidade social de ampliagio
das oportunidades educacionais” (SESC, 1973, p. 37).

Sabemos que, na verdade, isso s6 funcionava no papel, e que a realidade é outra, até
porque a sua clientela também € outra, € aquela trabalhadora, que entrou na escola apenas com
a vivéncia do dia-a-dia, e que o ensino da EJA funciona de acordo com a sua clientela,
adequando-se as possibilidades de tempo de cada um pois em sua maioria sao trabalhadores,
levando em conta também a defasagem no que diz respeito a capacidade de rendimento de cada
um.

O Conselho Estadual de Educacdo do Ceard, na Resolucdo n° 333/94 da consolidacdo
das normas de n° 2812/94, traz no artigo 67, que o Ensino Supletivo é uma modalidade do

ensino fundamental e médio, destinado a uma clientela fora de



36

faixa etaria prevista para a escolarizacdo regular e que deve ser atingida por meio de
metodologia prépria e adequacdo de suas caracteristicas e necessidades. O artigo 74expressa
que: "os cursos supletivos, para que produzam efeitos legais, deverdo ter seus planos incluindo
curriculo, metodologia, afericdo de resultados e qualificacdo de professores, previamente
aprovados pelo Conselho de Educagdo”.

Logo, o artigo 74, acaba por definir a filosofia de ensino como o conjunto de referéncias,
métodos e agdes que seré orientagdo ao trabalho educativo, visando o atendimento de objetivos
definidos, com um horizonte de acdo que aponta para uma escola singular, visando o
atendimento de uma clientela trabalhadora e com caracteristicas proprias.

Portanto, o estudo supletivo foi idealizado buscando conquistar o interesse daqueles
que ndo tiveram atendimento na época oportuna, assim como 0s que se distanciaram sem a
conclusdo devida. Portanto, ndo ha competicdo com o Ensino Regular e sim, uma circulacéo de
estudos entre os dois, que visa proporcionar uma correc¢ao de disfungdo entre um e outro.

De acordo com os artigos 96 e 97, da resolugdo n® 317/93, os examessupletivos
equivalentes ao ensino fundamental constardo das seguintes disciplinas: Lingua Portuguesa,
Histdria, Geografia, Matematica e Ciéncias Fisicas e Bioldgicas. e do Ensino Médio: Lingua
Portuguesa, Literatura Brasileira, Lingua Estrangeira Moderna, Histdria, Geografia,
Matematica, Fisica e Biologia. Em sequéncia, o artigo 98 da mesma resolucgdo afirma que na
prova de lingua portuguesa, no nivel de ensino fundamental e medio, sera incluido,
obrigatoriamente, redacéo.

Ainda dialogando com a Lei 5692/71, vé-se os fins explicitos no art. 24 da Lei,qual seja,
“suprir a escolarizagdo regular” e proporcionar “estudos de aperfeicoamentoou atualiza¢do”, a
forma supletiva de estudos compreende “cursos e exames” referentes ao nucleo comum que
habilitam a continuidade no sistema regular. Os cursos seriam ministrados em classes ou através
dos meios de comunicacdo disponiveis, quer sejam réadio, televisao, correspondéncia ou outros,
de forma a atender as peculiaridades do aluno especial e, principalmente, respeitando-Ihe o ritmo
particular.

Acreferida Leiemseu art. 26, § 1°, faz referéncia a faixa etaria: paraaconclusdode 1° grau,
0s maiores de 18 anos e para a concluséo de 2° grau, os maiores de 21 anos. Observamos que a
LDB 9394/96 alterou esses limites, reduzindo para 15 e 18 anos o ingresso no 1° e 2° graus,

respectivamente.
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Além das funcGes de supléncia e suprimento de estudos, a Lei, em seu art. 27,abre
perspectivas para cursos de aprendizagem e qualificacdo. A aprendizagem e a formacéo
metddica no trabalho, organizada e ministrada pelas empresas ou instituicdes.

No processo de elaboracdo de uma nova legislagéo, para a educagdo nacional,aprovada
em 1988, a nova Constituicdo procurou estabelecer uma concepc¢éo peculiarde educacéo, voltada
para 0 universo do jovem e do adulto trabalhador, no qual definiuque o Estado deveria criar
condi¢bes para que esse trabalhador como sujeito de direitos idénticos aos do restante da
populacéo.

Pelo exposto, percebemos a abrangéncia dos objetivos do Ensino Supletivo e sua
importancia como alternativa educacional. Educacdo aqui é compreendida comopermanente
processo de desenvolvimento e enriquecimento cultural humano, fortalecimento da cidadania,
melhoria do bem-estar da sociedade. E, pois, o Ensino Supletivo, elo de ligagdo entre o
trabalhador jovem e o conhecimento elaborado. Gadotti contribui com seus postulados, ao citar
a LDB (1996):

Logo apds a promulgacéo da Constituicdo de 1988, o Deputado Octévio Elésio de
Brito, apresentou um projeto de lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n®
1258/88 que foi submetido a discussdo nos mais diversos Foruns Educacionais do
pais. A ampla mobilizacdo levou, inclusive,a Constituicdo do Férum Nacional de
Defesa da escola publica, no qual se fizeram representar inimeras entidades.
(GADOTTI, 2001, p.43)

Alguns outros projetos surgiram, sendo que a quantidade de projetos e a variedade de
seus conteudos, de parlamentares dos mais diversos partidos e matizespoliticos, reflete o jogo
de interesses que a educacdo desperta. O relator, deputado Jorge Hage, tentou uma consolidagéo
conciliatoria, que consubstanciou nosubstitutivo publicado em agosto de 1989.

Com base no que diz o art. 208, incisos I, VI e VII, a lei garante aos jovens e adultos
uma educagdo gratuita, regular com direito a material didatico, transporte, alimentacgéo e salde.
Nesse momento, Gadotti apresenta sua contribuicdo sua contribuicéo:

infelizmente sabemos que é uma grande idolatria, principalmente no que se refere uma
escola gratuita pois na verdade, pagamos impostos e € dever doEstado, unido e
municipio fornecer uma educacdo de qualidade e gratuita e como sabemos a educacéo
do nosso pais é de péssima qualidade, que ainda existem muitos educadores

desqualificados e alienados, principalmente no ensino de educacdo de jovens e
adultos. (GADOTTI, 2001 p. 47)
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Os projetos para a EJA surgem, mas a qualidade desses projetos deixa muito a desejar,
sendo muitas vezes de interesses parlamentares politicos que tem como finalidade apenas ganhar
a credibilidade da populagéo, e posteriormente ndo abracam verdadeiramente a causa,
perpetuando uma qualidade cadtica e que precisa ser discutida de maneira séria e honesta.

Quando o autor coloca que o primeiro projeto da LDB tramitou por cerca de treze anos
no Congresso Nacional, apenas reforca o que ja sabemos, ou seja, 0 compromisso com a
educacao brasileira é rasteiro, as desculpas sdo diversas e 0 quequeremos € acao, € uma educagédo
de qualidade, pois temos anseios, aspiracdes, projetos e ideias, fazemos parte de uma sociedade
ampla e diversificada, queremos qualidade e ndo quantidade.

O autor vai mais além quando diz: “ndo h4, na histéria da Educa¢do Mundial, qualquer
pais que tenha tido sucesso na Universalizacdo da educacgéo bésica de seupovo”. (GADOTTI,
2001, p. 48). Esse contexto acaba por mostrar uma realidade vergonhosa e precéria, pois a
educacao € cultura, é crescimento, € progresso e ndo ha verdadeiramente uma preocupagdo em
mudancas, vivemos sempre copiando, e como sabemos o que é bom para alguns, nem sempre
funciona com outros. Sabemosque temos matéria-prima de qualidade, o que falta apenas é o
incentivo, 0 apoio, a vontade e 0 compromisso de N0Ossos representantes.

O fundamento do Ensino Supletivo é uma forca da qual os critérios de grau, série,
conteudo, programa, sequéncia e horario entre outro estabelecido, a priori, cedeu a um efetivo
ajustamento das atividades dos estudantes para simplesmente atender ao mercado. Destaca-se
uma preocupagdo com o mercado de trabalho quando se trata do “aligeiramento” e da
“certificagao” que sdo palavras que ecoam atéos dias atuais.

Conforme Di Pierro:

aprovada em pleno regime militar, a doutrina do Ensino Supletivo, como a
denominaram seus formuladores, ndo incorporou as ricas contribuicdes que 0s
movimentos de educacdo e cultura popular do inicio da década de 1960 legaram a
educacdo de adultos, difundidas em todo mundo pela obra de Paulo Freire. (DI
PIERRO, 2005, p.117)

As insatisfacdes com o tratamento dado ao publico jovem e adulto repercuteme nesse
sentido, o governo federal, através do Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) fez surgir o
Departamento de Ensino Supletivo - DSU, cujo objetivo era coordenar o desenvolvimento de
todas as atividades relacionadas a educacdo de
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jovens e adultos, o que culmina na criacdo, na década de 1970, dos Centros de Estudos
Supletivos (CES). Estes centros, hoje, denominados Centros de Educacédo de Jovens e Adultos
(CEJA) sdo considerados a solucdo mais vidvel para sujeitos jovens e adultos, de modo a
atender, a0 mesmo tempo, ao trindbmio: tempo (rapidez de instalagéo), custo (aproveitamento de
espacos ociosos) e efetividade (emprego demetodologias adequadas).

A orientacdo metodologica do CEJA era baseada em madulos e nas avaliagBesvisando
um atendimento individualizado, com o auxilio daquele que ficou conhecido como orientador
de aprendizagem, gque atendia ao estudante em horariosdeterminados. Ele iaaescola de acordo
com o0 que julgasse necessario ndo havendouma frequéncia obrigatoria, sendo assim, a
aprendizagem por médulos e as avaliagdes julgavam sua passagem para outro nivel, resultando
numa certificacdo rapida, muitas vezes, em detrimento do conhecimento através da pressdo da
sociedade e o grande clamor era que na ansia ndo fosse considerado um ponto fundamental da
educacéo que seria a formagdo humana.

Por muito tempo, os CEJA foram vistos por alguns como fabrica de certificados,0 que
leva a crer que o estudante vai sair minimamente preparado para seu papel nasociedade. Essa
metodologia comeca a ter certa resisténcia dentro dos proprios CEJA, ou seja, professores e
gestores, com 0 passar dos anos e com 0s avangos sociais, comegam a indagar se realmente esta
formacdo ou orientacdes se tornam suficientes para os estudantes.

Em funcdo dos anseios e questionamentos vindos de dentro dos proprios CEJA,
surgiram movimentos na busca por novas ideologias dentro desta escola juntoaos 6rgaos
maiores da educacdo. Portanto, segundo Oliveira (2016), entre 2002 a 2009, professores e
gestores trouxeram novos pensamentos no intuito de interromperessa visao que reduzia o CEJA
a unidade certificadora.

Assim nos ultimos anos a reformulacdo no ensino dos CEJA traz novaspropostas que
sdo incrementadas na modalidade: renovacdo dos laboratérios de informatica, bibliotecas, sala
de estudos, projetos, auldes, dentre outros, que tendemlevar o estudante a permanecer ou ir mais
ao ambiente escolar com propostas que consolidam os saberes.

E interessante registrar alguns marcos importantes que v&o ilustrar essas mudancas, ndo

somente no metodo individual ja que ainda hoje o acompanhamento
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aos alunos é individualizado, mas também, no modo de pensar e fazer a educacdo nos Centros
de Educacdo de Jovens e Adultos.

Em 1991, com a aprovagdo do Parecer n°® 97/91, sobre o Plano de Estrutura e
Funcionamento dos CEJA abria-se um leque que facilitava a criacdo de novos centros,
proporcionando 0 aumento de acessos a esses locais. Viu-se como mais umaoportunidade de
que o aluno tivesse acesso a estrutura da escola

Além de oferecer o Ensino Fundamental e o Ensino Médio como modalidade da
educacdo bésica, os CEJA também oferecem progressdo parcial, popularmente chamada de
dependéncia, revisdo de estudos, nivelamento/sondagem. Na progressao parcial, os estudantes
com reprovagdo em ate trés disciplinas podem cursa-las no CEJA simultaneamente a série
regular; na revisao de estudos, o aluno regresso do ensino médio pode retornar aos estudos e
usufruir de todo o espaco e materiais escolares; no nivelamento/sondagem é dada oportunidade
aqueles que sabem ler e escrever, frequentar a escola, mesmo ndo tendo como comprovar a
escolarizacdo, nesse caso, 0s CEJA fardo trabalho de resgate de contetido e insercdodo aluno na

série e nivel conforme avaliacao.

3.2 A OFERTA DA EJA NO CEARA

A Secretaria da Educacao Basica do Estado do Ceara (2022) garante 0 acessoa educacédo
basica na modalidade EJA presencial e semipresencial. O primeiro formato acontece em escolas
da rede estadual, distribuidas na maioria dos municipioscearenses e no formato semipresencial
a oferta ocorre em 34 Centros de Educacdo de Jovens e Adultos (CEJA), localizados em:
Fortaleza (09) e no interior (25), em Itapipoca, Acarat, Camocim, Granja, Tiangua, Ipu, Sobral,
Canindé, Baturité, Horizonte, Cratels, Limoeiro do Norte, Jaguaribe, Quixada, Senador
Pompeu, Taua, lguatu, Ico, Crato, Juazeiro, Barbalha, Brejo Santo, Milagres, Caucaia e
Maracanau. Segundo o Censo Escolar, em 2022, os CEJA apresentaram uma matricula superior
a quarenta mil alunos.

A Coordenadoria do Desenvolvimento da Escola e da Aprendizagem Diversidade e
Inclusdo Educacional esclarece que a escolarizacao de Jovens e Adultos no formato presencial
atende aos alunos nos turnos diurnos e noturnos, nos niveis fundamental e médio. A Secretaria
também assegura escolarizacdo, por meio de convénio com outras Instituicbes, para 0s

seguintes publicos:
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a) Atendimento escolar aos privados de liberdade em 42 unidades prisionais, com
matriculas vinculadas aos Centros de Educacdo de Jovens e Adultos — CEJA, localizadas no
interior do Estado e a EEFM Aloisio Léo Arlindo Lorscheider, cujas salas de aula funcionam
em 10 unidades na Regido Metropolitana de Fortaleza. Estaagdo € desenvolvida por meio de
um conveénio de cooperacdo técnica com a Secretaria da Justica e Cidadania.

b) Atendimento escolar aos beneficiarios de penas alternativas com restricdo de
liberdade nos finais de semana, os quais, em vez de serem recolhidos, sdo encaminhados a
frequentar aulas aos sabados e domingos no CEJA Paulo Freire, emFortaleza. Esta acdo €
desenvolvida em parceria com a Vara de Execucdo de PenasAlternativas, formalizada por meio
de Termo de Cooperacdo Técnica.

c) Atendimento escolar as pessoas em progressdo de pena, regime semiaberto, com
trabalho externo, as quais sdo encaminhadas por via judicial para matricula no Projeto
Aprendizes de Liberdade, que ocorre durante os finais de semanano CEJA Prof. Gilmar Maia, em
Fortaleza. O referido projeto € viabilizado por meio deConvénio entre a Secretaria da Educacéo,
Secretariade Justica e Cidadania, Tribunalde Justica do Ceara e 22 e 32 Varas de Execucdo Penal.

d) Atendimento escolar a jovens em conflito com a Lei, nas Unidades de Medidas
Socioeducativas, com matriculas vinculadas aos Centros de Educagdo de Jovens e Adultos —
CEJA de Fortaleza, Sobral e Juazeiro do Norte, numa acdo de cooperacdo técnica com a
Superintendéncia Estadual do Sistema de Atendimento Socioeducativo.

A Secretaria da Educacdo Basica do Estado do Ceara (2022), através da Coordenadoria
do Desenvolvimento da Escola e da Aprendizagem Diversidade e Inclusdo Educacional,
continua informando que também oferta EJA Médio presencialcom Qualificacdo Profissional
desde 2015, motivada pela necessidade de qualificar aoferta do ensino médio buscou
redimensionar e contribuir para a implementacéo da politica da educacdo de jovens de adultos,
articulada com a qualificac&o profissional,comprometida com a incluséo e garantia do direito a
aprendizagem ao longo da vida,além de favorecer outras aprendizagens preparatorias para o
trabalho e para as praticas sociais.

Nessa perspectiva, as estratégias definidas pela SEDUC para fomentar a ofertada EJA
articulada a qualificacdo profissional apresenta-se formatada numa proposta diferenciada pela

metodologia e carga horaria para o ensino médio, parte no formato
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presencial e parte mediada pela educacéo a distancia, implementadas a partir de 2016, iniciando
pelas Crede 01, 09, 16 e 19. Contemplou 10 municipios da Regido Metropolitana de Fortaleza
e cinco municipios do interior do Estado.

A proposta é diversificada e com tempos pedagogicos flexiveis, atendeu inicialmente a
25 escolas e 1.457 educandos, contribuindo com os processos de constituicdo da autonomia de
pessoas jovens e adultos e a insercao qualificada no mundo do trabalho. A ampliacdo da oferta,
a partir de 2017, contempla todas as 20 CREDE e SEFOR, com a inclusédo de 6.420 educandos
matriculados em 118 escolas,localizadas em 75 municipios do interior além da Capital.

Essa proposta estd sendo efetivada a partir de uma parceria entre as areas da
Coordenadoria do Desenvolvimento da Escola e da Aprendizagem — CODEA/ Diversidade e
Inclusdo Educacional e CODEA/ Protagonismo Estudantil/Projeto E- jovem. SEDUC (2022).

Quanto a escolarizacdo de Jovens e Adultos no formato Semipresencial, é ofertado nos
Centros de Educacéo de Jovens e Adultos (CEJA) que oferecem EnsinoFundamental anos finais
e 0 Ensino Médio, no formato semipresencial, mediado pelaeducacdo a distancia, permitindo
ao educando, portanto, cumprir parte da carga horaria do nivel de ensino em que esta
matriculado fora da escola.

Esses Centros contam com outra logica na organizacao do ensino substituindoa sala de
aula convencional por outros ambientes pedagogicos com a finalidade de diversificar as
oportunidades de aprendizagem ou dar continuidade ao processo de formacgdo dos jovens e
adultos que o procuram, buscando adequar-se ao perfil dos sujeitos da EJA.

Por isso, essas unidades tém funcionamento ininterrupto de janeiro a dezembroe, de
segunda a sexta, no horério de 7h as 22h. Possibilitam, ainda, a atualizacdo deconhecimentos
para jovens e adultos que ja concluiram o ensino médio, mas que desejam aprofundar seus
conhecimentos ou revisa-los com o objetivo de participar deconcursos publicos e vestibulares.
O CEJA é responsavel, também, pela emissdo de certificados de conclusdo do ensino
fundamental e médio dos candidatos aprovados no ENCCEJA.

Segundo a Secretaria de Educacdo Basica do Estado do Ceara (2022), é importante
refletir sobre a aprendizagem e educacéo de jovens e adultos, discutir e alinhar procedimentos

para a organizacdo da oferta da EJA no formato
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semipresencial, por isso realizam encontros periédicos com gestores dos Centros deEducacao
de Jovens e Adultos — CEJA.

Os encontros promovem a retomada do dialogo com os CEJA, a reafirmacdo da EJA
como um direito a ser assegurado ao longo da vida e o fortalecimento do carater inclusivo da
EJA e respeito a diferenca e diversidade. A programacdo proporciona encontros com
especialistas articulando areas afins com a educacdo de jovens e adultos, que favorecem
reflexdo e adogéo de novos procedimentos para a qualificacdo da oferta da modalidade.

Conforme essa expectativa Libaneo afirma:

A formacdo continuada pode possibilitar a reflexibilidade e as mudancas na pratica
docente, ajudando os professores a tomarem consciéncia das suas dificuldades
compreendendo-as e elaborando forma de enfrenta-las. De fato,ndo basta saber as

dificuldades da profissdo é preciso refletir sobre elas e buscar solucdes, de preferéncia
mediante acdes coletivas. (LIBANEO, 2004 p. 227)

Tudo isso implica diretamente na valorizagéo dos professores, na melhoria dascondigdes
de trabalho, na qualidade da estrutura fisica da escola, condi¢des salariasdos professores e de
todo o servico de apoio a acdo pedagogica, acompanhamento da aprendizagem dos alunos e do

fortalecimento de todos os segmentos que compdem a escola.

3.3 A SEMIPRESENCIALIDADE EM FOCO E SUA RELACAO COM A EVASAO

Na Resolugdo 438/2012 do Conselho Estadual de Educacéo do Ceard, que dispbe sobre
a Educacdo de Jovens e Adultos, traz em seu capitulo 111, art. 4°, que oscursos na modalidade
EJA para a conclusdo da educacgéo basica funcionardo da seguinte forma:

| — Presencial, em que educando e professores estdo disponiveis e presentes nos horarios
e carga horaria estabelecidos pelo curso, sendo o professor um elemento fundamental na
mediacdo do processo de aprendizagem, favorecendo uma interagdoe contatos de maior
proximidade;

Il — Semipresencial, restritos ao segundo segmento do ensino fundamental e ao ensino
médio, em que a relagdo ensino e aprendizagem se efetiva em diferentes espacos pedagogicos,
mediados pela educacdo a distancia, com a avaliagdo em processo e com a utilizacdo das

tecnologias da comunicacdo e informacao;
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Il — desenvolvidos por meio da Educagdo a Distancia — EAD, utilizandoambientes
virtuais de aprendizagem, restritos ao segundo segmento do ensino fundamental e ao ensino
médio, cujas caracteristicas devem atender o disposto no art. 9° da Resolu¢cdo CNE/CEB n°
03/2010.

8§ 1° Para os cursos destinados a aquisicdo das habilidades basicas de leitura e escrita e
demais componentes curriculares do primeiro segmento do ensino fundamental, serad
obrigatdrio o ensino presencial.

§ 2° Sera sempre presencial a avaliacdo da aprendizagem feita em cursos ministrados
com a mediacédo da educacéo a distancia.

Nesse sentido, a Secretaria de Educacdo Basica do Estado do Ceard (2022) tem
garantido a oferta de educagdo escolar para jovens e adultos com caracteristicasespecificas que
atendam as suas necessidades e disponibilidade e que assegure suacapacidade de ingresso e
permanéncia na escola. Esses alunos fazem parte de um puablico ndo convencional, que trata de
uma demanda peculiar, com caracteristicas especificas, que o diferencia do aluno que teve
acesso a escola na idade propria, sejapela sua inser¢cdo no mundo de trabalho, sua experiéncia
pessoal ou sua participacdona vida social. Estas diferencas devem ser consideradas na oferta de
cursos com matricula para conclusdo da educagdo bésica, ampliagdo de conhecimentos e
progressao parcial, entre outros, respeitando-se o principio da equidade.

Na Educacdo de Jovens e Adultos é fundamental entender as caracteristicas Unicas de
seu publico-alvo em relacdo a diversidade racial, sociocultural, cognitiva, degénero, geografica,
entre outras coisas, e traduzir essas caracteristicas na garantia de acesso e a qualidade dos
servigos socioeducativos necessarios a sua emancipacao.

De acordo com Libaneo,

Aescola de hoje ndo pode limitar-se a passar informacdes sobre as matérias,a transmitir
o conhecimento do livro didatico. Ela é uma sintese entre a culturaexperienciada que
acontece na cidade, na rua, nas pragas, nos pontos de encontro, nos meios de
comunicagdo, na familia, no trabalho etc., e a culturalformal que é o dominio dos
conhecimentos, das habilidades de pensamento.Nela, os alunos aprendem a atribuir
significados as mensagens e informacdes recebidas de fora, dos meios de comunicacao,
da vida cotidiana, das formasde educagdo proporcionadas pela cidade, pela comunidade.
(LIBANEO, 2004 p.47)

No intuito de respeitar as questbes legais, pedagdgicas e de curriculo, a dindmica

metodologica utilizada nos Centros de Educagdo de Jovens e Adultos
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devera atender as caracteristicas, disponibilidade de tempo, ritmo de aprendizagem einteresses
dos estudantes, articulando os saberes ja construidos na convivéncia socialcom os saberes da
cultura académica.

Para realizar esta proposi¢do poderao ser utilizadas diferentes estratégias metodoldgicas
como: a orientagéo personalizada através dos madulos de ensino, estudos dirigidos, orientacdo
em grupos, oficinas, estudos em laboratorios, estudos em bibliotecas, debates e outras técnicas
pedagogicas, visando preparar o aluno paraassumir a responsabilidade de sua educacao.

Lembrando que o mapa curricular do CEJA é desenvolvido por unidades curriculares e
pode ser cursado em qualquer época do ano, ja que a matricula pode ser realizada no periodo
de interesse do aluno. A organizagdo dos estudos ndo é baseada em bimestres, mas sim em
disciplinas e para avancar nos estudos, o aluno deve cumprir um circuito de aprendizagens, que
englobam leituras, atividades, esclarecimentos com os professores para em seguida realizar as
provas exigidas e vai se qualificando para a proxima fase e assim por diante.

Nesta perspectiva, a estrutura fisica do CEJA dispde de diferentes ambientes articulados
a acdo docente em prol da aprendizagem do estudante, como: biblioteca,sala de estudos,
laboratorio educativo de informaética, entre outros.

Pensar e dialogar sobre evasdo na EJA é uma tarefa que requer muitos cuidados, afinal,
historicamente os alunos dessa modalidade estdo mergulhados em muitas variantes. Logo, é
interessante compreender que a EJA ja nasceu comalgumas particularidades e dessa forma nao
se pode coloca-la no mesmo bojo das analises, com 0s mesmos parametros das demais.

Gadotti, nesse sentido, revela:

A evasdo do aluno trabalhador e da aluna trabalhadora pouco tem a ver coma evaséo
de alunos que frequentam escolas, com a mesma faixa etaria, como mesmo nivel de

aprendizagem e preocupacdes. A evasdo na EJA tem caracteristicas proprias, que
devem ser respeitadas pelos educadores e pelasociedade. (GADOTTI, 2014, p.22)

Considerando a citacdo acima é de fundamental importancia repensar inclusiveo conceito
de evasdo para a EJA. N&o se pode olhar friamente para os nimeros, sempropor toda uma
contextualizacdo para um processo historico. Ora, 0s principios da educacdo j& orientam aos
professores e gestores que tenham uma postura deressignificacdo para todo o processo

educativo, em todos os momentos, ainda mais quando se trata da EJA.
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E muito interessante compreender o significado da evasdo, que diz respeito aoato de
desviar-se de alguma coisa ou algo, a acdo de afastar-se. No contexto escolarsignifica que o
aluno esté se afastando da escola.

A evasdo escolar é um problema endémico e antigo do Brasil. Todos os anos milhares
de criangas e adolescentes passam por essa experiéncia danosa ao seu futuro e ao do pais. O
problema € que a evasdo é quase tida como comum entre os profissionais da educacéo, tanto é
que no inicio do ano letivo ndo se preocupam em lotar as salas de aulas ja que sabem que muitos
dos alunos desaparecerdo da escola.Ja o reflexo desse descaso é sentido nas cadeias publicas,
penitenciarias e centros de internacao de adolescentes como salienta Digiacomo:

As consequéncias da evasdo escolar podem ser sentidas com mais intensidade nas
cadeias publicas, penitenciérias e centros de internacdo de adolescentes em conflito
com a lei, onde os percentuais de presos e internosanalfabetos, semialfabetizados e/ou
fora do sistema de ensino quando da pratica da infracdo que os levou ao

encarceramento margeia, e em alguns casos supera, os 90% (noventa por cento).
(DIGIACOMO, 2000, p. 10)

A frequéncia desse jovem e adulto, em sua grande maioria, j trabalhadores, éum grande
desafio para todos: governo, instituicdes, sociedade e também para o préprio aluno, que muitas
vezes ndo ver sentido em estar na escola.

A Revista Nova Escola, em sua edigdo n° 292 de maio de 2016, num texto escrito por
Marcelo Mazzoli, diretor de Educacdo do UNICEF, a época, reconhecia que recuperar jovens
em condicdo de evasdo, € uma agdo importante e inovadora e apresenta trés grandes desafios
que o Ministério da Educacdo (MEC) tem de enfrentarnesse processo: o problema da evasao
sempre considerado do aluno, afinal a sala deaula esta 14, frequenta quem quer; o segundo é
conseguir que ela esteja apta a recebé-los; por fim, viabilizar uma articulacdo intersetorial e
acordos entre diferentes niveis de governo.

Analisando toda essa conjuntura, vé-se que tal perfil tem uma relagdo muito estreitacom
a EJA, ja que se trata de alunos que estdo fora da escola e que em algummomento vao ter a
necessidade da educacéo formal. Por isso o estudo sobre a abordagem semipresencial de ensino
objetiva a compreenséo de que esta pode ser uma ferramenta para confrontar a evasao na EJA.
representa que ha de ser fazer o aprofundamento de todo um contexto, um olhar direcionado ao
passaporte para 0 mundo, tragando vinculos com toda uma condicao de vida, de trabalho, de

toda uma teia social.
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Em vista disso, a EJA ocupa um papel fundamental na sociedade, uma vez queprocura
reinserir os jovens e adultos ndo s6 no mercado de trabalho, mas também tem como objetivo
principal formar um ser critico, cidaddo e consciente de seu lugar no mundo, como observa-se
nas palavras de Freire (1996):

A educacdo popular, de corte progressista, democratico, superando o que chamei, na
Pedagogia do Oprimido, “educagdo bancaria”, tenta o esforgo necessario de ter no

educando um sujeito cognoscente, que, por iSsO Mesmo,se assume como um sujeito em
busca de, e ndo como pura incidéncia da agéo do educador. (FREIRE, 1996, p.14)

A EJA, entdo, ocupa um espaco bem maior, buscando a superacdo do saber de senso
comum pelo conhecimento mais critico. Busca recolocar as pessoas que, por questdes
econbmicas, por falta de oportunidade, ficaram a margem da sociedade.Frequentar a escola,
portanto, precisa ter um significado. Os jovens e adultos que abandonam a escola, quando
retornam a ela, precisam reconhecer sua importancia, se identificar com ela de alguma forma.
Em face disso, Freire (1996) define:

Néo é possivel a educadoras e educadores pensar apenas os procedimentosdidaticos e
os contetidos a serem ensinados aos grupos populares. Os préprios contetidos a serem
ensinados ndo podem ser totalmente estranhosaquela cotidianidade. O que acontece,
no meio popular, nas periferias das cidades, nos campos — trabalhadores urbanos e
rurais reunindo-se para rezarou para discutir seus direitos — nada pode escapar a
curiosidade arguta dos educadores envolvidos na pratica da Educacdo Popular.
(FREIRE, 1996, p.13)

Educadores que ensinam o conteddo sem relaciona-lo a vida, tendem aestimular o
desinteresse do aluno pela escola e esse desinteresse resulta normalmente na evasao escolar,
que, finalmente, atinge o aluno em potencial da EJA.Se esse educando ja passou por um fracasso
escolar e, por um motivo ou outro, resolver tentar mais uma vez retornar a escola, 0 minimo
que o professor pode fazer é tornar esse retorno agradavel. O estudante precisa ver que a escola
pertence ao seu mundo e ndo € um universo a parte.

Na verdade, isso ndo pode funcionar s6 no papel, ja que a realidade é outra, aclientela é
outra, é aquela trabalhadora, que entrou na escola apenas com a vivénciado dia-a-dia, e que 0
ensino da EJA funciona de acordo com a sua clientela,adequando-se as possibilidades de tempo
de cada um pois em sua maioria séo trabalhadores, levando em conta também a defasagem no

que diz respeito a capacidade de rendimento de cada um.
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No que se refere as possibilidades do publico alvo da EJA, é interessante marcar as
diferencas do ensino supletivo e do ensino semipresencial. O supletivo e asemipresencialidade
foram idealizados para resgatar os que nédo tiveram atendimentono tempo oportuno, bem como
0s que se distanciaram da escola sem conclusdo efetiva; entdo, entende-se que ndo ha
competicdo com o ensino presencial, o que existe é uma circulacdo de estudos na busca de
proporcionar a corre¢do no tempo perdido.

De acordo com o art. 24 da Lei 5692/71, “suprir a escolarizagao regular” e proporcionar
“estudos de aperfeicoamento ou atualiza¢do”, a forma supletiva de estudos compreende “cursos
e exames” referentes ao nucleo comum que habilitam acontinuidade no sistema regular. Os
cursos seriam ministrados em classes ou atravésdos meios de comunicacdo disponiveis, quer
sejam radio, televiséo, correspondénciaou outros, de forma a atender as peculiaridades do aluno
especial e, principalmente, respeitando-lhe o ritmo particular.

Mais uma vez Gadotti, colabora quando diz que tal ajustamento sé se torna legitimo e

exequivel quando:

Os alunos séo respeitados como autores da definicdo de suas conveniéncias(direitos e
necessidades); ndo se considera os educandos como receptores passivos, mas
principais protagonistas de sua prépria educacdo. O reconhecimento das
aprendizagens adquiridas, informal e sistematicamente,ndo tem como parametro o
inatil ensino da escola para a escola, mas a organizacdo da reflexdo critica sobre as
vivéncias e experiéncias do cotidiano, transformando em alvo de novas intervencoes
dos educandos, instrumentalizados pela nova formagéo. (GADOTTI, 2001, p. 52)

Na EJA com abordagem semipresencial, € interessante compreender o conceito de
evasdo ndo como um fator determinante e de ruptura definitiva; um pontointeressante é que
quando o aluno deseja retornar a escola ele pode fazé-lo em qualquer época do ano e considerar

todas as conquistas efetivadas até o0 momento da pausa.
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4 OS CAMINHOS DA METODOLOGIA

4.1 TIPO DE ESTUDO

Para efetivagdo deste trabalho de investigacdo, optou-se pela abordagem explicativa e
qualitativa. Para Gerhardt e Silveira (2009), este tipo de pesquisa “preocupa-se, portanto, com
aspectos da realidade que ndo podem ser quantificados, centrando-se na compreensdo e
explicacdo da dinamica das relacdes sociais”. (GERHARDT e SILVEIRA, 2009, p. 32).

Fica caracterizada também nesse trabalho a pesquisa tipo etnografica, onde amarca
especial desta forma de pesquisa € a aproximagdo ao significado ou acompreensdo dos
participantes. Para André (1995), se tratam de investigacfes que fazem coleta de dados
qualitativos a partir da pesquisa de campo, um relato etnografico do processo educativo a partir
de uma “descrigdo cultural”. A referida autora afirma que em Educacdo se usam técnicas em
geral associadas a etnografia, como a observacdo participante, a entrevista e a analise de
documentos.

Elencamos entdo a utilizagdo de varios procedimentos técnicos, a saber: pesquisa
bibliografica, documental, observancia de campo e o estudo de caso, no intuito de analisar
cientificamente o objeto de estudo e compreendé-lo a luz da legislacdo, da histéria e do ponto
de vista dos participantes.

Segundo Ludke e André:

O fendbmeno educacional foi estudado por muito tempo como se pudesse serisolado,
como se faz com um fendémeno fisico, para uma analise acurada, se possivel feita em
um laboratério, onde as variaveis que o compdem pudessem também ser isoladas, a

fim de se constatar a influéncia que cada uma delas exercia sobre o fenémeno em
questdo. (LUDKE e ANDRE, 2010, p. 3)

Para Mascarenhas (2014), o método ¢ fenomenologico, pois “busca descrever 0
fendmeno do jeito que ele é. [...] com a ajuda da interpretagdo [do] mundo a nossa volta,
refletindo sobre ele. Essa reflexdo é um processo bastante subjetivo, que variade pessoa para
pessoa”. (MASCARENHAS, 2014, p. 44-45).

A técnica de pesquisa é descritiva e utilizamos como instrumento de coleta dedados, 0s
depoimentos descrevendo a visao dos diversos atores envolvidos sobre o tema proposto. Torna-

se relevante ressaltar que este tipo de pesquisa foi essencial
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para descrever a estrutura organizacional e pedagdgica da escola e desta forma responder a
pergunta central da pesquisa.

Uma mudanga significativa, portanto, refere-se a relacdo entre pesquisador e
pesquisado. 1sso porque a pesquisa qualitativa reconhece que o pesquisador participada cena
pesquisada, “tomando partido na trama da peca” (LUDKE e ANDRE, 2010,

p. 07). Ao mesmo tempo, também o grupo pesquisado deve imprimir marcas na investigacao.
O pesquisador vai a campo, conforme explicita Bogdan e Biklen:
ndo como alguém que faz uma pequena paragem ao passar, mas como quem vai fazer
uma visita; ndo como uma pessoa que sabe tudo, mas como alguém que quer

aprender; ndo como uma pessoa que quer Ser como o sujeito, mas como alguém que
procura saber o que é ser como ele. (BOGDAN e BIKLEN 2004, p. 113):

Os autores supracitados (2004) discutem o conceito de pesquisa qualitativa
apresentando cinco caracteristicas basicas que configurariam esse tipo de estudo: a) ambiente
natural como fonte de dados e pesquisador como principal instrumento; b) dados descritivos
detalhados; ¢ ) preocupacdo com o processo; d) tentativa de capturar a perspectiva dos
participantes; e) andlise de dados através de um processo indutivo. Tais caracteristicas
permearam este estudo.

Em relacdo a area educacional, pode-se dizer que a pesquisa etnografica passou a ganhar
forca especialmente a partir do final da década de 1970, em fungdoda profundidade e riqueza
de suas anélises (ANDRE, 2010). Isso porque o estudo etnografico possibilita um contato face
a face com a realidade escolar, permitindo umacompreensdo mais densa e profunda dos
processos que nela acontecem, tornando visiveis aqueles até entdo considerados invisiveis.

André (2010) ainda aponta razfes para a utilizacdo da etnografia no estudo davida
escolar, dentre as quais destaca a possibilidade de maior aproximacao da escola,considerada
como espaco social. Segundo a autora, a etnografia coloca, pois,

Uma lente de aumento na dindmica das relaces e interagdes que constituemo seu dia a
dia, apreendendo as forcas que a impulsionam ou que a retém, identificando estruturas
de poder e 0os modos de organizagdo do trabalho escolar e compreendendo o papel e a

atuagdo de cada sujeito nesse complexo interacional onde acdes, relagdes, contetidos
sdo construidos, negados, reconstruidos ou modificados (ANDRE, 2010, p. 41).

A partir disso, tendo esta pesquisa 0 objetivo de descrever e analisar as praticas

pedagdgicas de um professor atuante na Educacdo de Jovens e Adultos e verificar
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seus impactos nas préaticas de letramento desses alunos, entende-se que tal metodologia de
pesquisa é adequada, uma vez que tem, no ambiente onde se ddo as relacbes a serem

estudadas, a sua fonte de dados.

4.2 FORMULACAO DO PROBLEMA

Entendemos ser necessaria uma investigacdo que permita compreender a metodologia
da semipresencialidade no CEJA, enfatizando a possibilidade de ininterruptibilidade dos
estudos na EJA. Surge entdo a problematica geradora desta pesquisa: como a estrutura
pedagdgica e organizacional da EJA no ambito dasemipresencialidade desenvolvida no CEJA
Adelino Alcantara Filho em Fortaleza- Cearda, pode contribuir para o acesso, a permanéncia e 0

sucesso dos estudantes? Para tanto, faz-se necessario atingir 0s seguintes objetivos:

Objetivo geral:

| Desenvolver um e-book apresentando a estrutura pedagdgica e organizacionaldo CEJA,
no ambito da semipresencialidade, capaz de orientar o aluno matriculado e/ou motivado

em frequentar a escola pesquisada, bem como todaa comunidade interessada.

Objetivos especificos:

Il Descrever um panorama historico da Educacgdo de Jovens e Adultos no Brasile no Ceara;
I11 Discutir a EJA no contexto atual;
IV Apresentar o CEJA como equipamento importante para a oferta e consolidacdo de

aprendizagens que possam garantir a continuidade e conclusé@o dos cursosofertados.

4.3 CARACTERIZAGAO DO LOCUS DA PESQUISA

O CEJA Adelino Alcantara Filho esta situado a rua 612, s/n, no bairro ConjuntoCeara-
12 etapa, em Fortaleza. E uma escola diferenciada que visa atender a jovens e adultos que, por
motivos diversos, ndo tiveram acesso ou ndo permaneceram na escola no periodo adequado

para sua formagdo. O CEJA, portanto, é um espaco
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permanente de educacdo que se organiza na forma semipresencial, atendendo aos alunos a partir
de 15 anos para 0 Ensino Fundamental e a partir de 18 anos para o Ensino Médio.

A escola apresenta um bom espaco fisico com quatro salas de atendimento (conforme
as areas de conhecimento), sala de planejamento, sala de apoio, auditorio,biblioteca, sala de
estudo, laboratorio educativo de informatica, secretaria, sala de convivéncia (professores e
funcionarios), sala administrativa e financeira, sala gestdoescolar, banheiros masculinos para
estudantes, com seis bacias sanitarias, banheirosfemininos para estudantes com seis bacias
sanitarias, dois banheiros adaptados parapessoas portadoras de deficiéncia fisica, cozinha,
dispensa, trés almoxarifados,secretaria, arquivo estatico, centro de convivéncia (para alunos),
trés galerias, dois jardins internos. Ha ainda uma enorme area nao construida e estacionamento

Localizado em um bairro de periferia, o0 Conjunto Ceara, onde a principal caracteristica
econbmica € a prestacdo de servicos, a escola abrange o publico de toda a Fortaleza, até mesmo
da Regido Metropolitana, mas principalmente das areasadjacentes, que engloba os seguintes
bairros: Genibau, Autran Nunes, Granja Portugal, Bom Jardim, Canindezinho, Bom Sucesso,
Demdcrito Rocha; além dos bairros mais proximos do municipio de Caucaia, como Parque
Potira, ConjuntoMarechal Rondon, Parque Boa Vista, Parque Albano e Parque Guadalajara.

Desde 2005 o CEJA Adelino Alcantara Filho se propde a ser uma escola diferenciada
que visa atender aos jovens e adultos, e que por motivos diversos ndo tiveram acesso ou néo

permaneceram na escola.

Tem como missdo ser um espaco de formacdo permanente capaz de fortalecer nos
alunos a confianga e o desejo de aprender sempre, reconhecendo e valorizando a
educacdo como meio de desenvolvimento pessoal e social. Prima pelos valores:
Participacdo, organizacdo, competéncia, compromisso e ética. (PROJETO
POLITICO PEDAGOGICO, 2022).

No formato semipresencial, o sistema de ensino € modular com orientagédo personalizada
de maneira individual ou em pequenos grupos. Solicita-se ao aluno a frequénciaminima de duas
vezes por semana. O semipresencial é ofertado nos niveisfundamental (6° ao 9° ano) e médio (1°
ao 3° ano) completo ou aproveitamento. Também progressdo parcial (dependéncia) e
nivelamento ou sondagem.

E relevante esclarecer que a progressao parcial permite ao aluno avancar parao proximo

ano ou série, mesmo nédo tendo obtido aprovacdo em todas as disciplinas
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do componente curricular da série anterior. Nesse caso o aluno é aprovado apenas nas
disciplinas em que obteve a nota minima para aprovacao e é reprovado nas demais.

Dessa forma, ele cursa novamente as disciplinas nas quais foi reprovado, ao mesmo
tempo em que cursa as disciplinas do ano seguinte na escola origem, vai avangando sem precisar
repetir todas as disciplinas da série anterior. A progresséo parcial € uma alternativa a reprovacao
completa, que pode trazer prejuizos a aprendizagem e a autoestima do aluno. Porém, é
importante destacar que a progressdo parcial ndo deve ser vista como uma solucdo definitiva
para problemas deaprendizagem; é preciso identificar e corrigir as dificuldades do aluno para
que ele possa acompanhar o ritmo da escola e obter aprendizado satisfatorio.

Sobre nivelamento ou sondagem é importante dizer que é uma ferramenta utilizada por
professores para avaliar o nivel de conhecimento dos alunos em determinada disciplina, no caso
do CEJA, o nivelamento considera as disciplinas de matematica e portugués. Através da
sondagem educacional é possivel diagnosticar as competéncias e habilidades dos alunos, bem
como as lacunas em seu aprendizado, permitindo que o professor possa ajustar o ensino de
acordo com as necessidades caracteristicas de cada aluno. Nos CEJA essa ferramenta é utilizada
para ajustar o nivel ao qual o aluno que ndo tem escolarizacdo ou o aluno que expresse a
necessidade de reclassificagéo.

O nivelamento é uma oportunidade de colocar o aluno no nivel correspondenteas suas
competéncias e habilidades, por isso deve ser encarado com muita seriedadee responsabilidade
e ser desenvolvido na escola por profissionais competentes, dispensando sempre aos alunos
atencdo pedagogica, juntamente com um conjunto de atividades, leituras e provas.

Tendo em vista a natureza individual, personalizada de cada atendimento e a atividade
desenvolvida pelo educando, o tempo médio empregado para o atendimentoé no minimo 30
(trinta) minutos. O registro do atendimento é efetivado em varios espacos: na ficha individual
virtual de registro diario do professor, contendo a matricula, horério e tipo do atendimento
realizado (estudo, atividade e/ou prova); no livro de frequéncia de avaliacdo, em que consta a
assinatura do aluno e se ele foi atendido na biblioteca, também o registro fica marcado.

As escolas publicas estaduais tém a frequéncia do estudante registrada em sistema

virtual, online em tempo real, mas os CEJA ainda ndo est&o inseridos nesse
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sistema. No CEJA Adelino Alcéntara Filho, dois professores desenvolveram umsistema
denominado Sistema de Acompanhamento Pedagdgico do Aluno (SISACOMPA), que
funciona como administrador da frequéncia do aluno, das disciplinas em curso, disciplinas
concluidas, relatérios de frequéncias e todo um conjunto de informagdes pessoais que
constituem a pasta virtual do aluno.

Ao chegar na escola, o estudante inicialmente registra a frequéncia na secretaria da
escola, informando numero interno de matricula e a disciplina para o atendimento; em seguida,
0 estudante se dirige a sala de atendimento especifico, onde a frequéncia € validada e o
atendimento efetivado pelo professor da disciplina.

No entanto, quando da auséncia do professor catedratico, seja por alguma situacao
extraordindria, seja pela efetiva falta de lotagdo por parte da Secretaria de Educacdo Bésica do
estado do Ceard, o aluno é atendido por um professor da area do conhecimento. Contudo, nesse
caso, ao aluno é feita a correcdo das atividades e a verificacdo de que ele realizou as leituras,
para depois ser aplicada a avaliacdo. O horario de funcionamento da escola é ininterrupto das
7h as 22h.

Torna-se relevante registrar que a escola trabalha com um documento denominado
carteira CEJA que é o passaporte de entrada do aluno na escola e traz informagbes como:
namero de matricula interna, data da matricula inicial e nivel de ensino; as carteiras sdo
confeccionadas por cores e para cada nivel é atribuida uma cor diferente, a saber: ensino
fundamental (azul), ensino médio (rosa), progressdo parcial (verde), nivelamento (amarela).

Atualmente, o CEJA tem 1.700 alunos frequentando a escola nas suas diversas
modalidades. O aluno que permanece por um periodo superior a sessenta dias sem frequentar a
escola ja entra no status: em abandono, sendo que a sua matricula é desativada do Sistema de
Gerenciamento Escolar (SIGE), mas a qualquer momento ele podera retornar, fazer o reingresso
e entdo € devolvido ao SIGE.

O Regimento Escolar e o Projeto Politico Pedagdgico existem e anualmente sdo
revisitados pela comunidade escolar. Em termos de organismos colegiados, atualmente estdo
ativos o Conselho Escolar e a Unidade Executora e, embora tenha-se procurado desenvolver o
grémio escolar, a intensa rotatividade de alunos ainda ndo permitiu contar também com a
participacdo deles para sistematizar a atuacdo desse organismo. Mas a escola conta com um

grupo de alunos mais frequentes e presentes e entdo formam o Clube dos Alunos.
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Com um publico bastante heterogéneo, o CEJA atende as demandas educacionais de
jovens e adultos que ndo tiveram a possibilidade de concluir sua educacdo basica em tempo
regular. Para isso conta com uma equipe de quarenta e dois professores, quatro funcionarios de
servicos burocréticos, trés funcionarios de servigos gerais, uma manipuladora de alimentos,
quatro vigilantes e um porteiro. Quatro membros compdem o nucleo gestor da escola, dentre
eles um diretor e trés coordenadores, também para assessorar a gestdo uma secretaria e um
assessor financeiro. Dos quarenta professores, 100% s&o graduados nas suas respectivas
disciplinas de atuagdo, 80% dos professores tem especializagdo, 7,5% tem titulo de Mestre e
7,5% tem titulo de Doutor.

O corpo docente tem uma consciéncia latente da necessidade de sua formacdo, tanto
para a lida pedagdgica com o aluno, como também para a ascensaofuncional, que & uma forma
de progredir na carreira e no salario.

O grande desafio assim € possibilitar ao educando uma educacdo de qualidade,
possibilitando-lhe uma certificacdo que lhe assegure ndo sé o certificado em papel timbrado e
registrado, mas a aquisicao e/ou consolidagéo, ao longo do tempo em que esteve frequentando
a escola, dos meios necessarios para o desenvolvimento das competéncias e habilidades que Ihe
permitirdo seguir adiante em quaisquer que sejam suas escolhas pessoais e profissionais.

Silva diz assim:

N&o basta estar na escola, ¢ preciso ter garantidos os direitos de acesso e permanéncia,
condicdes dignas de estudo e ensino, praticas docentes que incentivem a reflexdo e a
formacéo cidad3, através de contetidossignificativos para este pablico. E preciso que
0s sujeitos tenham plena consciéncia sobre que papel desempenha a escola em suas
vidas. (SILVA etal., 2008, p. 3)

Dar essas condi¢Oes aos educandos nem sempre é uma tarefa facil e € interessante
ressaltar os empecilhos no que se refere a formacdo continuada para oseducadores, ja que a
remuneracdo a eles concedida ndo os permite desfrutar do seutempo livre para estudar ou
aprimorar suas habilidades. Ao contrario, quando ndo estdo em sala de aula, ou planejando suas
atividades, acabam por assumir outras funcfes em outras instituicdes para complementar a
renda necesséria a sua subsisténcia.

Assim, a implementacdo de novas praticas docentes voltadas para inovagoes

pedagdgicas, com ressignificacdo de conteldos, fica prejudicada tendo apenas 0s
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espacos de planejamento coletivo e convergente para que sejam feitas atividades quefavorecam
tal metodologia. Mas, a perspectiva é de sempre utiliza-los para investir naformacéo continuada
de nossos educadores.

A dificuldade de conciliagdo do material didatico é outro problema, j& que os editores
consideram o material destinado a educacdo de jovens e adultos como sendouma versdo
mediocre do que deve ser considerado para o ensino fundamental e médio convencional,
tratando educadores e educandos como parias ao simplificar emdemasiado o contetdo disposto
nos livros, assim como em nédo se preocupar com a veracidade das informacgdes descritas em
suas paginas.

Entretanto, constata-se que o alto indice de abandono da modalidade vem a ser, talvez
0 maior dos desafios na consecucdo de bons resultados escolares dentro dos Centros de
Educagdo de Jovens e Adultos como um todo, e o CEJA Adelino Alcéntara Filho, por sua vez,
néo foge a regra. Tem-se um elevado indice de ausénciaescolar.

Do mesmo modo, o CEJA apresenta dificuldades relacionadas também a auséncia dos
alunos da progressédo parcial, que ndo séo incluidos em nosso censo escolar, visto que estdo
regularmente matriculados em outra escola, mas cursam no CEJA a (s) disciplina (s) nas quais
foram reprovados em anos anteriores. Nesse caso,0 percentual de evaséo atinge absurdos 70%,
ndo tendo a escola nenhuma forma decontrole, pois é a escola de origem que deve fazer o
acompanhamento destes educandos e regulamentar o prazo de conclusao da série especificada.

E importante a ressalva aqui direcionada a frequéncia do aluno, que é computada
considerando sua participacdo nos diferentes ambientes de aprendizagem, contanto que haja a
intervencdo do professor nesse processo.

A matricula é efetuada por nivel de ensino, em qualquer periodo do ano e a rotina dos
CEJA permite um transito, no minimo interessante, de idas e vindas, sem desconsiderar 0s
avancos ja conquistados pelo aluno. Como trabalha com uma proposta modular, por disciplina,
com atendimento individualizado, o aluno conseguefrequentar o curso sem perder de vista o
mapa curricular e as etapas ja vencidas.

Os cursos de ensino fundamental e médio, no formato semipresencial, ofertados nos
CEJA tém duracdo e carga horaria regulamentadas pelas Resolu¢des do CNE/CEB n° 03/2010
e CEE/CEB n°438/12. A carga horaria obrigatéria de cada nivel de ensino deve ser estruturada

de forma que, no minimo 20% seja presencial e80%, no maximo, a distancia.
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A carga horéria presencial (20%) é destinada a atividades ministradas pelos professores,
para complementacdo dos estudos dos educandos sobre temas especificos, realizacdo das
avaliacOes, seminarios interdisciplinares, oficinas e outrasestratégias pedagogicas previstas no
planejamento do professor para atender as necessidades de aprendizagem dos alunos. Ja a carga
horéria a distancia (80%), é aferida mediante avaliagdes em cada etapa/modulo estudado.

No ensino fundamental as disciplinas que comp8em o mapa curricular sdo: Lingua
Portuguesa, Artes, Educacdo Fisica, Lingua Estrangeira, Matematica, Ciéncias, Histéria e
Geografia. No ensino médio sdo: Lingua Portuguesa, Artes, Educacdo Fisica, Lingua
Estrangeira, Matematica, Biologia, Fisica, Quimica, Historia,Geografia, Filosofia e Sociologia.
Conforme legislagéo, o ensino fundamental semipresencial completo tem duragdo de vinte e
quatro meses e o ensino médio semipresencial, por sua vez, tem duragio de 18 meses. E valido
ressaltar que a linguaestrangeira oficial no CEJA ¢é inglés; espanhol é ofertado, mas é acessado
por adeséo.

Quadro 1- Mapa de provas do CEJA

ENSINO FUNDAMENTAL ENSINO MEDIO
DISCIPLINAS AvaliacBes Avaliacbes
Lingua Portuguesa 16 12
Inglés 08 06
Educacdo Fisica 06 06
Artes 08 04
Matematica 16 14
Ciéncias 10 -
Quimica - 07
Fisica - 10
Biologia - 09
Historia 10 09
Geografia 08 09
Filosofia - 04
Sociologia - 05
TOTAL 82 95

Fonte: Ceard, 2022.

Para a dindmica do ensino semipresencial os CEJA utilizam estratégias didatico-
pedagdgicas diversificadas, utiliza-se diferentes situacGes de ensino e
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aprendizagem, como: orientacdo individual, estudos em pequenos grupos, oficinas
pedagdgicas, rodas de leituras, ciclo de debates, estudos a partir de videos, filmes, projetos
socioculturais, atividades desenvolvidas no laboratério de informatica, entre outras. A avaliacdo
da aprendizagem ocorre no processo, sendo realizada ao final doestudo de cada unidade/médulo
por disciplina.

Agora, nessa ocasido, ¢ muito importante entender a logica do reingresso: a cada
sessenta dias, a escola faz um apanhado de todos os alunos matriculados e queestéo frequentando
pelo menos uma vez a cada trinta dias. Os alunos que ndo estaofrequentando passam a compor
a estatistica de evasao; sO que esse termo evasdo ndo € estatico, ele € dindmico, visto que a
qualquer momento do ano letivo, o aluno pode retornar, se justificar, realizar o reingresso e ser
reativado na escola, dando continuidade a sua caminhada; entdo o termo evasdo é
ressignificado. Compreendere aceitar tal mobilidade € muito importante, tanto para o aluno
como para a escola, pois traz uma nova abordagem para a presenca escolar do aluno na EJA e
no CEJA e considera toda uma conjuntura. “Temos o direito de ser iguais quando a diferenca
inferioriza, temos o direito de ser diferentes quando a igualdade nos descaracteriza” (SANTOS,
1996, p.3)

Nesse sentido, o trabalho da gestdo escolar e da congregacdo de professoresé de suma
importancia para a vida da escola, ja que é muito importante considerar a EJA com todas as
suas particularidades e especificidades, de condi¢des e varidveis de auséncia e presenga, mas
ndo se pode cair no comodismo, na mesmice, deixar pra I, de ndo se incomodar com a baixa
presenca, ou de se sentir confortavel com aflutuante auséncia, afirmando que € isso mesmo.

Ap0s toda essa explanacdo, apresentamos a caracteriza¢do dos sujeitos envoltos na pesquisa.

4.4 CARACTERIZACAO DOS SUJEITOS

Quando na matricula inicial, o aluno preenche o formulario de matricula e ele contém
questionario social e aqui trazemos uma analise amostral das respostas a essas perguntas
objetivas e fechadas, pois de alguma forma colabora para a caracterizacdo do corpo discente;
consideramos um universo de cem alunos com a maior incidéncia de frequéncia, entre 0s meses

de agosto a dezembro de 2022.
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Gréfico 1 — Quanto ao género
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Fonte: Autoria Prdpria (2022)

Vé-se que o maior publico para a matricula inicial é o publico feminino; nesse momento

é importante ressaltar que nem sempre as mulheres tiveram acesso a escolarizagéo, isso é

possivel hoje por conta da consolidagdo dos direitos humanos. Piovesan afirma:

Em face da crescente consolidacdo deste positivismo universal concernente aos
direitos humanos, pode-se afirmar que os tratados internacionais de protecdo aos
direitos humanos refletem, sobretudo, a consciéncia ética contemporanea
compartilhada pelos Estados, na medida em que invocam o consenso internacional
acerca de temas como os direitos civis e politicos, osdireitos econdmicos, sociais e
culturais, a proibicéo da tortura, 0 combate a discriminacdo racial, a eliminacéo da
discriminacgdo contra a mulher e a protecdo aos direitos da crianga, dentre outros
temas. (PIOVESAN, 2002, p.22)

Outro ponto relevante destacar nesse movimento de matricula inicial no CEJA,

apontando o publico feminino com o maior percentual é que a distor¢do série/idade pode estar

associada a gravidez na adolescéncia ou ainda por questdes de violénciadomésticas, que

atingem diretamente a vida da mulher.
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Gréfico 2 — Niveis de ensino
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Fonte: Autoria Propria (2022)

No CEJA Adelino Alcantara Filho, registra-se que o maior percentual dos alunosem
matricula inicial € para cursar o Ensino Médio, como aponta o grafico, assim € interessante a
gestdo do CEJA, bem como toda a equipe pedagogica, atentarem paraesse nivel fazendo
articulacdo com as diversas oportunidades para essa clientela como: ENEM, PRONATEC,
SISUTEC, vestibulares, etc.; afinal as politicas educacionais sdo medidas para sanar ou
minimizar situacdes que apresentam problemas sociais significativos. Por isso 0s projetos e
programas que oportunizem maximizar a escolarizacdo dos individuos devem ser amplamente
divulgados.

Nesse contexto, Paiva declara:

a educacdo influi também, de forma decisiva, sobre a evolucédo das sociedades: como
instrumento de formagdo de m&do-de-obra, como fonte de multiplicacdo de cientistas,
pesquisadores e tecnologos que poderdo contribuir de forma decisiva para o
crescimento econémico e até mesmo como fator que contribui para a transformacéo
das estruturas vigentes na sociedade (PAIVA, 2015, p. 31)

N&o se sabe mensurar o tamanho e a profundidade dos prejuizos para aquelesque ndo
tiveram oportunidade de frequentar a escola no tempo devido, por isso pensarnuma rede de apoio
para 0 publico da EJA é muito importante e significa ndo s6 avancos individuais, mas sim,

avangos para a sociedade.
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Gréfico 3 — Faixa etéria
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Agora € notdrio que hd um certo equilibrio entre a faixa etaria de 15 a 25 anose de 26 a
35 anos, como também se vé que ha uma parcela de alunos entre 36 a 50 anos e outra, em menor
escala, acima de 50 anos. Agora ha uma conexao com Gadotti(2014, p. 20) quando diz que “a
heterogeneidade é uma marca da EJA”.

E essa heterogeneidade ndo pode paralisar o poder publico e nem as escolas;cada
individuo tem de ser considerado e a sua escolarizacdo tratada como instrumento de evolugéo

para a sociedade.

A educacdo escolar tem a finalidade de promover o individuo, instrumentaliza-lo para
superar o senso comum, de forma que este se torne “capaz de conhecer os elementos
de sua situagdo para intervir nela transformando-a no sentido da ampliacdo da
liberdade, da comunicagéo e colaboracdo entre os homens” (SAVIANI, 2002, p.38).

Assim, a EJA tem a funcdo de contribuir para que os trabalhadores, independentes da
idade tenham em contato com o que a humanidade ja construiu, como saberes, cultura e ciéncia,
e assim melhorar suas praticas sociais.

A UNESCO (2010) reconhece e sustenta que a aprendizagem é um processo que se da
“ao longo da vida” e essa estatistica de faixa etaria para alunos do CEJA prova a forca do
movimento do aluno de querer voltar e se manter na escola.

Saviani declara que:
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A educacdo escolar tem a finalidade de promover o individuo, instrumentaliza-lo para
superar 0 senso comum, de forma que este se torne “capaz de conhecer os elementos
de sua situagdo para intervir nela transformando-a no sentido da ampliacdo da
liberdade, da comunicagdo e colaboracao entre 0s homens” (SAVIANI, 2002, p.38).

Identificamos também o interesse principal dos estudantes em procurar o CEJApara

estudar, onde obtivemos os dados a seguir:

Gréfico 4 — Interesse principal no CEJA
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Nesse momento vé-se que o principal interesse dos alunos no CEJA é a conclusédo dos
estudos, entdo € interessante a escola se apropriar dessa informacaopara fazer valer um processo
que desmistifique a ideia da “mera certificagdo” para queo aluno possa adquirir e/ou consolidar
saberes que possam ser Uteis para a sua vida.

A escola deve estar atenta para atender, da melhor forma, as necessidades
educacionais de seus alunos. Para tanto, deve realizar um diagndstico da realidade a
ser trabalhada, aproveitando as alternativas existentes bem- sucedidas, investigando
novas formas de atuagcdo e aprimoramento do processo, e utilizando-se, quando

necessario, do auxilio de equipes multi- profissionais. (CANEN e SANTOS, 2009
p.34)

Sendo indagados sobre o interesse em continuar os estudos no CEJA os alunos
perceberam ou melhor, identificaram suas reais expectativas enquanto educandos da EJA. O

desemprego, a pressdo do mercado de trabalho, juntamente
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com a ndo solidez das politicas publicas de EJA, colaboram, no contexto atual, paradesvirtuar as

possibilidades formativas dessa modalidade de educacéo.

Gréfico 5 — quanto a renda familiar
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Nesse grafico, tem-se a conclusdo de que o publico da EJA é uma clientela
extremamente castigada por questdes financeiras, nenhum dos alunos pesquisados afirmam ter
uma renda superior a 3 salarios-minimos. A maior fatia esta na renda familiar de 1 salario
minimo. Na visdo de Gadotti:

Os jovens e adultos trabalhadores lutam para superar suas condi¢Oes precarias de vida
(moradia, saude, alimentagdo, transporte, emprego, etc.) que estdo naraiz do problema
do analfabetismo. Para definir a especificidadede EJA, a escola ndo pode esquecer que

0 jovem e adulto analfabeto é fundamentalmente um trabalhador — as vezes em
condicdo de subemprego ou mesmo desemprego. (GADOTTI, 2001, p.31)

A coluna indicando a renda familiar acima de 3 salarios-minimos, foi assinaladapor
apenas 2% dos estudantes pesquisados. Reforga-se assim que a populacdo da EJA é uma
populacdo de condic¢des precarias. Schwartz, argumenta:

De fato, e, precisamente devido as precérias condi¢des econdmicas, sociais e
educativas vivenciadas por amplos setores da populagdo, os sistemas educacionais

precisam assumir a aprendizagem ao longo de toda a vida como atendimento de uma
necessidade de uma realidade existente. (SCHWARTZ, 2012, p. 25)
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Tal estatistica reforca a realidade de desigualdade de distribuicdo de renda noBrasil que
segundo pesquisas da ONU, 10% da populacdo mais rica no Brasil, detémuma renda

aproximadamente trinta vezes maior que os 40% mais pobres.

Gréafico 6 — quanto a area de trabalho
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A maior concentracdo encontra-se na coluna de trabalhador autbnomo. O publico do
CEJA retrata uma realidade presente no Brasil; que ultimamente com as altas taxas de
desemprego, a populagéo tem enveredado para o trabalho informal.

Gréafico 7 — Como soube do CEJA
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Mesmo com a existéncia das redes sociais, 0 que mais funciona para o conhecimento do
trabalho do CEJA ainda é a divulgacdo pessoa a pessoa. Mas é importante destacar que as redes
sociais exercem um papel importante na comunicagéo e na vida das pessoas. O CEJA Adelino
Alcéantara Filho, mantém conexdo com as redes sociais, entendendo que as tecnologias de

comunicacéo tém o seu valor.

Gréfico 8 — frequéncia pretendida
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A frequéncia mais assinalada nesse item é a mesma orientada pela escola, a qual esta
contida nos documentos que norteiam o fazer pedagogico do CEJA; apesarde que o aluno
também é respeitado e considerado como aluno matriculado se frequentar até uma 1 vez por
més. Mas é bom que se comente que se 0 aluno tivesseassinalado as colunas 3 e 4 teriamos uma
situacdo preocupante: a morosidade no avango, na evolucdo que subverte a ordem de que o
CEJA é um espaco de aprendizagem e estudo e até desconsidera o tempo legal previsto para a
conclusdo do curso fundamental, que é de 24 meses e do curso médio, que é de 18 meses.

Ora, na ldgica de frequentar a escola uma vez més, mesmo que o aluno se submeta a
prova e seja exitoso ela levaria 82 meses para concluir o ensino fundamental, quase sete anos,
numa relacdo que indica um tempo maior que o triplodo tempo regulamentado; e 95 meses para
concluir o ensino médio seria quase oito anos, numa relacdo que indica um tempo maior que o

quadruplo do tempo proposto pela legislagéo.
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Gréfico 9 - Quanto a participagdo em grupos sociais
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Mesmo a escola tendo formato semipresencial é interessante oferecer atividades em que
os alunos maximizem a frequéncia dos estudantes como: aulas expositivas, intercambios
culturais, estudos em pequenos grupos e outras atividadessociais em que o0s alunos possam
interagir na convivéncia de um com o outro e exercitem a socializacdo de saberes e até de
afetividades. Acredita-se que a partir dainascem também os vinculos, que apontam para as
solucgdes de muitas situacbes poisenriquecem a participacao.

E bem provavel que o aluno ao conhecer seu ritmo e estilo de aprendizagem possa ser
capaz entdo de manter o controle sobre sua aprendizagem, apresentando um ganho importante
de autonomia e a capacidade de se desenvolver com mais equilibrio, optando por aqueles estilos
preferenciais, uma vez que tomou consciénciade suas capacidades. Sendo assim, ha a
possibilidade de existir seguranga e motivacao na agao de aprender.

Conforme essa perspectiva, o sucesso do trabalho na escola depende muito do saber
fazer pedagdgico e da avaliagdo permanente que se faz sobre esse saber fazer que circula na
escola. Para educar uma comunidade e ter a intencdo de atingir todos os objetivos é preciso
acionar conhecimentos e habilidades, além de boas dosesde persisténcia e esperanca para

despertar o interesse e alimentar a vontade de aprender.
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O paréagrafo construido acima nos faz lembrar da importancia da equipedocente e do
valor imensuravel de trabalho compartilhado pela equipe escolar.Oportunamente, fazemos
mencao a figura do Gestor, da presenca de lideranca e da visao global que este deve ter sobre
as situacOes que circulam a escola e a comunidade.

No CEJA Adelino Alcantara Filho 80% dos professores lotados trabalham 40 horas
semanais na escola, esse é um dado que dialoga com as grandes questdes quepermeiam a vida e
a carreira dos professores que trabalham dois turnos para elevar ovalor dos salarios. Mas para a
escola representa um baixo nivel de rotatividade docente e pode ser um dado curioso que eleva
o0 tratamento dado a informacéo e a organizacao da escola, visto que os professores estdo bem
presentes na escola.

Estreitamente ligadas a essa realidade, apresentamos que 57,5% dos professores que
trabalham na escola estdo por 1a por um periodo maior que cinco anos e 35% trabalham na
escola a mais de uma década, o que nos faz crer que tenham conhecimento de contetdos e
métodos que devem visar a aprendizagem significativa.

O professor da EJA deve lembrar que, embora esteja lidando com jovens e adultos, estes
muitas vezes tém dificuldades de desempenhar varios procedimentos.No CEJA Adelino o
publico de professores veteranos da escola dd um suporte aos professores novatos. Na escola
27,5% sdo professores com vinculo temporario, sendoque desse percentual 36,36 sdo veteranos
e colaboram com a difusdo da proposta daescola. Mesmo tendo abordado no topico anterior
vamos relembrar que dos quarentaprofessores, 100% sdo graduados nas suas respectivas
disciplinas de atuacdo, 80% dos professores tem especializacdo, 7,5% tem titulo de Mestre e
7,5% tem titulo de Doutor.

Na gestdo do processo ensino e aprendizagem, € interessante que todos os atores tenham
a compreensdo das questdes importantes para as definicGes da escolae sua identidade. Agora
chamaremos atencdo para o grupo de funcionarios que estdolotados na escola; 92,3% tém ensino
médio, sendo que dos que ja concluiram o ensinomédio 25% usaram 0 equipamento para
prosseguir os seus estudos, pois a gestao daescola em um de seus diagnosticos, fez a descoberta
que alguns funcionarios ainda ndo haviam concluido o ensino médio, entdo foram inseridos no
projeto da escola.

Essa iniciativa foi louvavel e mostra a importancia de a gestao escolar estar sensivel as

questdes dos recursos humanos, incentivando a formacdo continuada,
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bem como o prosseguimento dos seus estudos. Bom, essa acdo reflete a verdade daproposta da
escola, que compreende a necessidade que se imp0e a todos aqueles que pretendem uma escola

que democratize 0 acesso.

4.5 RECOLHA E PROCEDIMENTOS PARA ANALISE DOS DADOS

Para fundamentar toda a nossa pesquisa utilizamos o acervo documental da escola, bem
como momentos de observancia do contexto escolar e também ouvimosdepoimentos dos atores
que fazem o cotidiano da escola pesquisada.

Para o depoimento dos professores buscamos um horizonte de 25% destes profissionais,
representantes das quatro areas do conhecimento e dos trés turnos detrabalho da escola: manhg,
tarde e noite.

Para o universo dos alunos, acionamos o Sistema de Acompanhamento do Aluno
(SISACOMPA), sistema de uso exclusivo do CEJA Adelino Alcéantara Filho e buscamos um
universo dos alunos com maior incidéncia de frequéncia entre 01 de agosto de 2022 e 22 de
dezembro de 2022, que ja estivesse com pelo menos 50% docurso concluido e chegamos num
total de 100 alunos e destes 20% registraram depoimentos, entre alunos do ensino fundamental
e médio. Vale enfatizar que fizemosa observancia do publico de 100 alunos para a construcdo
dos gréficos que apresentamos no inicio desse topico.

Para os funcionarios, buscamos 20% do universo dos servicos burocréaticos, pois eles
também tém um contato proximo ao corpo discente visto que trabalham diretamente com o
SISACOMPA efetivando matricula, reingresso, confeccionando certificado, historico,
transferéncia, certiddo, bem como o acolhimento do aluno na escola. Também registramos o
depoimento de uma coordenadora escolar.

A seguir, trataremos da analise e discussdo dos dados, momento importante para todo o
trabalho, pois é a partir daqui que poderemos evidenciar todas as concep¢des acerca da escola e
do seu projeto, diante da realidade a qual esta inseridae da sua producdo para a comunidade e

sociedade de um modo geral.
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5 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Oliveira (2003) afirma que até finais da década de setenta, houve um crescimento no
namero de matriculas no sistema educacional brasileiro, mas ndo significou uma mudanca
qualitativa no quadro geral da educacdo. Oliveira (2003) continua registrando que a década de
oitenta se caracteriza pela busca de saidas educacionais como resposta a transi¢do pela qual
passava 0 pais, momento em que se evidenciava experiéncias pontuais, mas sem grandes
alteragdes. No dizer de Vieirae Albugquerque (2001) trata-se de um momento importante para a
educacéo brasileira,pois comecam a ser geradas condi¢cdes que proporcionam o conjunto de
mudancas legais e institucionais explicitadas e deflagradas a partir de 1996.

Ainda fundamentado nos estudos de Oliveira (2003), 0 momento que sesucede, inicio
da década de noventa, foi caracterizado como reabertura politica, fasede mudanca para um
modelo democratico, presidencialista, eleito por voto direto. O movimento de criacdo da nova
LDB durou oito anos — de 1988, com a proposta apresentada por um movimento social
denominado Férum em Defesa da Escola Publica, através do anteprojeto n® 1.258 — C/88, até
sua aprovacao em 1996. Esse percurso foi marcado pela presenca de embates que permitiram a
composicao atual do texto da lei.

Nesse momento historico entdo acontece a compreensdo de que a Educacgdo de Jovens
e Adultos tem suas peculiaridades e requer uma otica diferenciada, sob o ponto de vista de
possibilitar condi¢cdes mais favoraveis ao aprendizado do aluno.

A Declaracdo de Hamburgo (1997) defende entdo que a educacgdo de adultos torna-se
mais que um direito: é a chave para o século XXI tanto consequéncia do exercicio da cidadania
como condicdo para uma plena participacdo na sociedade, além do mais, € um poderoso
argumento em favor do desenvolvimento ecoldgico sustentavel, da democracia, da justica, da
igualdade entre os sexos, do desenvolvimento socioecondmico e cientifico, além de um
requisito fundamental paraa construcdo de um mundo onde a violéncia cede lugar ao dialogo e
a cultura de pazbaseada na justica.

A fundamentacdo tedrica e legal indica os marcos sobre a EJA, mas no cotidiano da
escola é importante ouvir os atores que a compdem para entdo configurara escola como um
espaco de superacédo de desafios e que aponte para um horizontede exceléncias, principalmente

na abordagem semipresencial.



70

No ano de 2005, o CEJA Adelino Alcéntara Filho surge no Conjunto Ceara, umbairro
periférico situado em Fortaleza-Ceara com uma proposta de Educacdo de Jovens e Adultos
numa abordagem semipresencial, para atender a grande demandada Regional V e adjacéncias.
A escola passou a existir através de decreto, mas a suaidentidade seria afirmada conforme a cara
da sua comunidade escolar, em consonancia com a sua proposta de escola e 0 seu Projeto Politico
Pedagogico (PPP).

5.1 ANALISE DOS DEPOIMENTOS

Face ao exposto, é feito o registro de depoimentos de professores, funcionariose alunos
do CEJA na tentativa de evidenciar a abordagem semipresencial e a estruturaorganizacional e
pedagdgica da escola, possibilitando relacdo dialdégica com o ProjetoPolitico Pedagdgico (PPP)
e com os demais marcos e instrumentos que a compde.

Aos professores, funcionérios e estudantes circulamos a seguinte proposi¢do:com base
em sua experiéncia na Educacdo de Jovens e Adultos semipresencial, escreva um depoimento
no qual descreva sua opinido acerca da referida modalidade.A seguir apresentamos quadro com
as respostas de cada pesquisado.

Quadro 02 — depoimentos dos pesquisados

PESQUISADO DEPOIMENTO

Professor A Vejo a Educagdo de Jovens e Adultos semipresencialcomo
uma importante ferramenta de resgate social pois

temos verificado no decorrer dos tempos experiéncias
exitosas dentro desta modalidade.

Professor B A EJA semipresencial é um lugar de reaproveitamento dotempo
dos estudos que nédo foi bem aproveitado pelo jovem, onde ele
é bem recebido, motivado, engajado

para seguir o seu projeto de vida.

Professor C A minha experiéncia com a semipresencialidade me fezver o
gudo é importante para nossos alunos que estao

guerendo concluir seus estudos.

Professor D Vejo a EJA semipresencial como uma modalidade de ensino
extremamente importante, pois ela se encaixa com um publico
gue ndo teve a chance de estudar em uma modalidade regular,
por diversos motivos, seja ele por doenga, falta de incentivo da
familia, por conta da criminalidade, gravidez na adolescéncia,
falta de interesse na infancia, enfim, os mais diversos motivos
gue afastaram esses alunos da escola. , [...] acredito quea EJA
semipresencial seja a melhor opgéo para quem precisa conciliar
trabalho, estudos e outras responsabilidades.
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Professor E

O CEJA ¢é um espaco de aprendizagem em que €é
oportunizado aos alunos que ndo puderam concluir o0s
estudos na idade indicada, finalizarem os seus estudos.

Professor F

Espaco de extrema importancia social, espaco deincluséo.

Professor G

Uma boa escola que atende satisfatoriamente asnecessidades
de cada aluno.

Professor H

Espaco de aprendizagem para a vida.

Professor |

Escola de possibilidades e realizacdo de sonhos.

Professor J

A abordagem  semipresencial ~ permite atendimento
personalizado.

Funcionario A

No estudo semipresencial os alunos podem vir no horariodeles.

Funcionario B

Essa escola tem um atendimento muito bom, tranquilo,
S0 vem quem quer estudar.

Aluno A Foi nesta escola que eu aprendi a estudar.

Aluno B Quero agradecer a essa linda instituicdo por ter meajudado a
realizar meu sonho de concluir meus estudos.

Aluno C Agradeco por ter me dado essa oportunidade brilhante.

Aluno D Sou muito grato.

Aluno E Agradeco pela atencdo de todos os professores egestores.

Aluno F Aqui é muito bom e eu consigo aprender.

Aluno G As oficinas ajudam bastante, as de contelidos e as detemas.

Aluno H Obrigado aos professores que me incentivaram a nao
desistir.

Aluno | Quero agradecer muito a todos que trabalharam duro para que
a escola ndo parasse e 0 conhecimento chegasse até nossa
casa, mesmo no periodo da
pandemia. Sou muito grato a todos.

Aluno J Obrigado por tudo é através de vocés que comego uma
nova jornada da minha vida, em meio a tempos tdo
dificeis.

Aluno K Esse modelo de escola caiu muito bem pra mim, eu ndotenho
a obrigatoriedade de estar na escola todos e ai
posso conciliar com os meus horarios de folga.

Aluno L Amo vir estudar aqui, as salas sdo todas com ar
condicionado.

Aluno M Estou fazendo aqui s6 a disciplina de Matematica pois asoutras
eu ja fiz no ENCCEJA.

Aluno N Quando fiquei sabendo que essa escola existia eu nem
acreditei e agora estou aqui para realizar o meu sonhode
concluir o ensino médio.

Aluno O Vim pra esta escola pra terminar e depois rumo a
Universidade para cursar Direito.

Aluno P Estudar no CEJA é muito gratificante, estou muito
motivado.

Aluno Q Se essa escola ndo fosse assim eu ndo conseguiria
frequentar.

Aluno R Essa escola me deu nova vida, um sopro de esperanca.

Aluno S Gosto de vir estudar aqui na escola pois se surgir davidaseu

pergunto logo.
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Aluno T Que jamais deixe de realizar o sonho das pessoas queaqui
frequenta.

Coordenador [...] No entanto, é preciso maturidade e disciplina. O aluno

A percebe que ndo precisa comparecer a escola todos os dias, mas

seu estudo deve ser diario e o estudodomiciliar € imprescindivel
para o processo de aprendizagem. Esta modalidade permite o
habito do estudo, da leitura consciente e muitos alunos, criando
0 habito (e 0 gosto) pelo estudo, seguem na via académica

e isso é muito gratificante.

Fonte: dados da pesquisadora, 2022

No depoimento dos professores vé-se que o CEJA é encarado como uma escola de
resgate de tempo e de incluséo social, 0 que o aproxima dos seus marcos,afinal tanto o CEJA,
como a EJA existem primeiramente para estes fins. Ha entdo umnitido compasso entre o registro
oficial e o0 que acontece na escola.

Os depoimentos dos professores também mostram um forte indicativo de respeito a ideia
de inclusdo e de critérios estimuladores que vao além do espaco escolar, quando os professores
B e H mencionam a expressao “vida” denotando a presenca de uma atividade organizada, ndo
fragmentada, de exercicios multiplos de competéncias e habilidades que desembocam na
apropriacdo de contetdos e de construcao de saberes.

Nesse momento, trazemos a baila os ensinamentos de Morin (2000) que se refere ao
conhecimento pertinente, ele parte da ideia de que “o conhecimento das informagoes ou dados
isolados é insuficiente. E preciso situar as informacdes e os dados em seu contexto para que
adquiram sentido” (MORIN, 2000, p. 36)

Assim sendo a EJA se destaca por possuir em seu ideario uma concepgao queacentua 0s
saberes num contexto global e complexo, dando sentido a vida e aos sonhos dos jovens e adultos
que a procuram para a continuidade dos estudos. E comose fosse a continuidade da propria vida,
que por alguns instantes permaneceu em status off.

Quando se traz esse carater de continuidade da vida, é importante frisar o quesito
avaliacdo da aprendizagem e do aspecto multidimensional que ela abrange, considerando a parte
e o0 todo; € o que Morin (2000) conceitua como a unido entre a unidade e a multiplicidade. “Em
consequéncia, a educacdo deve promover a inteligéncia geral apta a refere-se ao complexo, ao

contexto, de modo multidimensional e dentro da concepgéo global” (MORIN, 2000, p.39).
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Analisando os depoimentos dos alunos J, R e T, percebe-se que ha uma relacdo estreita
do retorno a escola e continuidade dos estudos com a realizacao de sonhos e a esperan¢a de uma
vida melhor; nessa construcdo para o futuro, é interessante a constatacdo de que estamos
tratando de um publico com situacdes especificas de escolarizacdo e de aprendizagens, portanto
falar de EJA semipresencial ndo se trata meramente de pensar na certificacdo, mas sim de
organizar 0s espacos e as estruturas para possibilitar a esse publico, o ingresso, a permanéncia
e 0 sucesso na vida académica.

Quando do depoimento do professor A que relata estar lotado na escola a maisde uma
década e ressalta experiéncias exitosas, ele refere-se ao acesso destes as universidades e cursos
profissionalizantes. O professor fala com alegria pois acreditaque a EJA semipresencial é esse
lugar de oportunidades e de passagem e que no CEJA os saberes da cultura dos alunos e os
saberes formais tém conexdo e continuidade.

A educacdo é necesséria para a sobrevivéncia do ser humano. Para que elendo precise
inventar tudo de novo, necessita apropriar-se da cultura, do quea humanidade ja
produziu. Educar é também aproximar o ser humano do quea humanidade produziu.

Se isso era importante no passado, hoje é ainda mais decisivo numa sociedade baseada
no conhecimento. (GADOTTI, 2011,p. 59)

O relato do professor C traz a importancia do resgate que a semipresencialidade
representa para o publico jovem e adulto, que a escola com o sistema presencial, dita tradicional,
com turmas especificas e horarios pré- determinados, para muitos, ainda representa um certo
engessamento no que diz respeito a frequéncia. E a permanente tensdo vivenciada pelas escolas,
principalmente as que oferecem EJA, que tem de considerar nos seus programas e projetos as
necessidades dos seus educandos, envolvidos nas complexidades do mundo moderno, com as
questdes basicas do processo ensino e aprendizagem, quendo podem se perder.

Um desafio a mais para professores e gestores que vivenciam a rotina na EJA.Campos,
evidencia que:

O mundo mudou. E mudou numa velocidade nunca vista anteriormente. A mais
importante licdo para a gestdo da escola é a necessidade da mudanga permanente,

como instituicdo aprendente, adequando-se de forma critica ascircunstancias do novo
tempo. (CAMPOS, 2010, p.73)
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A luz do pardmetro de que o mundo mudou e tentando conciliar as relagdes devida dos
educandos, na semipresencialidade o caminhar do aluno é individualizado epersonalizado, o
seu trajeto pedagodgico ndo esta associado a turma de alunos ou periodos, ele pode gerenciar a
sua frequéncia conforme a sua disponibilidade e disposi¢do, considerando suas alternancias de
horario no trabalho e da vida social.

Ainda mencionando que o0 mundo mudou e isso se deu com uma certavelocidade, é
importante ressaltar que a escola CEJA que trabalha com a abordagemsemipresencial também
se preocupa com as questdes relativas a aquisicao e consolidacdo de valores; afinal o0 CEJA é
uma escola, com metodologia diferenciada, mas com todas as complexidades, conflitos,
encontros e desencontros de umainstituicdo que trabalha com educacao escolar.

Essa nocéo aponta para o professor 06 que retrata justamente o CEJA como um espaco
de extrema importancia social, espago de inclusdo, o que possibilita navegar por um processo
de tracos e concepcdes de apoio a acdo educativa, a0 mesmo tempo como fixacdo de valores; o
CEJA néo esta somente para o0 aluno que procura esclarecimentos sobre o saber sistematizado
e formal, das formulas e conceitos, mas também para enfatizar a vida na perspectiva coletiva,
onde se contempla a subjetividade e particularidades do individuo que pode e deve seratendido
na sua singularidade, mas que nao pode se alienar das questfes dasociedade.

Nessa perspectiva, Gomes & Silva, afirmam:

Alunos, professores e funciondrios de estabelecimentos de ensino sdo, antesde mais
nada, sujeitos sociais — homens, mulheres, criancas, adolescentes, jovens e adultos,
pertencentes a diferentes grupos étnico-raciais, integrantesde distintos grupos sociais.
Séo sujeitos com histdrias de vida, representacfes, experiéncias, identidades, crencas,
valores e costumes proprios que impregnam os ambientes educacionais por onde
transitam com suas peculiaridades e semelhancas, compondo o contexto da
diversidade. (GOMES e SILVA, 2002, p.22)

Objetivando estabelecer associacdo de concordancia com a citagdo acima, versamos
agora sobre o aluno G que salienta as oficinas dizendo que ajudam bastante, as de conteudos e
as de temas. Essas oficinas que acontecem no CEJA sdo as chamadas oficinas pedagdgicas e
estdo como uma ferramenta utilizada para favorecer o desempenho dos estudantes bem como é

uma oportunidade de dialogar sobre assuntos transversais e diversos que envolvem a sociedade.
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Visitando os documentos da escola como Projeto Politico Pedagdgico, Regimento
Escolar e a Proposta de Trabalho Anual, verificou-se que as chamadas oficinas pedagdgicas
fazem parte da rotina da escola e durante todo ano letivo sdo oferecidas e o planejamento é feito
conforme a unidade do componente curricular, onde todas as disciplinas montam o seu menu
no percurso letivo e o aluno pode se inscrever conforme as suas necessidades e seus interesses,
tendo também a possibilidade de bonificacdo nas provas por sua participacdo nesses momentos.

Nesse contexto o CEJA novamente assume papel inovador frente a aprendizagem, tendo
como bussola ndo s6 o uso de provas como testes de rendimento, mas também outros
mecanismos. Puentes Ferreras (1998) afirma que é possivel organizar as concepcbes de
aprendizagem em trés grupos distintos: aprendizagem como aquisicao de respostas: trata-se de
uma ideia de aprendizagem associacionista, mecanica e determinada, onde o aluno € um sujeito
passivo; aprendizagem como aquisi¢do de conhecimentos: centra-se no estudo dos processos
mentais, isto €, nos mecanismos internos que estdo subjacentes ao comportamento humano,
dando pouca importancia aos elementos externos ao organismo e aprendizagem como
construcdo de significados: supde o aprendiz como um sujeito ativo, autbnomo, que pouco a
pouco pode conhecer 0s seus proprios processos cognitivos.

No ambito das concepgOes supracitadas a proposta das oficinas pedagogicas que
acontecem no CEJA se encaixa no bojo da aprendizagem como construcédo de significados, que
€ uma concepcao perseguida pela gestdo da escola e pelo corpo docente. Assim sendo, Pereira
defende:

Na concepcéo de Paulo Freire o educando e educador devem interagir, numabusca pelo
didlogo e a formagdo critica, levando em consideragdo a cultura,0s acontecimentos,
ou seja, trabalhar o processo de ensino e aprendizagemligado a realidade do aluno para
a formacao critica, levando em consideracdoa cultura, os acontecimentos, ou seja,
trabalhar o processo de ensino e aprendizagem ligado a realidade do aluno, para a
formacdo de um cidaddo consciente de seu papel na sociedade. (PEREIRA, 2011,
p.25)

O didlogo é a expressdo que permeia toda a obra de Paulo Freire e para a escola
pesquisada o dialogo também é um valor precioso, ja que é uma escola que busca a exceléncia
no atendimento ao aluno.

Agora trazemos a frase do professor G: “Uma boa escola que atende satisfatoriamente
as necessidades de cada aluno”. Lendo esse depoimento, ha uma mensagem implicita que

remete diretamente a reflexdo de como anda a escola e de



76

como o trabalho é desenvolvido pela comunidade docente, evidenciando que o professor sabe
0 que tem de ser feito.

Posto isso é importante evocar como se d& a interacdo entre a equipe docentee a gestdo
para que o atendimento por exceléncia seja uma constante no atendimentoao aluno. Em locus, a
constatacdo foi que o referencial maior é o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e |4 os encontros
ordinarios para os planejamentos acontecem semanalmente entre os professores da area e
mensalmente, ou extraordinariamente,a gestdo da escola se reline com cada area para (re)
alinhamento das acGes na escola.

No CEJA a abordagem do PPP traz basicamente o principio de qualidade, queimplica no
grande desafio de manter as estruturas administrativas e pedagogicas organizadas, num ciclo
harmonioso de producéo e de desenvolvimento dos processos.

De qualquer maneira, o clima que prevalece entre os estudantes abordados é de
satisfacdo pela escola e pela metodologia aplicada, tanto é que os depoimentos dos alunos B,
C, D, E, H, circulam tendo a gratiddo como eixo central, que traz um afago para a equipe escolar,
mas também salta a responsabilidade de manter o trabalho num nivel elevado.

Novamente nos debrugamos sobre a organizacdo da rotina como a espinha dorsal da
estrutura do trabalho da escola ¢ o aluno P diz assim: “Estudar no CEJA é muito gratificante,
estou muito motivado”. Tal expressdo retrata a faceta dindmica do curriculo da escola. Ora, 0
estudante esta motivado pois as engrenagens estdo funcionando e a escola conseguindo manter
aquilo que se propde: oferecer ensino para a EJA na abordagem semipresencial. Entendem-se
por engrenagens o conjuntode regras, relacdes, ambientacdes, acolhimento, entre outros
aspectos.

Destacamos o que diz Santiago:

Cada escola, apesar dos processos normativos e institucionais a que esta sujeita (...),
esta revestida também da influéncia dos significados especificosda comunidade em
que se insere, dos elementos culturais que a fazem singular. (...) seu curriculo deve ser
gestado na comunidade escolar, em permanente didlogo para que articulem os
elementos de organizagéo internacom os aspectos externos da sociedade, da cultura e
da propria histdria, imprimindo sentido as acGes desenvolvidas. (SANTIAGO,
2001, p.151)

Concordando com Santiago (2001) o CEJA ¢é essa escola revestida de significados para

os educandos, tanto é que “Se essa escola nao fosse assim eu néo
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conseguiria frequentar” (aluno Q). Cabe lembrar que o aluno Q realgou a existéncia do CEJA,
enfatizando o fato de conseguir frequentar; e é isso, 0 CEJA ¢é essa escoladiferente, que tem

potencial de impulsionar os estudos, oportunizando um leque de interacGes e vivéncias.
E fato que os funcionarios pesquisados (A e B), também elevam a
semipresencialidade quando dizem: “No estudo semipresencial os alunos podem virno
horario deles” e “Essa escola tem um atendimento muito bom, tranquilo, s6 vemqguem quer
estudar”, respectivamente; traz um teor de singularidade, ja que osestudantes frequentam a
escola com objetivos definidos e ndo querem perder tempo.E nesse modelo de escola, o aluno
aprende? Os relatos s@o de que a primeira grande aprendizagem € aprender a estudar, ja que
nesse modelo a caminhada éindividual; “Foi nesta escola que eu aprendi a estudar” (Aluno
A). Gerenciar o prépriotempo e o proprio ritmo ndo é uma tarefa facil, mas coloca o aluno no
centro da suaprépria vida escolar, dai a necessidade de as a¢Oes dos atores da escola
estarem

alinhadas ao seu projeto.

Na literatura sobre o processo de construcdo de um PPP |é-se que este é dinamico e
apesar de ser um documento em que se percebe algumas formalidades, inclusive ditas
necessarias, ele deve conter toda um conjunto de acdes a serem refletidas conforme as situacoes
ocorridas no tempo e no espago da escola e da comunidade em que esta inserida. Sobre isso,

defende Aradujo:

O Projeto Politico Pedagdgico vai alem de um simples agrupamento de planos de
ensino e de atividades diversas. O projeto ndo € algo que é construido e, em seguida,
arquivado ou encaminhado as autoridades educacionais como prova de cumprimento
de tarefas burocraticas. Ele é construido e vivenciado em todos os momentos, por todos
os envolvidos como processo educativo da escola. (ARAUJO, 2002, p. 15)

O Projeto Politico Pedagdgico de uma escola é o planejamento geral e amplo desta, que
deve considerar as forcas, as fraquezas, as oportunidades e as ameacas que circulam toda a

comunidade escolar. Nesse contexto sdo muitas as questdes; porisso Araujo discorre:

Um Projeto Politico-Pedagdgico afirma o instituido da escola, que é a sua historia,
que € o conjunto dos seus curriculos, dos seus métodos, o conjuntodos seus atores
internos e externos e o seu modo de vida. N&o se constréi um projeto sem uma direcéo
politica, um norte, um rumo, por isso todo o projeto pedagogico da escola é também
politico. (ARAUJO, 2002, p. 17)
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O Projeto Politico Pedag6gico do CEJA Adelino Alcantara Filho, trazconcepcdes,
filosofias, ideias, ideais e aponta novos caminhos. Sendo assim éimportante para o trabalho
que agora defendemos, enfatizar a proposta dessa escola,que € uma escola diferente e se
denomina como espaco e ambiente de aprendizagem.Considerando que a “EJA é uma
categoria organizacional constante da estrutura da educacdo nacional, com finalidades e
funcdes especificas” (CNE,CEB,Parecer 01/2000), além de considerar os procedimentos
tedrico-metodoldgicos aserem implantados na escola, € interessante ter sempre em mente a
valorizacdo dossaberes dos educandos, aqueles que foram socialmente construidos na pratica
comunitaria, adaptando a forma de atendimento e praticas escolares para a satisfagdodas reais
necessidades dos mesmos, enquanto personagens ativos do processo de

aprendizagem.

Analisando o paragrafo acima tem-se uma nogéo de consisténcia entre a literatura e a
oferta da semipresencialidade, principalmente quando cita a adaptacéo da forma de atendimento
e praticas escolares para as reais necessidades dos alunos.Ora, se na EJA presencial, a
convivéncia com a evasdo e abandono sdo uma constante, que tal investir num projeto

alternativo de escola? A partir desta perspectiva, o Professor D depde:

Vejo a EJA semipresencial como uma modalidade de ensino extremamente
importante, pois ela se encaixa com um publico que ndo teve a chance de estudar em
uma modalidade regular, por diversos motivos, seja ele por doenca, falta de incentivo
da familia, por conta da criminalidade, gravidez naadolescéncia, falta de interesse na
infancia, enfim, os mais diversos motivosque afastaram esses alunos da escola. , [...]
acredito que a EJA semipresencial seja a melhor opcdo para quem precisa conciliar
trabalho, estudos e outras responsabilidades. (PROFESSOR D, 2022)

O Projeto Politico Pedagogico (PPP) do CEJA Adelino Alcantara Filho declaraque cabe
a cada um que faz parte dessa comunidade escolar, zelar pelo bom desenvolvimento do projeto
educacional ora defendido, valorizando as préaticas pedagdgicas relevantes e disseminando o
bom tratamento educacional a ser dispendido aos educandos, sempre atentos a realizacao plena
dos objetivos educacionais, baseados na proposta curricular defendida pela escola.

E importante destacar que o professor I, ressalta em seu depoimento aexpressdo “Escola

de possibilidades” dando um carater de disposi¢ao desmontando
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a ideia de que o CEJA é meramente uma escola de provas e de ndo convivénciaentre 0s

atores; o professor chama a atencéo para o reconhecimento maior do papelda escola.

Entdo faz-se importante e necessaria reviver a consciéncia da funcdo da educacédo de

jovens e adultos, seja ela a funcdo reparadora, a fun¢do equalizadora ea func¢do qualificadora,

jaexplicitadas na primeira parte desse trabalho.

Para que o PPP fosse eficiente e efetivamente operacionalizado, a comunidadeescolar do

CEJA Adelino Alcantara Filho estabeleceu alguns compromissos a seremassumidos por cada

um dos participantes de seu desenvolvimento:

A Gestdo Escolar se compromete a buscar de todas as formas possiveis a viabilizacdo dos
projetos, acOes e atividades escolares pensadas, organizadas e inseridas no Projeto
Politico-Pedagdgico;

A Coordenacdo Escolar se compromete a ter sempre os objetivos e planos de acdo
educacionais em mente ao desenvolver os projetos na escola, sendo diretamente
comprometidos com sua avaliagcdo anual,

A Secretaria Escolar compromete-se em manter 0s processos de escrituracdo escolar e
organizacdo da vida escolar dos alunos em acordo com 0 que esta descrito no Projeto
Politico- Pedagdgico;

Os professores do Servico de Assessoramento Pedagdgico comprometem-se acolaborar
com a Coordenacdo Escolar durante o processo de avaliagcdo anual, bem como de auxiliar
o professor na execucdo de atividades e projetos defendidos pelo Projeto Politico-
Pedagogico;

Os membros dos Organismos Colegiados Escolares (Conselho Escolar, UEX, Grémio),
terdo como compromisso acompanhar e participar ativamente das discussdes acerca do
Projeto Politico-Pedagogico, bem como participar de sua avaliacdo anual;

A Congregacdo de professores, técnicos (as), professor (a) do Laboratorio de Informatica
e professor (a) regente do Centro de Multimeios terdo como compromisso de conhecer,
analisar, executar e avaliar o Projeto Politico- Pedagdgico, bem como sugerir atividades
que venham a contemplar os objetivosnele inseridos e participar de sua reelaboracéo
guando necessario;

Os funcionérios de Apoio (vigia, porteiro, funcionarios de limpeza, etc.), deverdoter o
compromisso de conhecer o Projeto Politico-Pedagdgico da escola,
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podendo sugerir atividades, de acordo com o interesse dos educandos a eles participados;
e Os alunos terdo o compromisso de conhecer, analisar e avaliar o Projeto Politico-
Pedagogico da Escola onde estudam, participando ativamente de sua construcdo e

reelaboracdo, quando necessario.

Investigar a situacdo da escola e o seu desenvolvimento € discutir sobre as forgas que se
manifestam na comunidade e na sociedade, e ao mesmo tempo, é umareflexdo sobre como é
fragil as relacbes sempre rodeadas de questdes plurais.

Atualmente temos ouvido falar bastante em preconceito, cancelamento, terrorismo,
massacre e fake News, termos que desembocam para a destruicdo, as vezes de vidas fisicas e
outras vezes de sonhos, de perspectivas e de esperancas.

Trazemos essas manifestagdes pois muitos dos pretensos alunos chegam comuma certa
dose de preconceito, inclusive dizendo que ouviu falar que no CEJA nédo seestuda e nédo se
aprende, como se a escola ndo se constituisse em instituicdo de educacdo, ndo digna de
credibilidade e respeito. “E essa a imagem que se forma ao redor de minha paixdo pela
educacdo. N&o busco discipulos para comunicar-lhes saberes; busco discipulos para neles
plantar minhas mais altas esperancgas.” (ALVES,2001, p. 34). Essa frase norteia o trabalho do
CEJA Adelino Alcéantara Filho, que é a de atentar para ndo possibilitar apenas a realizacao de
provas, mas sim, construir e compartilhar saberes, plantar novas esperancas, alimentar almas,
resgatar historias de vida, na perspectiva de transformar potencialmente os educandos,
possibilitando-lhes o aprimoramento de habilidades, o desenvolvimento de competéncias e a
renovacdo de suas ambicdes de vida e de futuro.

O CEJA Adelino Alcantara Filho ressalta a importancia da educacéo de uma sociedade
em mudanga, com sua identidade questionada e valores morais ameacados pelo
“descentramento” social, o que tem acarretado uma crise mundial que atinge a todos. Reafirmar
e valorizar a identidade cultural e social, é primordial para a sobrevivéncia em uma sociedade
ao mesmo tempo injusta e exigente, que demanda a cada dia novas informacgbes e
conhecimentos, mas que ndo garante igualacesso a populacéo que dela necessita. Gadotti (2011)
fala em aprender no sentido de, ndo apenas qualificar o trabalhador manual ou formar para a

participacdo, mas detornar governante a cada membro da sociedade.
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Assim é importante situar o CEJA como escola que existe para um fim educativo
especifico, tentando se estabelecer na comunidade sempre lutando com tantas manifestacfes
contrarias. Em contrapartida os alunos ja matriculados falam danova perspectiva de vida que lhe
foi apresentada quando chegou ao CEJA, mas também lamentou que esse equipamento ndo seja
divulgado largamente nos meios de comunicagao e nas midias sociais.

Nesse clima de reflexdo sobre a comunidade e a sociedade, que a escola compreendeu
ser importante e fundamental realizar um diagndstico com todos os elementos do fazer
pedagdgico, desde elementos humanos até elementos curriculares e de acompanhamento das
ac0es, a saber: educacdo, gestdo, conteudo,metodologia, avaliacdo, educador, educando, clima
escolar. Para avangar é necessario sonhar, sem querer mascarar as dificuldades, mas com a
intencdo de se permitir. Freire enfatiza:

Ai daqueles e daquelas, entre nés, que padecem com a capacidade de sonhar, de
inventar a sua coragem de denunciar e anunciar. Ai daqueles e daquelas que em lugar

de visitar de vez em quando 0 amanha, se atrelam aum passado de exploracéo e rotina.
(FREIRE, 2011, p. 37)

Na realizacdo de um diagnostico frente a educacdo da escola, percebe-se quea Unidade
Escolar apresenta uma boa estrutura fisica, contando com laboratério educativo de informatica
e biblioteca, inclusive o aluno L, em seu depoimento ressaltaum aspecto agradavel da estrutura
da escola: “Amo vir estudar aqui, as salas sdo todas com ar condicionado”. Esse depoimento
ressalta que a escola procura criar umambiente acolhedor de acesso e permanéncia do aluno na
escola, o situando como espago de aprendizagem, estimulando a presenca e a frequéncia do
aluno, bem comoreforcando a compreensdo de que a boa organizacdo do espaco fisico, bem
como a sua manutencdo constitui em elemento pedagdgico essencial para professores e
estudantes.

llustrando o que foi exposto acima Melatti (2004), fala que a beleza e a levezade um
projeto sempre serdo admiraveis aos olhos humanos, porém, em se tratando de Arquitetura
Escolar, existem outras questdes que precisam ser consideradas alémda estética, pois ela,
sozinha, ndo é suficiente para cumprir o seu papel. De tal forma,“o fator arquitetonico é apenas
um dos que influenciam na aprendizagem do aluno”, contudo, pode-se dizer que € um fator que

tem sido negligenciado ao longo do tempopor alguns administradores e, até mesmo, educadores.
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Entende-se que ainda ha falhas na comunicacédo efetiva entre os diversos segmentos,
entre o nucleo gestor e o professorado, assim como entre os professorese alunos, levando a certa
insatisfacdo com os resultados de acGes que deveriam ser conjuntas, mas que séo executadas
apenas por uma minoria. Infelizmente ainda existe a falta de compromisso por parte de alguns
profissionais que acreditam estaremisentos da corresponsabilidade pelo crescimento e pela
melhoria da escola e a falta de sentimento de pertenca de muitos alunos que desmerecem a
escola como instituicdo e querem a resumir simplesmente em uma unidade certificadora.

Portanto, faz-se necessario um aprimoramento no Regimento Escolar, destacando
normas disciplinares, diretrizes, deveres e direitos, assim como um estudoe reflex@o por parte de
cada um sobre as suas funcOes e 0s aspectos relevantes da dimensdo administrativa e
pedagdgica da escola como um todo. Prado (2000, p. 13) explicita: “o cidadao, porém ¢é mais
do que apenas o habitante. E aquele que esta interessado no que acontece em sua comunidade.
Para alunos e professores, a cidade € a escola”.

Sobre o contelido é necessario que se busque dar importancia ao contelido apresentado
parao aluno, paraisso é essencial ter em mdos um material de qualidadee o livro didatico adotado
é alvo de muitas criticas entre os professores e 0s alunos, portanto o corpo docente desenvolve
projetos especificos nas areas com a confeccdode material de suporte que possa qualificar a
oferta de conteldos e atividades, tais como: elaboracdo de apostilas, de trabalhos dirigidos,
exercicios extras, videosexplicativos, revisdo das provas e ementas.

E necessario que toda a equipe de professores sigaa mesma linha de trabalho,observando,
principalmente, o contexto social em que a escola esta inserida. A maiornecessidade e mais
urgente, € conscientizar o professor para a responsabilidade queo mesmo deve ter junto a escola
e qual o seu papel de educador. Tambem preparar os alunos para as avaliacdes externas, para as
Olimpiadas de Matematica e de LinguaPortuguesa, bem como para 0 Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM) e vestibulares. Para tanto é fundamental atualizar banco de provas, banco de
itens, deforma a apresentar ao aluno os modelos de questdes utilizados nas avaliagdes externas,
afim de prepara-los para novos desafios.

“Esse modelo de escola caiu muito bem pra mim, eu ndo tenho a obrigatoriedade de
estar na escola todos os dias e ai posso conciliar com 0os meus horérios de folga” (aluno K); é

um depoimento que leva a escola a focar nas acgoes
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que qualifiqgue mais ainda os espacos e atividades para as aprendizagens, pois mesmo com
atendimento diferenciado, alguns indicadores sdo trabalhados no CEJA tais como: os indices
de certificacdo, os resultados satisfatorios de alunos no ExameNacional do Ensino Médio
(ENEM), os resultados no Exame Nacional para a Certificacdo das Competéncias da Educacao
de Jovens e Adultos (ENCCEJA), os indices de abandono e as estatisticas de atendimento.

A comunidade escolar do CEJA Adelino Alcantara Filho defende que a avaliacdo € uma
ferramenta importante no processo ensino-aprendizagem, se bem utilizada pode ser o indicador
para o aprimoramento do conhecimento do aluno. Nestaperspectiva, segundo Vasconcellos:

A avaliacdo deve proporcionar ao aluno, ao professor a outros da educacdo,uma
analise reflexiva dos avancos e dificuldades do processo ensino e aprendizagem. Para
0 aluno, a avaliagdo se torna um elemento indispensavelno processo de escolarizagéo,
visto possibilitar ao mesmo, acompanhar o seu desempenho e compreender seu processo
de desenvolvimento cognitivo, afetivo e social. (VASCONCELLOS, 2002, p. 65)

O professor J exalta que na escola o aluno é atendido de forma personalizadae a escola
esclarece que a avaliacdo pode ser feita em dois momentos: no contato direto com o aluno
levando em conta seus exercicios, atividades, participacdo nas oficinas ou trabalhos e na
aplicacdo de provas. Para isso é necessario conscientizar o aluno da importancia de ser avaliado
No seu processo ensino e aprendizagem e como ele vai utilizar os seus conhecimentos na sua
formagéo como cidadéo.

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) defende que as reunifes de planejamento
convergentes por area de conhecimento apresentaram grandes avancos em direcao aos objetivos
expostos e por se tratar de um Centro de Educacédo de Jovens e Adultos,onde o aluno é autbnomo
na sua pratica de estudo, € necessario melhorar e ampliar as préaticas de atendimento dentro das
salas de aula, diversificando as acbes e atividades. Desenvolver um mecanismo de
acompanhamento dos alunos para que osprofessores ao fazerem o atendimento possam
identificar as dificuldades j& apresentadas pelos alunos e articular agdes nos planejamentos no
intuito de superacdo destas.

Como todos os alunos sdo jovens e/ou adultos, a partir dos quinze anos, ndo se identifica
muitos problemas com indisciplina, porém a questdo da baixa autoestimae das dificuldades de
aprendizagem sdo os maiores desafios. Qualificar as situagdesde atendimento ao aluno, desde

a portaria, até as salas de atendimento e de apoio
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pedagogico, é uma questdo de manutencdo da propria escola. E essa preocupacdo da escola de
qualificar os servigos ¢ expressa na cita¢cdo do aluno F “Aqui é muito bom e eu consigo
aprender”.

Observamos que o clima escolar ndo se abala por conta de indisciplina de alunos, ou de
conflitos entre discentes e docentes ou entre discentes e corpo técnico-administrativo, as maiores
questdes que convergem em conflitos e que ferem o climaescolar sdo as que estdo diretamente
relacionadas com as burocréticas, que ndo estdo expressas na legislagdo e criam vertentes
incompreensiveis sobre a postura doprofessor e do aluno no CEJA.

Quanto aos seus principios, 0 CEJA Adelino Alcéantara Filho acredita num modelo
educacional inovador e de qualidade, contribuindo para a formacdo decidaddos democraticos,
sujeitos de sua acdo, o que se expressa na fala do aluno S “Gosto de vir estudar aqui na escola
pois se surgir davidas eu pergunto logo”; demonstrando o poder do aluno de manter um controle
sobre a sua caminhada e atéindicando uma postura de vida, com autonomia e iniciativa.
Também valoriza a formacdo de educadores, uma medida para respaldar a qualidade de sua
atuacdo, afinal nessa modalidade o professor é acima de tudo um mediador. A partir desta
perspectiva Bulgraen:

Sem duvida, o professor além de ser educador e transmissor de contetido, deve atuar,
ao mesmo tempo como mediador. Ou seja, o professor deve se colocar como ponte
entre o estudante e o conhecimento para que, dessa forma, o aluno aprenda a “pensar”

e a questionar por si mesmo e ndo mais receba passivamente as informacdes como se
fosse um deposito do educador. (BULGRAEN, 2010, p.31)

Para tanto, O CEJA aposta num curriculo variado, se nega a existir como um centro
meramente certificador e sinaliza para uma teoria e pratica do processo comouma ampliacéo de
saberes. “O CEJA ¢ um espaco de aprendizagem em que € oportunizado aos alunos que nao
puderam concluir os estudos na idade indicada, finalizarem os seus estudos” (Professor E). O
depoimento do professor E reflete sobrea prépria missdao do CEJA Adelino Alcantara Filho que
segue compreendendo que acima de tudo deve respeitar os conhecimentos e saberes construidos
pelos jovens eadultos e reforca que sua missao € ser um espaco de formagdo permanente capaz
defortalecer nos alunos a confianga e o desejo de aprender sempre, reconhecendo e valorizando
a educacao como meio de desenvolvimento pessoal e social, cuja visao de futuro é proporcionar

I aprendizagens significativas.
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Os valores expressam sobre o andamento da rotina e sobre posturas eprocedimentos.
Nesse caso, conforme o Projeto Politico Pedagdgico (2022), o CEJAadotou os seguintes
valores:

a) participacdo: onde todos possam conviver de forma saudavel, pautado na
democratizacgéo das relagoes;

b) organizacdo: que haja exceléncia no servico oferecido pela escola que possibilite aos
alunos a construcdo de método de estudo a partir da organizagdo individual e/ou de grupo;

c) competéncia: que essa escola possibilite a formacao de individuos capazes,aptos a
atuarem como sujeitos na construcao de sua autonomia e cidadania;

d) compromisso: que seja encarado como um Vvalor por todos, a fim de se buscar
permanentemente a superacao, através do convivio saudavel e da aquisi¢do de conhecimentos,
de forma critica e participativa;

e) ética: que permeie todas as relacdes desenvolvidas na escola e para além
dela.

Percebemos um zelo e uma necessidade em manter a proposta da escola viva
e circulante entre todos os atores e setores da escola, segundo a Gestdo essa acdo faz-se
necessaria pois cada aluno € um universo e a escola trabalha com muitas particularidades, tem
aluno que chega para cursar todas as disciplinas do mapa curricular, outro € oriundo de uma
escola regular e vai fazer aproveitamento, outro participou do ENCCEJA e nao obteve
aprovacao em apenas uma area e vai conclui-la no CEJA, como é o caso do aluno M “Estou
fazendo aqui so a disciplina de Matematica pois as outras eu ja fizno ENCCEJA”. Aproveitando
0 cenério do aluno M, que participou do ENCCEJA trazemos alguns esclarecimentos sobre esse
examee 0s seus objetivos que sdo descritos na Portaria Ministerial 2270 de 14 de agosto de2002.

Art. 1.° Fica instituido o Exame Nacional de Certificacdo de Competéncias de Jovens e
Adultos (ENCCEJA), a ser estruturado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais (INEP), de acordo com as disposic¢des estabelecidas nesta Portaria.

Art. 2°. O ENCCEJA, como instrumento de avaliacéo para afericdo de competéncias e
habilidades de jovens e adultos em nivel do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, tem por

objetivos:
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I — Construir uma referéncia nacional de autoavaliagéo para jovens e adultos por meio
de avaliacdo de competéncias e habilidades, adquiridas no processo escolarou nos processos
formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nos
movimentos sociais e organizacgdes da sociedade civil e nasmanifestagfes culturais;

Il — Estruturar uma avaliacdo direcionada a jovens e adultos que sirva as Secretarias da
Educacao para que procedam a aferi¢cdo ao reconhecimento deconhecimentos e habilidades dos
participantes no nivel de conclusdo do Ensino Fundamental e do Ensino Médio nos termos do
artigo 38, 88 1° e 2° da Lei 9.394/96
— Lei das Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional (LDB);

I11 — Oferecer uma avaliacdo para fins de classificacdo na correcdo do fluxo escolar,
nos termos do art. 24, inciso | alinea “c” da Lei 9394/96;

IV — Consolidar e divulgar um banco de dados com informacdes técnico pedagdgicas,
metodologicas, operacionais, socioecondmicas e culturais que possa ser utilizado para a
melhoria da qualidade na oferta da educacao de jovens e adultose dos procedimentos relativos
ao Encceja.

V — Construir um indicador qualitativo que possa ser incorporado a avaliacdo de
politicas publicas de Educagdo de Jovens e Adultos.

Se cada um na escola consegue aprender no seu ritmo, continuamente, sem retrocessos
é um indicativo que a escola esta respeitando a vida de cada um; é esseespirito que move o
CEJA independente da sua origem e dizemos isso pois na literatura, existem muitas criticas ao
ENCCEJA, mas os alunos oriundos desses exames sdo bem recebidos na escola e inseridos na
rotina da escola.

“Quando fiquei sabendo que essa escola existia eu nem acreditei e agora estouaqui para
realizar o meu sonho e concluir o ensino médio” (aluno N). N&o é fantastico?Uma escola que
pelo simples fato da sua existéncia eleva o pensamento do aluno jovem e adulto a “p6r a mao
na massa” para executar o seu projeto de vida. A Lei dediretrizes e Bases da Educacdo
Nacional, promulgada em 1996, traz uma caracteristica que nenhuma outra lei anterior havia
dado, a caracteristica da flexibilidade.

Assim, é possivel tornar o ensino mais adequado ao ritmo e desenvolvimento dos alunos,
marcando a continuidade da sua trajetéria com efetivo sucesso, evitandoo sofrimento da
reprovacao e da estagnacao, afinal o que percebemos é que o CEJAé uma escola de passagem,

de possibilidades para novos rumos, o que é reforcado
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na escrita do aluno O “Vim pra esta escola pra terminar e depois rumo a Universidadepara cursar
Direito”.

Também analisamos o registro do aluno N pelo ponto de vista do marketing daescola e
de como ela se anuncia para a comunidade e sociedade, e conforme a informacdo do Nucleo
Gestor, a escola possui as midias sociais: Facebook e Instagram, gerenciadas pelo professor do
Laboratdrio Educativo de Informatica, mas devido a rotina na lida da escola muitas vezes é
negligenciado e ndo atualizado. Maspara além disso, € necessario que o Governo do Estado
alargue a propaganda em relacéo a esses centros de educacéo.

O aluno I mencionou em seu registro um periodo recente da histéria, apandemia “Quero
agradecer muito a todos que trabalharam duro para que a escola ndo parasse e o conhecimento
chegasse até nossa casa, mesmo no periodo da pandemia. Sou muito grato a todos”. Tivemos
acesso ao acervo documental escolar,de todo o periodo da pandemia em que a escola ficou
atendendo aos estudantes de forma remota, entre marco de 2020 e outubro de 2021; foram
dezenove meses de trabalho intenso e exaustivo.

Para a escola o isolamento social inicialmente teve um prazo de sete dias, quedepois
foram prorrogados por mais sete. No dia 31 de marco, o governo atravées de decreto estadual,
divulgou a suspensdo das aulas por um periodo de trinta dias e também um conjunto de
diretrizes para as escolas publicas presenciais regulares, tempo integral, profissionalizantes bem
como diretrizes especificas para os Centros de Educacdo de Jovens e Adultos do estado.

Estas diretrizes, expressava a necessidade de elaboracdo de um plano de trabalho
pedagdgico pelos CEJA, levando em conta a oferta da modalidade semipresencial, respeitando
autonomia pedagdgica desses centros escolares e a existéncia de inumeras possibilidades
pedagdgicas para estabelecer interacdo com os estudantes por meio de recursos tecnologicos. E
foi nesta direcdo que apos reunidoentre os membros do ndcleo gestor do CEJA Adelino Alcantara
Filho, o Nucleo Gestore o Conselho Escolar, realizada por video conferéncia e por area, no dia
02 de abril de 2020, foi construido um Plano de Trabalho, com as seguintes acdes: 1. Video
aulas, videos informativos e motivacionais, lives, compartilhamento de matérias
complementares ao estudo; 2. Atendimento virtual diario permanente e sincrono; 3. Busca ativa

dos alunos.
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Na acdo 1, o Plano de Trabalho discorria sobre postagens regular de video aulas
(preparadas pelo professor) nas plataformas da escola de forma sistematica, por disciplina,
diariamente no mesmo horario de modo a criar uma situacao de rotinapara o estudante. O video
poderia ser gravado ou se o professor preferisse poderia transmitir ao vivo atraves de live,
ficando essa decisdo a cargo do professor, sendo que o conteddo apresentado deveria ter
indicacdo da etapa e dos capitulos correspondentes, bem como associacdo de uma atividade
para o discente por meio de recursos de planilhas do Google.

Na acdo 2, o Plano de Trabalho se utilizava dos recursos disponibilizados pelaSecretaria
de Educacéo do Estado do Ceara em parceria estabelecida com a Google,para criacdo de salas
de video conferencias por area de conhecimento, onde os professores por meio de
escalonamento, ficaram disponiveis para atender aos alunosde forma personalizada e individual,
equiparando-se ao que ocorre na rotina dos CEJA, mas com a excepcionalidade da distancia.
Os atendimentos se derem em quatro salas virtuais na plataforma Google Meet, conforme areas
do conhecimento (Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas, Linguagens e Cddigos e
Matematica, emdois blocos de horéario, sendo o primeiro das 14h as 17h e o segundo, das 18h as
21h.Visando o atendimento personalizado e a possibilidade de andamento nos estudos doaluno
atendido neste ambiente, foi disponibilizado pela gestdo, um drive com 5 questdes de todas as
disciplinas, agrupadas por area, que poderdo ser disponibilizadas aos alunos. A proposta de
horarios dos professores no atendimento virtual levou em consideracdo o horario praticado
presencialmente na escola, mas cabendo ajustes, em caso de necessidade e disponibilizado para
os alunos por meiosdigitais.

Na acdo 3, o Plano de Trabalho discorreu sobre a busca ativa. Como fazer paraefetivar a
participacdo dos alunos nas plataformas da escola, no cenario pandémico? Uma das
caracteristicas de excepcionalidade da estrutura pedagogica dos CEJA é a realidade
multifacetada dos alunos em sua idade, condigéo social e perspectiva de futuro.

Como se tratam a rigor de alunos que abandonaram o ensino em sua forma regular e
tradicional, compde um grupo muito mais vulneravel a novamente abandonar os bancos
escolares, sobretudo na interrup¢do dos encontros. Entédo foram adotadasas seguintes medidas:
a) divulgacdo da estrutura excepcional de funcionamento remoto do CEJA, com toda as ac¢oes
a disposicao dos alunos; b) inclusdo dos alunos
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nos Grupos de WhatsApp existentes, de modo a ter uma comunicagdo mais sincronicacom o0s
mesmaos, e assim minimizar as sensa¢des de distanciamento e isolamento.

A Gestdo esclarece que administrava cinco grupos de WhatsApp, cada grupo com pelo
menos duzentos e cinquenta alunos; é interessante ressaltar que osatendimentos ndo se davam
pelo aplicativo, mas sim nas salas virtuais da plataformaGoogle Meet, no aplicativo era
publicado o endereco das plataformas conforme a disciplina e horario.

Comenta o coordenador A:

No entanto, é preciso maturidade e disciplina. O aluno percebe que ndo precisa
comparecer a escola todos os dias, mas seu estudo deve ser diario eo estudo domiciliar
é imprescindivel para o processo de aprendizagem. Estamodalidade permite o habito
do estudo, da leitura consciente e muitos alunos,criando o habito (e o gosto) pelo
estudo, seguem na via académica e isso € muito gratificante.

Conforme o Coordenador A, 0 acesso ao universo da semipresencialidade exige
maturidade e disciplina, visto que nessa abordagem as peculiaridades colocamo aluno gestor do
seu processo de ensino e aprendizagem, desde a organizacdo dosseus horarios, até a construgédo
das suas solucbes metodologicas.

Um ponto de destaque nessa nova significacdo atribuida ao aluno € a ideia deexercitar
duas grandes necessidades que o mundo impde que sdo: autonomia e criatividade. Essas
caracteristicas devem ser vivenciadas ndo somente para a praticaescolar, mas sobretudo para as
situacOes da vida.

Puentes Ferreras (1998) defende trés principios que fundamentam a aprendizagem e
podem potencializar a vida escola. Sao eles: a) processamento mental ativo que afirma que o
aprendiz deve ter um papel relevante no processo de ensino e aprendizagem e ser um sujeito
ativo; b) estabelecimento de relagdessignificativas que é caracterizado pelo estabelecimento de
vinculos entre os elementos aprendidos recentemente, pelo estabelecimento de relagfes entre o
material aprendido recentemente e as informacdes que o aprendiz ja conhecia de anteméo; c)
repeticdo sistematica em destaque para a revisdo de conteldos, cujos componentes sdo
majoritariamente cognitivos ou de repeticdo, por ex: exercicios de matematica ou aprendizagem
de natagéo.

Tomando conhecimento desses principios ndo basta evidenciar o curriculo formal,
aquele que contém as disciplinas no mapa curricular, mas também estabelecerassociagdo com o

préprio curriculo da vida. Entdo é importante valorizar a
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semipresencialidade como uma oportunidade a ser fortalecida e qualificada. Paratanto faz-se
necessario reflexdes e novas posturas.
Transformar a sala de aula da EJA num espago de reflexdo, de pensamento,nem
sempre é uma tarefa facil. Numa sociedade tdo hierarquizada como a brasileira, nossos
alunos e alunas, geralmente, desenvolvem as ocupag@es mais subalternas, nas quais o
que mais se tem a fazer é obedecer a uma série de chefes, patrdes, gerentes... Treinados
a seguir orientacdes, ndo € deestranhar que ao chegarem a escola desejem encontrar
atividades em que predominem a copia, a repeticdo do que disse o(a) professor(a) e
outras situaces do mesmo tipo. Pensar e tomar decisdes é bem diferente e da muito

trabalho, principalmente para quem tem pouco exercicio dessa pratica. (BRASILIA,
2006, p. 13).

Dadas as particularidades de sua natureza, a semipresencialidade na EJA é uma
oportunidade dada aos alunos para a continuidade de seus estudos, consolidacdo de saberes e
habilidades e acima de tudo exercicio de praticas que permitam refletir sobre a sua propria vida
e a vida em sociedade. E como a escola pode executar bem essa tarefa? O primeiro passo é
olhar para o potencial da abordagem semipresencial e construir um curriculo agregador e
diverso que possa superar a ideia de exclusdo e se constituir num curriculo cidaddo, onde o

grande desafio é chamar a todos os atores a desempenhar bem as suas devidas funcdes.

5.2 A CONSTRUCAO DO E-BOOK

A consolidacdo da internet serviu de catalisadora para a possibilidade de conectar varias
nagdes por meio da “rede de redes”, assim surgiu um fendmeno de fluxo informacional em
grande escala. Associado a isso, a sociedade contemporanea anseia por informacdo e
conhecimento numa velocidade antes ndo imaginada.

Frente a essa realidade, atualmente o e-book tem ganhado popularidade e aparece
conquistando usuarios dos mais diversos gostos e opinides. Nesse momentocitamos Bottentuit
Junior e Coutinho (2007) que elencam o potencial dessa ferramenta:

| Facilidade para baixar os livros através da internet

Il Possibilidade de transportar uma série de livros em um Unico dispositivo
Il Portabilidade

IV Utilizagdo de links para sites externos e consultas a materiais na web

V Facilidade de manipulacao das a¢Ges de navegacgéo

VI Nao utilizagdo de espaco fisico
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VIl Fomento do conhecimento livre na rede

VI Possibilidades simultaneas de multiplos utilizadores poderem consultar e
manipular a mesma obra

IX Custo menor do que o praticado em livros impressos (custo da producgédoe
distribuicéo séo, geralmente, menores)

X Alguns modelos permitem a interatividade e a utilizacdo de multimidia

X1 A edigéo, divulgacdo e o acesso aos livros digitais atingem uma esfera muito
ampla da populacao

XI1 A busca de termos ou palavras é mais rapida e eficaz por meio dos métodos de

busca dos aplicativos de leitura

Entdo, pensando nas potencialidades do e-book que tal utilizar essa tecnologiae
apresentar a semipresencialidade desenvolvida no CEJA Adelino Alcantara Filho, evidenciando
também o seu potencial enquanto escola, sua estrutura pedagogica e organizacional? Tudo isso
numa perspectiva de apoio ao aluno, para que a sua decisdo de ingressar na escola faca parte de
uma composi¢do maior, se configurandonum projeto de estudo e de vida.

O constante avango da tecnologia e a forma de transmissdo das informacées, tem
pautado as relacOes entre as pessoas e a comunicacdo entre os diversos setoresda sociedade, e a
educacdo tem sido muito impactada por esses processos. A educacao é influenciada e também
influencia, numa relacdo simulténea, de aprendizagem individual, mas sobretudo coletiva.

A construcdo do e-book sobre a estrutura organizacional e pedagdgica da EJA
semipresencial, que acontece no Centro de Educacdo de jovens e Adultos Adelino Alcantara
Filho foi pensada no intuito de (re) apresentar esse equipamento como umainstituicdo que tem
sua finalidade pautada num projeto inovador de escola que garanteo acesso, a permanéncia e o
sucesso do aluno, respeitando as suas particularidades,bem como compreendendo toda a teia
historica e social, envolvendo o publico joveme adulto.

Nesse sentido a figura 1 simboliza os principais elementos considerados para a
construcdo desse material; a intencdo é que o e-book traga uma dinamica na efetividade dos
processos da escola e que os estudantes e todas as pessoasinteressadas, tenham acesso as

principais informagdes sobre o0s cursos oferecidos esobre a sua jornada na escola.
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Figura 1 - Eixos do e-book “A semipresencialidade no CEJA Adelino Alcantara Filho”

Estrutura
Pedagdgica e
Organizacional

Sociedade
em rede
E-book
Comunicacao
Efetiva
Autogestao
Conexdo
permanente

Fonte: dados da pesquisadora, 2023

A natureza dindmica do e-book é citada por Levy quando diz:

A massa de dados digitais disponiveis se infla 0 tempo todo. E quanto mais ela cresce,
mais é preciso estrutura-las, cartografé-la, criar uma matriz com estradas expressas e
avenidas logicas; [...] os futuros bancos de conhecimentos em grande escala serdo
capazes de elaborar as informacgdesque Ihes serdo confiadas, ou seja, serdo capazes de
fazer automaticamentealgumas conexdes pertinentes entre as representacdes, mais ou
menos como se compreendessem seu sentido. (LEVY, 1993, p.108)

O e-book “A semipresencialidade no CEJA Adelino Alcantara Filho”, apresentaestrutura
contemporanea, em formato PDF, com uma linguagem simples, clara e objetiva, que tem a
intencdo de esclarecer para o publico-alvo, em linhas gerais, a estrutura pedagogica e
organizacional desenvolvida nesse centro.

O e-book trata de questOes pertinentes ao funcionamento da EJA na metodologia
semipresencial, desenvolvida no CEJA Adelino Alcantara Filho, tais como: perspectiva da
semipresencialidade, horérios de funcionamento, tempo pedagdgico, frequéncia do aluno,
material didatico, roteiro de atividades e provas, mapa curricular, planejamento dos professores,
atividades diversas, niveis oferecidos,faixa etaria e informacdes gerais pertinentes a rotina na

escola.
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Imagem 1: capa do e-book?

A SEMIPRESENCIALIDADE NO CEJA
ADELINO ALCANTARA FLHO

CEJA NA SEMIPRESENCIALIDADE

i : VOCE ESTUDA TODO DIA, MAS
ADELINO ALCANTARA FILH

NAO TEM A OBRIGATORIEDADE
DE FREQUENTAR A ESCOLA
TODO DIA

Fonte: dados da pesquisadora, 2023

Na semipresencialidade o aluno tem a flexibilidade de frequentar a escola nosdias
disponiveis para ele, sem a necessidade de fidelizar dias ou horarios, num movimento que
privilegia a ndo interrupcdo do atendimento, inclusive a escola tem uma organizacao
diferenciada, que funciona durante todo o ano; a jornada para professores e funcionarios ndo
contempla férias coletivas, tendo escalonamento paratal, da mesma forma acontece com
horarios de recesso e intervalo.

Imagem 2: apresentacdo do e-book

1 Este e-book sera inserido nos sites e redes sociais da instituicdo, apos a defesa e aprovacdo domaterial.
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1. Seja bem-vindo ao CEJA Adelino Alcantara Filho, que
¢ uma escola diferente com atendimento individualizado.
« Aqui o aluno ¢ atendido de maneira personalizada,
conforme a disciplina em curso; sendo que o tempo de

i_ ,» permanéncia do aluno na escola depende da sua demanda.

[ GCw—

2. Os horarios de atendimento sdo de segunda a sexta,
das 07h as 22h, de forma ininterrupta.

Fonte: dados da pesquisadora, 2023

E importante frisar que o CEJA Adelino Alcantara Filho existe para um fim especifico
e a orientacdo é que o aluno permanec¢a no minimo uma hora aula na escola (50minutos), sendo
que € responsabilidade do aluno apresentar-se na secretaria e registrar a sua chegada na escola
para que os responsaveis pelo setor burocratico possam registrar a frequéncia no Sistema de
Acompanhamento do Aluno(SISACOMPA) e a partir de entdo o seu nome ficar disponibilizado
para o professor na devida &rea de conhecimento e disciplina cursada. Assim quando o
atendimento for dirigido, o professor fara as anotacdes virtuais e desta forma a ficha com as
atividades e notas vai sendo construida e ao final da disciplinatodo o arquivo individualé impresso

e armazenado na pasta fisica.

Imagem 3: sobre a frequéncia dos estudantes
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3. O estudante nao tem turno fixo, cle vem de acordo com
sua disponibilidade.

T - S
' ' 4. O minimo de frequéncia para que o aluno
D ~~ seja considerado com status regular ¢ de 2

VEZES por semana.

I}
[N

[ [
V] V]
[ 4 ®
Z V)

Fonte: dados da pesquisadora, 2023

E importante mencionar sobre o slide acima que, todos os professores da escola,
conforme a area, estdo a disposicdo dos alunos tanto do ensino fundamental,como do ensino
médio, portanto ndo ha uma turma de alunos, com professores especificos para aquela turma,
existe uma lotacdo de professores, com distribuicdo de horas conforme contrato e o aluno
segundo a sua disponibilidade vai se apresentando na escola e na sala e resolvendo as suas
demandas, sem a obrigatoriedade de fidelizar turnos.

Outra questdo importante e que deve ser mencionada nesse momento, é que o CEJA
trabalha com o ideal de frequéncia minima, para efeito de carteira deestudante e beneficios
sociais, excluindo essas ressalvas ele vira no seu tempo, conforme sua disponibilidade.

Deixar claro que mesmo a escola tendo atendimento semipresencial, ha todo um
conjunto de critérios a ser seguido: quanto a frequéncia, quanto a realizacdo das atividades,
quanto ao material didatico e quanto aos procedimentos. Tanto é que paraefeito de declaracdes,
a escola trabalha com as expressoes “status regular” (quando 0 aluno frequenta duas vezes por
semana), “status irregular” (quando o aluno nao consegue frequentar pelo menos duas vezes
por semana) e “status em abandono” (quando o aluno ultrapassa sessenta dias ou mais sem

frequentar aescola. No “status



em abandono” a pasta fisica do aluno é arquivada no arquivo estatico e seu retornofica
vinculado ao reingresso.

Imagem 4: sobre a matricula

5. A idade minima para matricula ¢ de 15 anos para o
Ensino Fundamental e 18 anos para o Ensino Médio Ve

6. Ao se matricular o estudante recebera a carteira
CEJA que ¢ o documento de identificacdo do aluno
na escola

/—lllllllll

|

Fonte: dados da pesquisadora, 2023
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No slide acima, o topico 5 apresenta a idade minima para o ingresso nos cursosda escola,

inclusive esse limite é previsto na LDB 9394/96. Outra informac&o importante é que ha fixacéo

para a idade minima, mas ndo para idade maxima. Portanto quem se sentir disposto a estudar e

tem a necessidade de continuidade dosestudos, pode procurar a escola em qualquer época do

ano e efetuar a matricula.

O item 6 informa que no ato da matricula sera confeccionada a carteira CEJA que € 0

documento de identificagcdo do aluno na escola.
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Imagem 5: sobre o livro didatico e a caminhada do estudante do CEJA

7. O aluno tera direito ao livro didatico, sendo que ao final

das disciplinas cursadas, devera ser devolvido a escola para
novos empréstimos.

L 2

8. A caminhada pedagogica do aluno ¢
por disciplina e area do conhecimento

S

Fonte: dados da pesquisadora, 2023

A escola é publica, mantida com os recursos dos governos estadual e federal e o livro
didatico é patrimonio publico que deve circular entre os estudantes de formaa favorecer a
realizacdo das atividades, sem que haja prejuizos para nenhum estudante, dai a necessidade de
ndo riscar o livro, ndo responder as questdes propostas no préprio livro e nem tampouco
extraviar o material. A caminhada pedagdgica é por disciplina, conforme a &rea do
conhecimento, sendo que todo o material didatico é ferramenta importante para a conquista do
proximo passo.

A biblioteca do CEJA Adelino Alcantara Filho possui também um acervo de livros
paradidaticos que inclui desde classicos da nossa literatura, até histéria em quadrinhos, que
também sdo ofertados aos alunos, por empréstimo, com o objetivo de consolidar leitura, escrita

e todas as atividades desse entorno.
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Imagem 6: modalidades ofertadas no CEJA

9. A escola se caracteriza como um
ambiente de estudo e de pesquisa, inclusive, q
disponibiliza acesso ao LEI e rede wifi. T

10. O CEJA oferece atendimento semipresencial nos
seguintes cursos: Ensino Fundamental, Ensino Médio,
Progressao Parcial (em até 3 disciplinas), Aproveitamento
e Nivelamento.

A

Fonte: dados da pesquisadora, 2023

Além de oferecer livros didaticos e paradidaticos, a escola como um ambiente de estudo

e pesquisa, disponibiliza o Laborat6rio Educativo de Informatica (LEI), bemcomo rede wifi para

otimizar o ato de pesquisar e qualificar a aprendizagem. Tanto € que no circuito de atividades,

descrito no roteiro do aluno (slides finais), o LEI aparececomo um dos ambientes que tem parada

pedagdgica obrigatdria, sendo que todos oscursos oferecidos pela escola sdo inseridos nesse

processo.

Vejamos agora os cursos ofertados, conforme o tépico 10:

Ensino Fundamental (do 6° ano ao 9° ano).

Ensino Médio (do 1° ao 3° ano).

Progressdo Parcial (¢ o avangco do aluno para a série seguinte, suprindo, a0 mesmo
tempo, a série para a qual foi promovido e os componentes curricularesobjetos da
reprovacao. O CEJA atende em até trés disciplinas, tanto nos niveisfundamental ou
médio).

Aproveitamento (o aproveitamento diz respeito as partes do curso nos niveis
oferecidos, quando o aluno ja traz um histérico de notas)

Nivelamento (o nivelamento é uma ferramenta utilizada pela equipepedagdgica do
CEJA para ajustar o nivel do aluno que ndo tem escolarizagéo
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anterior, mas sabe ler e escrever ou 0 aluno que expresse a necessidade de
reclassificacdo).

Imagem 7: oferta de merenda escolar e aproveitamento de disciplinas

11. A escola dispoe de alimentacdo escolar que sera
oferecido aos alunos em horérios pré-definidos

12. O CEJA também faz aproveitamento das disciplinas do
ENCCEJA a qual o estudante obteve éxito conforme
pontuagio do INEP: 100 pontos nas Areas e 5 pontos na

TV ek

Fonte: dados da pesquisadora, 2023

Todas as acdes da escola sdo consideradas ferramentas pedagogicas, assim a merenda é
um grande atrativo para o publico-alvo, sendo oferecida nos trés turnos de atendimento (9h, 16h,
19h). A conclusdo de que a merenda escolar seria distribuida nesses respectivos horarios
aconteceu ap06s um levantamento sobre o fluxo de alunosna escola, que foi otimizado devido ao
relatorio do SISACOMPA, sistema interno criado por dois professores que ja trabalharam na
unidade escolar.

Outro atrativo para o CEJA é a capacidade de fazer aproveitamento das disciplinas

aprovadas no ENCCEJA, conforme descrito no topico 12.
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Imagem 8: tempo previsto para concluséo dos cursos e orientagdes sobre as provas

13. O tempo previsto para conclusao dos cursos ¢:

Ensino Fundamental 02 anos

Ensino Médio 01 ano e 06 meses
Progressao Parcial (dependéncia) Maior brevidade possivel
Nivelamento Maior brevidade possivel

14. Para realizar as provas ¢ necessario
realizar todas as atividades indicadas no roteiro
do aluno. A média ¢ 6,0.

&

Fonte: dados da pesquisadora, 2023

E importante que o aluno siga uma rotina organizada de estudos para que ele no se
distancie da orientacdo sobre o tempo previsto para a conclusdo dos cursos, mencionados no
topico 13. Tal organizacdo vai dinamizar o percurso e facilitar o acompanhamento no que diz
respeito a aplicacdo das provas. Aproveitando 0 momento indicamos que a média praticada na
escola é 6,0 por prova e ndo existe a pratica de acumular pontuacdo para as proximas provas,

nem tampouco seguir adiante sem a conquista da média na prova anterior.
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Imagem 9: orientacdes sobre o processo avaliativo e infrequéncias

15. Caso nao obtenha éxito na prova, o aluno
podera refazé-la apés 24h

16. Infrequéncias devem ser justificadas na secretaria da
escola. v

Fonte: dados da pesquisadora, 2023

O CEJA Adelino Alcantara Filho trabalha com a perspectiva da inclusdo e da aprovacéo,
portanto quando o aluno inicialmente ndo alcanca éxito, ele poderéa refazera prova num periodo
superior a vinte e quatro horas, mas antes devera executar novasatividades e leituras e ser
reorientado por profissional da disciplina em curso.

Sobre as infrequéncias a orientacdo é que sejam justificadas na secretaria da escola, para

isso basta uma comunicacdo direta do aluno, ou presencial, ou por ligacédo telefénica.
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Imagem 10: orientagdes sobre o reingresso e certificagdo

17. O reingresso ¢ a renovagao da matricula
no caso de auséncia por um periodo de 30
dias ou mais.

18. Certificado valido em todo Brasil mm———

Fonte: dados da pesquisadora, 2023

Quando falamos em reingresso tratamos daquele aluno que ja é matriculado eausentou-
se por um periodo superior a trinta dias; o reingresso é o ato de retornar a escola e assumir
novamente o compromisso com a continuidade da vida escolar. Valeressaltar que nos casos de
reingresso, o aluno continua o percurso, tendo todas as atividades e provas realizadas
anteriormente como conquista garantida.

Nesse momento é importante salientar que o certificado do CEJA € vélido em todo o
territorio nacional, inclusive aqueles que contém aproveitamento do ENCCEJA.
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Imagem 11: informacdes sobre planejamento do professor e documentosnecessarios

para matricula inicial.

19. Horario de planejamento dos professores conforme a

area de conhecimento:

AREA

DISCIPLINAS

PLANEJAMENTO

LINGUAGENS E CODIGOS

Artes, Inglés, Educ. Fisica,

Espanhol e Portugués

terca-feira, das 12h as 17h

CIENCIAS DA NATUREZA E
MATEMATICA

Biologia, Ciéncias, Fisica,

Quimica e Matematica

quarta-feira, das 12h as
17h

CIENCIAS HUMANAS

Filosofia,
Histdria e Sociologia

Geografia,

quinta-feira, das 12h as
17h

20. DOCUMENTOS PARA MATRICULA INICIAL

Fonte: dados da pe

02 FOTOS 3X4;

XEROX DO COMPROVANTE DE ENDERECO COM CEP;
XEROX E ORIGINAL DO CERTIFICADO E DO HISTORICO ESCOLAR
DECLARACAO ESCOLAR, SE NAO TIVER O HISTORICO ESCOLAR;

XEROX DO CPF ERG;

XEROX DO NIS (BOLSA ESCOLA OU FAMILIA).

squisadora, 2023

O tdpico 19 traz a organizagdo do planejamento dos professores, que acontecepor area de

conhecimento e no CEJA Adelino Alcéntara Filho é organizado semanalmente no periodo da

tarde, conforme descrito no slide; nas horas planejamento o professor ndo realiza atendimento

em sala. O topico 20 trata dos documentos necessarios para a matricula inicial, lembrando que

para aquele que nunca estudou, mas sabe ler e escrever pode requerer matricula no curso de

nivelamento e assim iniciar a sua vida escolar.



Imagem 12: mapa curricular do CEJA

21. MAPA CURRICULAR DO CEJA

104

ENSINO FUNDAMENTAL ENSINO MEDIO
AREA DISCIPLINA Total de disciplinas = 09 Total de disciplinas = 13
Avaliacdes Avaliagdes

6° 7 8° 9° I 22 3°
Portugués 124 5a8 9a12 | 13a16 1a4 5a8 9a12
Artes 1a2 3a4 5a6 7a8 1a2 2a3 3a4
LlNgggclsggSs E Educ. Fisica 1a2 3a4 4a5 5a6 1a2 3a4 5a6
Inglés 1a2 3a4 5a6 7a8 1a2 3a4 5a6
Espanhol 1a2 3a4 5a6 7a8 1a2 3a4 5a6

Ciéncias 1a2 3a4 5a6 7a10 - - -
CIENCIAS DA Quimica - - - - 1a2 3a4 5a7
NATUREZA Fisica - - - - 1a3 4a7 8a10
Biologia - - - - 123 4a6 7a9
MATEMATICA Matematica 1a4 5a8 | 9a12 | 13a16 126 7a10 | 11a14
Histéria 1a3 4a5 6a8 9a10 1a3 4a6 7a9
CIENCIAS Geografia 1a2 3a4 5a6 7a8 1a3 4a6 7a9
HUMANAS Filosofia - - - - 1a2 2a3 3a4
Sociologia - - - - 1a2 3a4 4a5

TOTAL DE AVALIACOES 23 22 23 24 36 33 35

Fonte: dados da pesquisadora, 2023

O slide acima apresenta 0 mapa curricular do CEJA, onde o estudante conseguira
identificar todas as disciplinas, conforme a area do conhecimento, bem como a quantidade de
avaliacdes que devera realizar durante o curso. E importante dizer que a disciplina de espanhol
é oferecida ao aluno por ades&o; a disciplina estrangeira obrigatdria é inglés.

A partir de agora, apresentamos o roteiro do aluno, que trata do circuito de atividades
conforme a unidade curricular em foco e que compde a chamada carga horaria de
presencialidade, pois € o momento em que o aluno tem de estar presente na unidade escolar.
Segue entdo toda a caminhada do aluno, referente ao ensino fundamental (6° ao 9° ano). Como
também a escola atende casos de aproveitamentoo registro faz referéncia a seriacdo no intuito

de colaborar com a compreensao dos alunos.
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Imagem 13: Roteiros para o Ensino fundamental:

MATEMATICA - FUNDAMENTAL

Avaliagso 2 CAP.02e03
Avallagédo 3 CAP. 04
Avaliagdo 4 CAP. 06

Atividade do livro didatico
Atividade de sala
Atividade do LEI
Atividade do multimeios
Avaliacio

Atividade do livro didatico
Atlvidade de sala
Atlvidade do LE!
Atividade do multimelos

Avaliagéio

Atividade do livro didatico
Atividade de sala
Atividade do LEI
Atividade do multimeios
Avaliagio

HISTORIA - FUNDAMENTAL

Atividad de P ncialidade
Atividade do livro didatico

Avaliagso 1 CAP.01e02 Atividade de sala
Avallagio
Atividade do livro didético
Avaliagao 2 CAP. 03804 Atividade de sala
Avaliacdo
Atividade do livro didatico
Avallagéo 3 CAP.05e 06 Atlvidade de sala
Avallagio
GEOGRAFIA - FUNDAMENTAL
| Ano | Avallacdes | Capitulos _____________Afividades de Presencialidade |
Atividade do livro didatico
Avaliagao 1 CAP. 01e 02 Atividade de sala
Avaliacao
Atividade do livro didatico
Avaliagdo 2 CAP.03e 04 Atividade de sala

Avaliacéo



Avallago 2

Avaliacio 4

Avaliagao 1

Avaliagao 2

PORTUGUES - FUNDAMENTAL

CAP. 02

CAP. 03

CAP. 04

Atvidad de Presencighdadse
Atividade do livro didatico

Atividade de sala
Afividade do Muttimeios
Atividade do LEI
Avaliacio

Atlvidade do livro didatico
Atlvidade de sala
Atividade do Muttimeios
Atividade do LEI
Avaliacao

Atlvidade do livro didatico
Atividade de sala
Atividade do Muttimelos
Atividade do LEI
Avaliacio

Atividade do livro didatico
Atividade de sala
Atividade do Multimeios
Atividade do LEI
Avaliagio

ARTES - FUNDAMENTAL

Cap.1.283
Cap.d4eb

Atividades de Presencialidade
Atividade do livro didatico
Atividade de sala
Avaliagdo
Atividade do livro didatico
Atividade de sala

Avaliagiao

CIENCIAS - FUNDAMENTAL

Avaliagao 1

Avallagao 2

CAP.01E02

CAP.03e04

Atividades de Pre nci
Atividade do livro didatico
Atividade de sala

Atividade do multimeios
Avaliagio

Atlvidade do livro didatico
Atlvidade de sala
Atividade do multimeios
Avaliagéo

106
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INGLES - FUNDAMENTAL

aprtulos A ades de F're
Atividade do livro di
Avaliagao 1 CAP. 0102 Atividade de sala
Avaliacio
Atividade do livro didatico
Avaliagéo 2 CAP. 03,04 0 05 Atividade de sala
Avaliacao

ESPANHOL - FUNDAMENTAL

M

ANO Avallacdes Capltulos | Atlvidades de Presenclalidade
Atividade do livro didatico
CAP.01e802 Atividade de sala
Avaliagao
Atividade do livro didatico
Avallagéo 2 CAP.03,04e 05 Atividade de sala
Avaliagao

EDUCAGAO FiSICA - FUNDAMENTAL

Avaliagdo 1

2l

Atividade do
Avaliagéo 1 Modulo 1 Atividade do Lei

Avaliacao

Atividade do modulo
Avaliagao 2 Médulo 1 Atividade do Lei

Avaliacio

MATEMATICA - FUNDAMENTAL

Atividad de Pre ncialidad
Atividade do livro didatico
Atividade de sala
CAP. 01 Atividade do LEI
Atividade do multimelos
Avallagao
Atividade do livro didatico
Atividade de sala
Avaliagiio 6 CAP. 02 Atividade do LEI
0 Atividade do multimeios
7 Avaliacao
Atividade do livro didatico
Atividade de sala
CAP. 03 Atividade do LEI
Atividade do muitimeios
Avaliagao
Atividade do livro didatico
Atividade de sala
CAP. 04 Atividade do LEI
Atividade do multimeios
Avaliagao




Avaliagao 4 CAP. 01 e 02 Atividade de sala
70 Avaliacio
Atividade do livro diditico
Avaliagdo & CAP.03e04 Atividade de sala
Avaliagio
GEOGRAFIA - FUNDAMENTAL
| Capitulos | Atividades de Presencialidade
Atividade do livro didatico
Avallagédo 3 CAP.01,02e 03 Atividade de sala
7° Avallagao
Atividade do livro didatico
Avaliacao 4 CAP. 04005 Atividade de sala
Avaliagao

CIENCIAS - FUNDAMENTAL

[ Ana ] Atividades de Pres
Atividade do livro didatico
Atividade de sala
Avallagdo 3 CAP.01E 02 e & e
70 Avallagho
Atividade do livro didatico
Atividade de sala
sidni ol CAR.IR €04 Atividade do multimeios
Avsliagio
PORTUGUES - FUNDAMENTAL

Atividade de sala
Avaliagio 6 CAP. 01 Atividade do Multimeios
Atividade do LEI
Avallagao
Atividade do livro didatico
Atividade de sala
Avaliagao 6 CAP. 02 Atividade do Multimeios
Atividade do LEI
7° Avaliacao
Atividade do livro didatico
Atividade de sala
Avaliagio 7 CAP. 03 Atividade do Multimeios
Atividade do LEI
Avallagdo
Atividade do livro didatico
Atividade de sala
Avaliacio 8 CAP, D4 Atividade do Multimeios
Atividade do LEI
Avaliagio
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ARTES - FUNDAMENTAL
AvaliacBes | Capitulos Atlvidadea de Presencialidade
Atividade do livro didatico
Avaliagéo 3 Cap.182 Atividade de sala
Avaliacio
Atividade do livro didatico
Avaltagdo 4 Cap.3ed Atlvidade de sala
Avaliagio
INGLES - FUNDAMENTAL
Avallacdes Capitulos Atividades de Presenclalidade
Atividade do livro didético
Avaliagido 3 CAP. 01002 Atividade de sala

Avaliagao
Atlvidade do livro didatico
Avallagdo 4 CAP.03.04e 05 Atlvidade de sala

Avallacéo

ESPANHOL - FUNDAMENTAL

Atividades de Presencialid
Atividade do livro didatico
Avallagio 3 CAP.01e02 Atlvidade de sala
Avi
Atividade do livro didatico
Avaliagio 4 CAP. 03,04 & 05 Atividade de sala
Avaliacio

EDUCAGAO FiSICA - FUNDAMENTAL

2O

Atividade do Médulo
Avaliagso 3 Moduio | Atividade do LEI
Avaliagio
Atividade do Modulo
Avaliacio 4 Médulo | Atividade do LEI
Avaliacdo




110

MATEMATICA - FUNDAMENTAL

Avallacdes Capitulos Atividades de Presencialidade

Atividade do livro didatico

Atividade de sala

Avaliacio 9 CAP.01 Atividade do LEI
Atividade do muitimeios
Avaliagao
Atividade do livro didatico
Atividade de sala

CAP. 02 Atividade do LEI
Atividade do muitimeios
Avaliagao
Atividade do livro didatico
Atividade de sala

CAP. 03 Atividade do LEI
Atividade do multimeios
Avallagao
Atividade do livro didatico
Atividade de sala

CAP. 04 Atividade do LEI
Atividade do multimeios
Avaliagéo

HISTORIA - FUNDAMENTAL

Ano | Avallacoes | Capltulos
Atividade do livro didatico
Avaliagao 6 CAP. 01 Atividade de sala
Avaliagao
Atividade do livro didatico
Avallagao 7 CAP. 02 Atividade de sala
Avaliagao
Atividade do livro didatico
Avaliacao 8 CAP. 03004 Atividade de sala
Avaliacao

8° ANO - GEOGRAFIA - FUNDAMENTAL

Ano | Avaliagdes Capitulos Atividades de Presencialidade
Atividade do livro didatico
Avallagéo 5 CAP.01e02 Atividade de sala
Avallagao
Atividade do livro didatico
Avaliacao 6 CAP.03e 04 Atividade de sala

Avaliagao



PORTUGUES - FUNDAMENTAL

Avaliacoes | Capitulos | Atividades de Presencisfidade
Atividade do livro didatico
Atividade de sala
Avaliagdo 9 CAP. 01 Atividade do Multimeios
Atividade do LEI
Avaliagio
Atividade do livro didatico
Atividade de sala
Avaliacio 10 CAP. 02 Atividade do Multimeios
Atividade do LEI
Avaliacio
Atividade do livro didatico
Atividade de sala
Avallaggo 11 CAP. 03 Atlvidade do Multimelos
Atlvidade do LEI

Avallagio

Atividade do livro didatico

Atividade de sala
Avaliacdo 12 CAP. 04 Atividade do Multimeios

Atividade do LEI

Avaliacio

ARTES - FUNDAMENTAL

Mvidndo do Ihno didﬁeo

Avaliacido § Cap.1e2 Atividade de sala
Avaliacao
Atividade do livro diditico
Avaliagdo 6 Cap.3e4d Atividade de sala
Avaliacio
INGLES - FUNDAMENTAL

AIMMQ do IM‘o dldﬁeo

Avaliagéo 5 CAP. 01 002 Atividade de sala
Avaliagio
Atividade do livro didatico
Avaliagiio 6 CAP. 03,04 ¢ 06 Atividade de sala
Avaliagio

CIENCIAS - FUNDAMENTAL

Atmdldu do lmo tidlﬁco
Atividade de sala
Atividade do multimeios
Avaliagio
Atividade do livro didatico
Atlvidade de sala
Avaliacao 6 CAP. 03¢ 04 Atlvidade do multimelos
Atlvidade do LEI
Avaliagdo

Avaliagio § CAP. 01 E02
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ESPANHOL - FUNDAMENTAL
Avaliagoes ‘ Capitulos Atividades de Presencialidade
Atividade do livro didatico
Avaliacédo § CAP. 0102 Atividade de sala
Avaliacio
Atividade do livro didatico
Avaliagao 6 CAP. 03,04 e 05 Atividade de sala
Avaliacio

EDUCAGAO FiSICA - FUNDAMENTAL

Atividade do Médulo

Avaliagdo 4 Modulo It Atividade do LEI
Avi
Atividade do Modulo
Avaliagdo § Modulo It Atividade do LEI
Avaliacao

MATEMATICA - FUNDAMENTAL

Alvidades de Frasencialidads
Atividade do livro didatic
Atlvidade de sala
Avallagho 13 CAP. 01 Atividade do LEI
Atividade do multimelos
Avaliacio
Atividade do livro didatico
Atividade de sala
Avaliagiio 14 CAP. 02 Atlvidade do LEI
Atlvidade do multimelos
Avallagio
Atividade do livro didatico
Atividade de sala
Avaliacio 15 CAP. 03 Atividade do LEI
Atividade do multimeios
Avallagio
Atividade do livro didatico
Atividade de sala
Avaliacio 16 CAP. 04 Atividade do LEI
Atividade do multimeios
Avaliacio
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CIENCIAS - FUNDAMENTAL

Avaliagao 7 CAP. 01

Avaliagao
Atividade do livro didatico
Atividade de sala
Avaliagao 8 CAP. 02 Atividade do Multimeios
Atividade do LEI
Avaliacao
Atividade do livro didatico
Atividade de sala
Avaliagéo 9 CAF. 03 Atividade do Multimelos
Atividade do LEI
Avallagéo
Atividade do livro diditico
Atividade de sala
Avaliagso 10 CAP. 04 Atividade do Multimeios
Atividade do LEI
Avallagéo

HISTORIA - FUNDAMENTAL

Avaliscoes Capitulos Atividades de Presencialidade

Atividade do livro didatico
Avallagéo 9 CAFP.01e 02 Atividade de sala
Avallagao
Atividade do livro didatico
Avaliagdo 10 CAP. 0304 Atividade de sala
Avaliagio
GEOGRAFIA - FUNDAMENTAL
Avalia ! apitulos Atividades de Presencialidade
Atividade do livro didatico
Avallaciio 7 CAP.01e02 Atlvidade de sala
Avallacio
Atividade do livro didatico
Avaliacio 8 CAP. 03 e 04 Atividade de sala

Avaliagio
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PORTUGUES - FUNDAMENTAL

Avaliagbes | Capitulos Allvidades de Presenclalidade

Atividade do livro diditico
Atividade de sala

Avaliagdo 13 CAP. 01 Atividade do Multimeios
Atividade do LEl
Avallagio
Atividade do livro didatico
Atividade de sala

Avaliagdo 14 CAP. 02 Atividade do Multimeios
Atlvidade do LE]
Avallacio

Atividade do livro didatico
Atividade de sala
Avallagao 15 CAP. 03 Atlvidade do Multimelos
Atlvidade do LEI
Avallagio
Atividade do livro didatico
Atlvidade de sala
Avallagao 16 CAP. 04 Atividade do Multimelos
Atividade do LEI
Avaliagio

ARTES - FUNDAMENTAL
Atividade do livro didatico
Avaliagio 7 Cap.1e2 Atividade de sala

Avalisgso
Atividade do livro didatico
Avaliacao 8 Cap.3ed Atividade de sala
Avaliagao
INGLES - FUNDAMENTAL
Ano | Avaliacoes | Capitulos Allvidades de Presencialidade
Atividade do livro didatico
Avaliagio 7 CAP. 0102 Atlvidade de sala
Avaliagio
Alividade do livro didatico
Avaliagdo 8 CAP. 03,04 05 Atividade de sala

Avaliagtio



115

ESPANHOL - FUNDAMENTAL
| _Ano | Avaliach | Capitulos | Atividades de Presencialidade
Atividade do livro didatico
Avallagéo 7 CAP.01e02 Atividade de sala
Avallagao
Atividade do livro didatico
Avaliagao 8 CAP. 03,040 05 Atividade de sala
Avaliacao

EDUCACAO FiSICA - FUNDAMENTAL

| Ano | Avallacdes apitulos Atividades de Presencialidade
Atividade do Médulo
Maodulo Il Atividade do LEI
Avaliagio
Atividade do Médulo
Avallagao 6 Modulo Il Atlvidade do LEI
Avsllagho

Avaliagdo 6

Fonte: dados da pesquisadora, 2023

No ensino médio, o roteiro do aluno que traz o circuito de atividades édistribuido por
area de conhecimento, e propde aplicativas nos varios espacospedagogicos da escola. Nesse
momento, da mesma forma como no ensino fundamental, ha a correspondéncia com os anos de
seriacdo, para facilitar a compreensdo de quem se encaixa nos casos de aproveitamento. No
circuito ha um conjunto de acfes que compdem a chamada carga horéria de presencialidade,
pois é0 momento em que o aluno tem de estar presente na unidade escolar.
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Imagem 14: Roteiros para o Ensino Médio

PORTUGUES - MEDIO

Avaliacoes | Capitulos Atividades de Presencialidade

Atividade do livro didatico
Atividade de sala

Avallagio 1 CAP.02E03 Atividade do Multimeios
Atividade do LEI
Avaliacio
Atividade do livro didatico
Atividade de sala

Avaliagao 2 CAP.04E 05 Atividade do Multimeios
Atividade do LEI
Avaliacio
Atividade do livro diditico
Atividade de sala

Avaliagso 3 CAP.06 E 07 Atividade do Multimeios
Atlvidade do LEI

Avallagio
Atividade do livro didatico

Atlvidade de sala
Avaliagio 4 CAPOSE 09 Atividade do Multimeios
Atividade do LEI
Avaliacio
PORTUGUES - MEDIO

Atividades de Presencialida
Atividade do livro didatico
Atividade de sala

Avaliagdo 5 CAP.01E 02 Atividade do Multimeios
Atividade do LEI
Avaliacao
Atividade do livro didatico
Atividade de sala
Avaliagio 6 CAP.04E 05 Atividade do Multimeios
Atividade do LEI
Avaliacio
Atlvidade do livro didatico
Atlvidade de sala
Avaliagao 7 CAP.07E 08 Atlvidade do Muttimelos
Atividade do LEI
Avaliacio
Atividade do livro didatico
Atlvidade de sala
Avaliagdo 8 CAP. 09 Atlvidade do Multimelos
Atividade do LEI
Avsliagio




PORTUGUES - MEDIO

Avaliacdes Capitulos Atlvidades de Presencialidade
Atlvidade do livro didatico
Atlvidade de sala
Avaliagdo 9 CAP.01,02E 03 Atividade do Multimeios
Atividade do LEI
Avaliagdo
Atlvidade do livro didatico
Atlvidade de sala
Avaliagdo 10 CAP.04E 05 Atividade do Multimeios
Atividade do LE!
Avaliacao
Atividade do livro didatico
Atividade de sala (0 A 1 PONTO)
Avallagdo 11 CAP. 06 E 07 Atividade do Multimeios (0,5 PONTO)
Atividade do Laboratério (0,6 PONTO)
Avaliagdo
Atividade do livro didatico
CAP. 09 PRODUGAO TEXTUAL PADRAO ENEM (0
A 2 PONTOS)
Avaliagio

Avaliagao 12

ARTES - MEDIO

Avallactes | Capitulos Atividades de Presencialidade
Atividade do livro didatico
Atividade de sala
Atividade do Multimeios
Avaliagao
Atividade do livro didatico
Atividade de sala
Atividade do Multimeios
Avaliagao
Atividade do livro didatico
Atividade de sala
FaRCR ip 1l Atividade do Multimelos
Avaliagao
Atividade do livro didatico
Atividade de sala
Avaliagao 4 Cap.8e 10 Atividade do Multimeios
Avaliacao

Avaliagao 1 Cap.1e 10

Avaliacao 2 Cap.3e6
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Avaliagdo 1

Avaliacio 2

Avaliacdo 3

Avaliagdo 4

Avaliagdo &

Avaliagdo 6

Avaliaciol
10

INGLES - MEDIO

CAP. 01
CAP. 02
CAP. 01
CAP. 02
CAP. 01

CAP. 02

MODULO 1

MODULO 2

MODULO 3

AUVIGAd de Presen:

Atividade do livro didatico

Atividade de sala
Avallagéao

Atividade do livro didatico

Atividade de sala
Avaliagao

Atividade do livro didatico

Atividade de sala
Avaliagao

Atividade do livro didatico

Atividade de sala
Avallagao

Atividade do livro didatico

Atividade de sala
Avaliagao

Atividade do livro didatico

Atividade de sala
Avaliagao

EDUCAGCAO FiSICA - MEDIO

| Ano | Avaliacdes Capitulos Atlvidades de Presenclalidade

Atividade do module
Atividade de sala
Atividade do Lei
Avaliacio

Atlvidade do modulo
Atlvidade de sala
Atividade do Lel
Avaliacio

Atividade do modulo
Atividade de sala
Atlvidade do Lel

Av:

Atividade do modulo
Atividade de sala
Atividade do Lei
Avaliacio

Atividade do modulo
Atividade de sala
Atividade do Lei
Avaliacio

Atividade do modulo
Atividade de sala
Alividade do Lei
Avaliagio
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ESPANHOL - MEDIO

Avallacdes Capitulos | Atividades de Presencialidade

Atividade do livro didatico
Avaliaciol CAP. 03 ANEXO

Avaliacio

Atividade do livro didatico
Avaliagiio 2 CAP. 04 ANEXO

Avaliagdo

Atividade do livro didatico
Avaliacio 3 CAP. 03 ANEXO

Avaliagao

Atividade do livro didatico
Avaliacio 4 CAP. 04 ANEXO

Avaliagao

Atividade do livro didatico
Avaliagio 6 CAP. 03 ANEXO

Avaliagio

Atlvidade do livro didatico
Avallacdo 6 CAP. 04 ANEXO

Avaliagdo

MATEMATICA - MEDIO

| Ano | Avallacdes Capitulos i Atividades de Presencialidade
Atividade do livro didatico
Atividade de SALA
Avaliagso 1 CAP. 01 Atividade do LEI
Atividade do MULTIMEIOS

o
Atlvidade do livro didatico
Atividade de SALA
Avaliagdo 2 CAP. 02 Atividade do LEI
Atividade do MULTIMEIOS
Avaliacio
Atividade do livro didatico
Atividade de SALA
CAP.03 Atividade do LEI
Atividade do MULTIMEIOS

Avaliacio

Atividade do livro didatico
Atividade de SALA
Avaliagdo 4 CAP.0O4 Atividade do LEI
Atividade do MULTIMEIOS
Avaliagio

Atividade do livro didatico
Atividade de SALA
Avaliagio & CAP.06 Atividade do LEI
Atividade do MULTIMEIOS
Aval

Atlvidade do llvro didatico
Atlvidade de SALA
Avaliagdo 6 CAP.06 Atividade do LEI
Atividade do MULTIMEIOS
Avaliaciio




120

MATEMATICA - MEDIO

AUVIGAd eSS
Atividade do livro didatico
Atividade de SALA
Avallagéo 7 CAP. 01 Atividade do LE|
Atividade do MULTIMEIOS
Avallagéo
Atividade do livro didatico
Atividade de SALA
Avaliagéo 8 CAP. 02 Atividade do LEI
Atividade do MULTIMEIOS
Avallagao
Atividade do livro didatico
Atividade de SALA

CAP. 03 Atividade do LEI
Atividade do MULTIMEIOS
Avaliagao

Atividade do livro didatico
Atividade de SALA
Avaliagao 10 CAP. 04 Atividade do LEI
Atividade do MULTIMEIOS
Avaliagdo

MATEMATICA - MEDIO

ANO | Avallacoes Capitulos
Afividade do livro didatico
Alividade de SALA
Avaliacio 11 CAP.01,03E 04 Atividade do LEI
Atividade do MULTIMEIOS
Avallagao
Atividade do livro didatico
Afividade de SALA
Avaliacho 12 CAP. 02 Atividade do LEI
Atividade do MULTIMEIOS
Avaliagéo
Atividade do livro didatico
Atividade de SALA
Avaliacio 13 CAP. 06 Atividade do LEI
Atividade do MULTIMEIOS
Avaliagio
Atividade do livro didatico
Atividade de SALA
Avaliacio 14 CAP. 068 Atividade do LEI
Atividade do MULTIMEIOS
Avaliagdo
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FiSICA - MEDIO

Alvidades ds '.:.:"_‘:
Atividade do livro didatico
Avaliagao 1 CAP. 02 Atividade de sala

Avaliagao

Atividade do livro didatico
Avaliagso 2 CAP. 07 Atividade de sala

Avaliagéo

Atividade do livro didatico
Avaliagao 3 CAP. 10 Atividade de sala

Avaliagao

Atividade do livro didatico
Avaliagdo 4 CAP. 02 Atividade de sala

Avallagao

Atividade do livro didético
Avaliagéo 5 CAP. 04 Atividade de sala

Avaliagao

Atlvidade do livro didatico
Avallagao 6 CAP. 07 Atividade de sala

Avallagao

Atividade do livro didatico
Avaliagao 7 CAP. 10 Atividade de sala

Avaliacao

Atividade do livro didatico
Avaliagdo 8 CAP. 02 Afividade de sala

Avaliagdo

Atividade do livro didatico
Avaliagao 9 CAP. 05 Atividade de sala

Avaliacao

Atividade do livro didatico
Avaliagso 10 CAP. 0B Atividade de sala
Avaliagdo

BIOLOGIA - MEDIO

! ese
Atividade do livro didatico
CAP.03E 05 Atividade de sala e de MULTIMEIOS
Avallagao
Atividade do livro didatico
Atividade de sala
Atividade do LE|
Avallagso
Atividade do livro didatico
CAP. 11 Atividade de sala e de MULTIMEIOS
Avallagao
Atividade do livro didatico
CAP. 05 Atividade de sala
Avallagao
Atividade do livro didatico
CAP. 08 Atividade de sala
Avaliagao
Atividade do livro didatico
CAP. 11 Atividade de sala
Avaliagao
Atividade do livro didatico
Avaliacdo 7 CAP. 03 Atividade de sala
Avaliagao
Atividade do livro didatico
Avaliacio 8 CAP. 06 e 09 Afividade de sala
Avaliagso
Atividade do livro didatico
Avallagio 9 CAP. 11 Attvidade de sala
Avallagao

CAP. 08
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QUIMICA - MEDIO

Avallacbes Capitulos Atividades de Prasenclalidade
Atividade do livro didatico
Atividade de sala
Atividade no multimeios
Avaliacio

Atlvidade do livro didatico
Atividade de sala
Atividade no LEI
Avaliacio

Atividade do livro didatico
Atividade de sala
Atividade no multimeios
Avaliacio

Atividade do livro didatico
Atividade de sala
Atividade no LEI
Avaliacio

Atividade do livro didatico
Avallagéo 5 CAP. 01 Atlvidade integrada

Avaliagao 1 CAP.01E04
Avaliagao 2 CAP. 068 09
Avaliagao 3 CAP.01e03

Avaliacao 4 CAP. 06 ¢ 09

Avallagho

Atividade do livro didatico
Atividade de sala
Atividade no multimeios
Avaliacio

Atlvidade do livro didatico
Atlvidade de sala
Atividade no LEI
Avsliacio

Avaliagao 6 CAP. 04

Avallagéo 7 CAP. 07210

HISTORIA - MEDIO

Capitulos Atividades de Presenciali
Atividade do fivro didatico

Avaliagao 1 CAP. D1 Atividade de sala

Avaliacio

Atividade do livro didatico

Avaliagao 2 CAP. 03 Atividade de sala

Avaliagao

Atividade do fivro didatico

Avaliagdo 3 CAP, 06 Atividade de sala

Avaliagso

Atividade do livro didatico

Avaliagao 4 CAP.01e¢03 Atividade de sala

Avallagao

Atividade do livro didatico

Avaliagéo 5 CAP. 07 Atividade de sala

Avaliagso

Atividade do livro didatico

Avallagéo 6 CAP. 08 E09 Atividade de sala

Avaliagao

Atividade do livro didatico

Avallagéo 7 CAP. D1 Atividade de sala

Avallagao

Atividade do livro didatico

Avaliagao 8 CAP. 02803 Atividade de sala

Avaliagao

Atividade do livro didatico

Avaliagao 9 CAP. 06 ¢ 07 Atividade de sala

Avaliagio




123

FILOSOFIA - MEDIO

Avallacdes | Capitulos | Atividades de Presencialidade
Atividade do livro didatico
Avaliagéo 1 Cap.4 Atividade de sala c/ pesquisa
Avaliagao
Atividade do livro didatico
Avaliacio 2 Cap. 8 Atividade de sala c/ pesquisa
Avaliacao
Atividade do livro didatico
Avaliacio 3 Cap. 6 Atividade de sala ¢/ pesquisa
Avaliacao
Atividade do livro didatico
Avaliacio 4 Cap.6 Atividade de salac/ p
Avaliagdo

GEOGRAFIA - MEDIO

Avallacoes | Capitulos
Atividade do livro didatico
Avaliagao 1 CAP. 02 Atividade de sala

Avaliacio
Atlvidade do livro didatico
Avallagéo 2 CAP. 07 e 08 Atlvidade de sala
Avaliacio
Atividade do livro didatico
CAP. 09 ¢ 10 Atividade de sala
Avaliacio
Atividade do livro didatico
CAP. 02 Atividade de sala
Avaliacio
Atividade do livro didatico
Avaliagao 6 CAP. 04 Atividade de sala
Avaliacio
Atividade do livro didatico
Avaliagao 6 CAP. 05 Atlvidade de sala
Avallagio
Atividade do livro didatico
Avaliagdo 7 CAP, 04 Atividade de sala

Avaliagao 3

Avaliagao 4

Avaliacio
Atlvidade do livro didatico
Avallagao 8 CAP. 09 Atlvidade de sala

Avallagio
Atividade do livro diditico

Avaliagéo 9 CAP. 10 Atividade de sals
Avaliagio

SOCIOLOGIA - MEDIO

Avallacdes Capltulos Atlvidades de Presenclalidade
Atividade do livro didatico
Avaliagao 1 Cap. 11 Atividade de sala ¢/ pesquisa
Avaliacio
Alividade do livro didatico
Cap. 12 Atividade de sala ¢/ pesquisa
Avallagio
Atividade do livro didatico
Avallagéo 3 Cap. 10 Alividade de sala ¢/ pesquisa
Avsllagiio
Atividade do livro didatico
Avaliagao 4 Cap. 08 Atividade de sala c/ pesquisa
Avaliacao
Atividade do livro didatico
Avaliagso 6 Cap. 11 Alividade de sals ¢/ pesquisa
Avaliagio

Avaliagéo 2

Fonte: dados da pesquisadora, 2023

Nesse contexto de produgdo, o e-book “A semipresencialidade no CEJA AdelinoAlcantara

Filho” coloca a escola em contato com a comunidade escolar e local, bem
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como com toda a sociedade, numa dindmica que associa as principais informagdes sobre a
semipresencialidade na EJA, com o uso das midias sociais, satisfazendo os eixos de construcao
do e-book, evidenciados na figura 1, p. 96, a saber: estrutura pedagdgica e organizacional,
sociedade em rede, ciéncia da informagdo, comunicacdo efetiva, autogestdo, conexao
permanente. Esses eixos por sua vez, colaboram com a divulgacdo da proposta e a insere num
sonho possivel, num projetode estudo exequivel para aqueles que ndo podem acessa-la nos

moldes presenciais.
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6 CONSIDERACOS FINAIS

Diante de todo o trabalho de investigacdo e pesquisa, 0 que nos deixou marcasé que 0s
estudantes sdo pessoas reais, concretas, que sofrem com questdes relativasa propria dureza da
vida e também das condigdes sociais as quais 0 povo estd exposto. Assim, a educacéo de jovens
e adultos depende de uma pratica educativa que tenha como eixo a formacao de um cidadéao
autbnomo e participativo em que os estudantes sejam sujeitos do seu processo de aprendizagem
e que construamsignificados para o que aprendem.

Ora, se o0 publico da EJA tem suas particularidades, necessita ser tratado de maneira
especifica e ressignificada e a evasdo é historicamente um problema a ser superado, qual a
impossibilidade de alargar a semipresencialidade como um caminhoexitoso?

Na semipresencialidade o aluno pode efetuar a matricula em qualquer época do ano,
considerando o movimento de disposicdo e disponibilidade do mesmo;inclusive se ficar
infrequente por um periodo, isso ndo o paralisa, pois, a partir do momento em que decida
retornar ele pode fazé-lo, também em qualquer época do ano, assegurando as conquistas ja
efetivadas e essa perspectiva contribui com a possibilidade de continuidade do curso.

Pode-se constatar que a semipresencialidade traz uma abordagem de estudo que esta, de
fato, contemplando muitas pessoas que acreditavam ser impossivel retomar os estudos pelas
vias tradicionais. E uma oportunidade, ja utilizada no Estadodo Ceara, de aprimorar 0s
conhecimentos dos alunos que, por diversas razdes, abandonaram a escola.

Acredita-se no potencial da abordagem semipresencial, uma vez que viabiliza o ingresso
e a permanéncia do aluno na escola, com atendimento individualizado, num movimento
ininterrupto, respeitando o tempo cronologico e pedagdgico do aluno, considerando a
constru¢do do conhecimento numa crescente, inclusive colocando o aluno no centro da
dindmica da escola, possibilitando o desenvolvimento de sua autonomia e 0 gerenciamento da
sua vida escolar.

Mas a escola que desenvolve o trabalho com a EJA semipresencial esta numalinha ténue
entre ser indicada como uma escola de possibilidades ou ser rotulada como um centro
meramente certificador. E qual o diferencial? O diferencial esta na proposta pedagodgica da

escola e na forma como essa proposta é executada.
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A acdo de visitar o Projeto Politico-Pedagdgico do CEJA Adelino Alcantara Filho, como
documento gerador de todas as acdes escolares, visto que instrumento pedagdgico traz em seu
corpo, os principios, valores, missdo e visdo de futuro é umaforma de favorecer a participagdo
democratica, numa perspectiva de criacdo de identidade do CEJA Adelino Alcéantara Filho,
enguanto espaco que faz, respira e transpira educacao.

Sendo assim, foi produzido um material especifico, que certamente ajudara osestudantes
e professores na orientacdo e entendimento do funcionamento da EJA, naperspectiva da
semipresencialidade, desenvolvida no CEJA. Portanto, os objetivos foram alcangados, ja que o
apice era criar um e-book, que apoiasse estes sujeitos, oque certamente qualificara a caminhada
pedag0gica, consequentemente 0 processo ensino e aprendizagem e todo o seu entorno.

Portanto, a construcdo de material contextualizado e que atende as expectativas do
publico-alvo garantiu que as orientacBes fossem claras e objetivas, oportunizando a tomada de
decisOes corretas por parte dos estudantes.

E importante salientar que os estudantes buscam a escolarizacio tentando responder as
exigéncias impostas pelo mundo letrado. Eles acreditam que ao dominar as habilidades de ler e
escrever poderdo conquistar a independéncia, facilitando as necessidades ligadas a
sobrevivéncia.

E nesse momento que a escola tem de ofertar um algo a mais, uma arquiteturafisica,
pedagdgica, administrativa que fagcam as ac¢Oes fruirem na escola e possamqualificar os
processos. Entdo, ofertar atividades extras tais como: oficina de redacdo,oficina de matematica
reforcando solucdes de situagdes problemas, auldes para OENCCEJA, auldes para 0 ENEM,
rodas de leituras, rodas de conversa, pesquisas nolaboratério educativo de informatica; tudo
isso sdo acOes atrativas e podem fazer adiferenca entre manter ou ndo o estudante na escola e
qualificar a sua aprendizagem.Em suma, compreendemos que o0 CEJA Adelino Alcéntara

Filho tem uma proposta organizada que o caracteriza como uma escola voltada para a

modalidadeEJA semipresencial, que impulsiona a aprendizagem e se torna necessaria nao
o)

para a comunidade do entorno, mas também para a sociedade contemporanea.
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ANEXOS



CARTA DE ANUENCIA

Esta € uma solicitacdo para realizacdo da pesquisa intitulada A
Educacao de Jovens e Adultos no contexto da semipresencialidade: um estudo
de caso no CEJA Adelino Alcantara Filho, na cidade de Fortaleza-Ceara a ser
realizada pela pesquisadora Rosangela do Nascimento Scarcella que utilizara a
seguinte metodologia: revisao bibliografica e pesquisa de campo.

Tal estudo tem como objetivo principal a confeccdo de material
instrucional, e-book formato PDF, necessitando, portanto da concordancia e
autorizagao institucional para a realizacao da(s) etapa(s).

o Etapa 1: Observacao da Rotina

e Etapa 2: acesso aos documentos oficiais da escola
e Etapa 3: Audigao dos atores da escola e recolha dos depoimentos
Consentimento

Por ter sido informado verbalmente e por escrito sobre os objetivos e
metodologia desta pesquisa, concordo em autorizar a realizagdo da mesma
nesta Instituicao que represento.

Esta Instituicdo esta ciente de suas corresponsabilidades como
instituicado coparticipante do presente projeto de pesquisa, dispondo de
infraestrutura necessaria para realizagao das etapas supracitadas.

Esta autorizacdo esta condicionada ao cumprimento das determinagoes
eticas.

O descumprimento desses condicionamentos assegura-me o direito de

retirar minha anuéncia a qualquer momento da pesquisa.

Fortaleza, 01 de julho de 2022.

/)Q@@Cm%;f,@ Cv Céu la/yc,{,/)mMO J(S @w&@lﬂn,

Pesquisadora

_\_Chistan Moreirade Souza
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Assinatura do responsavel pela instituigcéao
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