\
TS

O N
Niygrsi®

WORLD UNIVERSITY ECUMENICAL
DOUTORADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO

TIAGO ARRUDA COSTA

NOVOS TEMPOS, NOVA REALIDADE: AEDUCACAO EM TEMPO INTEGRAL.
UM OLHAR SOBRE AS ESCOLAS DA REDE PUBLICA ESTADUAL DA CIDADE
DE SOBRAL-CE

WORLD UNIVERSITY ECUMENICAL
SCHOOL OF EDUCATION
2023



TIAGO ARRUDA COSTA

NOVOS TEMPOS, NOVA REALIDADE: A EDUCACAO EM TEMPO INTEGRAL. UM
OLHAR SOBRE AS ESCOLAS DA REDE PUBLICA ESTADUAL DA CIDADE DE
SOBRAL-CE

Tese apresentada ao Curso de Doutoradoem
Ciéncias da Educacdo do Programa de POs-
Graduacdo em Ciéncias da Educacdo, da WUE
World University Ecumenical, como requisito
parcial a obtencdo do titulo de Doutor em
Ciéncias da Educacéo.

Orientadora: Prof2. Dr2. Elvira Bezerra Pessoa

WORLD UNIVERSITY ECUMENICAL
SCHOOL OF EDUCATION
2023



Costa, Tiago Arruda.

Novos tempos, nova realidade: a educacdo em tempo integral. um olhar sobre as
escolas da rede publica estadual da cidade de Sobral-Ce.

Numero de paginas= 137 f: in.

Tese de Doutorado — (P6s-Graduacdo em Educacdo) apresentada a WUE —

Word Ecumenical University.
Educacdo; Educacdo Integral; Educacdo em Tempo Integral; Cearg;
Sobral

Orientacdo: Prof. Dra. Elvira Bezerra Pessoa

Tiago Arruda Costa




TIAGO ARRUDA COSTA

NOVOS TEMPOS, NOVA REALIDADE: A EDUCACAO EM TEMPO INTEGRAL. UM
OLHAR SOBRE AS ESCOLAS DA REDE PUBLICA ESTADUAL DA CIDADE DE
SOBRAL-CE

Tese apresentada ao Curso de Doutoradoem
Ciéncias da Educacdo do Programa de POs-
Graduacao em Ciéncias da Educacdo, da WUE
World University Ecumenical, como requisito
parcial a obtencdo do titulo de Doutor em
Ciéncias da Educacéo.

BANCA EXAMINADORA

N /\M,B/P

Prof.Dr2. Simone Neves Pereira (Presidente)

&QIUH@ P%WO QLL)@@\

Prof.Dr2 EIwrszgezeQra Pessoa (Orientadora)

Prof.Dr2 Sonia Azevedo de Medeiros (Examinadora interna)

Jure. foouire Gugel

Prof.Dr. lure Coutre Gurgel (Examinador interno)

Prof.Dr. Paulo G iSta de Melo (examinador interno)

WORLD UNIVERSITY ECUMENICAL - WUE

Registered with the “iorida Department of Education E NS A
Autharized by the Commssion for ingependent Education e Iop e

N17000001622 ORCID 0000-0002-5040-2660



A minha familia, em especial & minha mae
Lucia Ferreira Arruda da Costa, que sempre me

inspirou através de sua garra e luta.



AGRADECIMENTOS

A minha familia, em especial, & minha mae Lcia Arruda por toda a dedicacdo, amor e
confianca.

Aos amigos da turma de Doutorado, em especial: Cibelle Aradjo, Nagila Coelho, Rhonielle
Patricio, Micaele Cardoso, dentre outros.

A minha orientadora, Prof. Dra. Elvira Bezerra

Ao meu grande amigo Alexandre Barros.

As professoras marcantes em minha trajetoria académica: Prof. Dra. Cleidimar Rodrigues e
Prof. Ms. Geane Albuquerque.

A todos que contribuiram direta ou indiretamente para a concretizagdo deste ciclo.

A Deus.
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RESUMO

A presente Tese foi desenvolvida no ambito do Programa de Péds-Graduacdo em Ciéncias da
Educacdo, da WEU —Word Ecumenical University. A educacdo em tempo integral tem estado
presente na agenda educacional no decorrer dos ultimos anos e vem ganhando cada vez mais
espaco nos debates educacionais em niveis nacional e estaduais. O estado do Ceara tem ganhado
notabilidade devido ao seu comprometimento com a universalizacdo da educacdo em tempo
integral, possuindo atualmente dois modelos de escolas para o ensino médio nesta perspectiva:
A Escola Estadual de Educacédo Profissional (EEEP) e a Escola de Ensino Médio em Tempo
Integral (EEMTI). Além disso, podemos observar iniciativas da educagdo em tempo integral
em cidades como Sobral, que possui um modelo consolidado para a educacdo em tempo integral
no ensino fundamental I1. Com o objetivo de compreender melhor esta proposta educacional e
quais séo os resultados e impactos que ela pode trazer para os educandos e para a qualidade da
educacéo, foi realizado um estudo sobre a educagdo em tempo integral, concretizada por meio
das primeiras Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral na cidade de Sobral-CE (EEMTI
Prefeito José Euclides Ferreira Gomes Janior, EEMTI Carmosina Ferreira Gomes e EEMTI
Monsenhor José Gerardo) sendo dividida em duas partes distintas e complementares, das quais
a primeira traz o apanhado tedrico sobre a educacédo e sua trajetoria no decorrer da historia a
nivel nacional, estadual e na cidade de Sobral até chegar no advento da educacdo em tempo
integral na esfera nacional, estadual e municipal. Foi buscado na literatura educacional
especifica, tedricos que dialogam com esta tematica como Teixeira (1994), Freire (1989),
Libaneo (1994), Arroyo (2013, Ghiraldelli (2009), Carbello (2014), Vieira (2007), Guara
(2006) e também na legislacdo pertinente, os aspectos politico-legais que concretizam este
modelo educacional em seus diferentes niveis da federacdo. A segunda parte deste trabalho
académico retrata o percurso metodoldgico da pesquisa realizada por meio da abordagem
qualitativa e viabilizada por meio da aplicacdo de questionarios virtuais aos diretores,
professores e alunos das escolas escolhidas. A partir dai, trazemos os resultados e analise
dialogando com a teoria pertinente. Dentre os resultados obtidos, destaca-se a melhoria dos
indicadores educacionais, como a elevacdo dos resultados em avaliagOes externas e internas,
além de melhorias nos aspectos sociais, humanos e de protagonismo nas escolas analisadas em

comparacdo com o periodo em que ofertavam apenas o ensino médio regular.

Palavras-chave: Educacdo. Educacdo em tempo integral. Ceara. Sobral. EEEP. EEMTI.



ABSTRACT

This document was developed within the scope of the Graduate Program in Educational
Sciences, from WUE —Word Ecumencial University. Full-time education has beenpresent on
the educational agenda over the past few years and has been gaining more and more space in
educational conversations at national and state levels. The state of Ceara has gained notoriety
due to its commitment to the universalization of full-time education, currently having two
modelos of school for high school in this perspective. The State School of Professional
Education (EEEP) and the Full Time High School (EEMT]). In addition, we can observe full-
time education initiatives in cities such as Sobral, which has a consolidated model for full-time
education in elementary education Il. With the goal to get a better comprenhension about this
education proposal and what results it can bring to the studentsand the quality of education,
a study was carried out on full-time education, carriied out through the first Full-Time high
school in Sobral City (EEMT]I Prefeito José Euclides FerreiraGomes Junior, EEMTI Carmosina
Ferreira Gomes and EEMTI Monsenhor José Gerardo). It has beeb divided in two distinct and
complementary parts, of which the first brings the theorical overview of education and its
trajectory throughout history at nacional, state level and in the city of Sobral until arriving at
the advent of the full-time eduction at the national, state and municipal levels. It was sought in
the specific educational literature, theorists who dialogue with this theme like Teixeira (1994),
Freire (1989), Libaneo (1994), Arroyo (2013, Ghiraldelli (2009), Carbello (2014), Vieira
(2007), Guara (2006) and also in the pertinent legislation, the political-legal aspects tha meke
this proposal concrete in its different levels of the federation. The second part of this academic
piece portrays the methodological path of the research carried out through the qualitative
apprach and made possible through the application of virtual questionnaries to principals,
teachers and students of the chosen schools. From there, we bring the results and analysis in
dialogue with the relevant theory. Among the results obtained, the improvement ofeducational
indicators stands out, such as the increase in results in external and internal evaluations, in
addition to improvements in social, human and protagonist aspects in the schools analyzed in

comparison with the period in which they only offered education. regular medium.

Keywords: Education. Full-time education. Ceara. Sobral. EEEP. EEMTI.
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1  INTRODUCAO

No Ceara, a expansao do ensino médio em tempo integral nos ultimos 10 anos
destaca as projecdes de dois projetos: o Escola Profissionalizante e o Juventude em Tempo
Integral, que ampliaram significativamente o nimero de escolas de ensino médio desse modelo,
até o ano de 2021 das 722 escolas publicas estaduais, destas, 230 sdo escolas de tempo integral.
Entre elas, 111 estavam no ensino geral e 119 no ensino profissional.

O aumento da carga horaria escolar no ensino médio nos leva a pensar nos
incentivos as politicas de ampliagdo da carga horéaria escolar, principalmente quando olhamos
para as escolas regulares de ensino médio em tempo integral.

Nestas escolas, a integracdo social dos jovens surge como a principal motivacéo.
Entdo nos perguntamos: como um periodo prolongado de tempo ajuda 0s jovens a se integrarem
a sociedade? Partindo desse pressuposto, o trabalho se propde a analisar na forma de estudo de
caso a escola Padre Saraiva Ledo localizada no municipio de Redencéo, interior do Ceara.

Para Minayo (1994, p.13), "o objeto da ciéncia social € histdrico. Isso significa que
a sociedade humana existe em um determinado espaco, e sua forma e configuracdo social sdo
especificas". Do ponto de vista sociolégico, portanto, o estudo de caso da escola Padre Saraiva
Ledo visa identificar as peculiaridades de uma escola formal de tempo integral localizada no
interior do Cear4, a fim de determinar sua condicdo histérica e o significado que ela teve como
instituicBes sociais, politicas e educacionais.

Utilizando a observacdo participante como principal recurso metodoldgico, o
estudo visa “captar situacdes ou fendmenos que ndo podem ser obtidos por meio de
questionamentos” (MINAYO, 1994, pp. 59-60).

A educacdo tem sido um tema bastante presente e discutido na sociedade brasileira
no decorrer de sua historia, isto pode ser explicado devido a importancia que ela ocupa na vida
das pessoas e pelo seu poder de transformacdo de uma sociedade.

O mundo e, consequentemente, a sociedade tem se modernizado e exigido cada vez
mais que 0 processo educativo acompanhe os anseios e as demandas que este ambiente
globalizado demanda.

Diante disto, o governo tem que estar comprometido e alinhado com esta agenda
no intuito de promover o fomento e a viabiliza¢do de nossas perspectivas.

No horizonte destas demandas, tem surgido e ocupado cada vez mais espago, a
educacdo em tempo integral. Cabe aqui diferenciar os termos “Educagdo Integral” ¢ “Educagao

em Tempo Integral”, apesar de serem parecidos e causar uma certa confusdo de significados,
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ambos séo diferentes mas dialogam entre si e se complementam. Enquanto a Educagé&o Integral
¢ aquela que estd associada a formacdo integral do aluno, aqui compreendida como
multidimensional, ou seja, o aluno torna-se apto a desenvolver diversos eixos, seja na cultura,
no esporte, na ciéncia, no mundo do trabalho e capaz de se tornar um sujeito critico e reflexivo
de seu meio social.

Jé& a educacdo em tempo integral é aquela que possui 0 aumento da carga horaria,
consequentemente da jornada escola mas que para que isto tenha um efeito positivo na vida dos
discentes, este aumento deve estar associado a complementacédo por atividades diferenciadas,
que trabalhem as vérias vertentes educacionais, deste modo, o aluno podera ter uma “educagéo
integral” dentro de uma “escola em tempo integral.

A educacdo em tempo integral no Brasil ndo ¢ algo relativamente novo, podemos
perceber durante a historia educacional brasileira, algumas iniciativas neste sentido, como a
experiéncia pioneira encabecada por Anisio Teixeira na cidade de Salvador, na Bahia, na década
de 1950 ao criar o Centro Educacional Carneiro Ribeiro. Esta iniciativa inspirou outras
experiéncias em outros estados brasileiros, como no Rio de Janeiro, por exemplo.

As lutas em prol da melhoria da qualidade da educacdo, assim como a viabilizacdo
da educacdo em tempo integral tem se convertido em garantias na legislacdo nacional como a
criagcdo da LDBEN (9.394/96), a Lei n°® 14.113 que torna o FUNDEB permanente, garantindo
assim o financiamento da educacdo béasica brasileira, 0 PDE e a Meta 06 do PNE, que
aprofundam ainda mais o debate em torno da educacdo em tempo integral no Brasil.

Apesar de termos muitas garantias em lei, na pratica isto ndo se configura como
uma realidade. Ainda ha um longo caminho a ser percorrido para a melhoria da qualidade da
educacdo no geral e para a viabilizacdo da educacdo em tempo integral.

Apo0s algumas iniciativas concretas para a educagdo em tempo integral, surgem
alguns questionamentos acerca da eficiéncia e alcance desta politica educacional. Destacamos
algumas questfes como: A escola em tempo integral traz melhorias para os seus alunos?
Quais seriam os resultados escolares se comparassemos uma escola que era regular e tornou-
se em tempo integral? Como é o funcionamento de uma escola em tempo integral? Quais sdo
as experiéncias concretas de educacdo em tempo integral em nivel nacional, estadual e
municipal?

Diante destes e outros questionamentos o objetivo geral deste trabalho académico
é pesquisar como a politica educacional de tempo integral esta sendo trabalhada no estado do
Ceara e na cidade de Sobral. Além disso, os objetivos especificos sdo:

a) Refletir acerca do papel da educacéo no geral,
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b) Tracar o percurso da educacao no Brasil, Ceara e na cidade de Sobral;

c) Conhecer a educacdo integral e a educacdo em tempo integral;

d) Pesquisar sobre experiéncias de concretizagdo da educacdo em tempo integral
em niveis nacional, estadual e municipal;

e) Investigar os impactos que a educagdo em tempo integral traz para os atores do

processo.

O norte desta pesquisa trouxe como hipOtese a crenca de que houve uma
contribuicédo da educagdo em tempo integral para a formac¢do multidimensional dos alunos e,
consequentemente, refletindo na melhoria de resultados. Neste sentido, é importante a reflexdo
acerca da escola em tempo integral e sobre o seu papel transformador.

Esta Tese se justifica pelo fato de sua relevancia académica, podendo contribuir ndo
somente para a formacdo de professores, mas como também para gestores e diversos
pesquisadores em diferentes areas de conhecimento, afinal ela ndo possui somenteum carater
educacional, mas também histdrico o que pode contribuir para futuras pesquisas nesta area e
consequentemente pra o surgimento de novos debates.

Para a viabilizagéo da coleta de dados, foi optado pela realizacdo de uma pesquisa
de cunho investigativo nas trés primeiras escolas em tempo integral para o ensino médio de
Sobral, que foram: EEMT] Prefeito Joseé Euclides Ferreira Gomes Junior, implantada no ano de
2016; EEMTI Carmosina Ferreira Gomes, implantada em 2017 e EEMTI Monsenhor José
Gerardo, também convertida para o tempo integral no ano de 2017.

O motivo que justifica a escolha destas escolas foi o fato de que até recentemente,
elas eram escolas de ensino regular, podendo nos mostrar com clareza os possiveis efeitos que
a conversao para a modalidade de tempo integral possa ter trazido para as suas realidades. Nesta
perspectiva, foram investigadosos diretores, professores que estavam antes e permaneceram
depois da conversdo e alunos da 3% série do ensino médio, sendo justificada pelo fato de
estarem encerrando o ciclo de trésanos em tempo integral, podendo desta forma, mostrar com
clareza os possiveis efeitos desta politica educacional.

No que diz respeito a metodologia aplicada neste trabalho académico, foi utilizado
0 procedimento investigativo. Dividindo-se em duas partes complementares: a pesquisa
bibliografica e a pesquisa qualitativa com a analise dos dados coletados por meio de

questionarios virtuais.

! Questionarios usados devidos as restricdes da pandemia da Covid 19 e também por facilitar a questéo da
distancia entre as escolas.
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Para embasar esta pesquisa, trouxemos para o debate autores que se debrucaram
sobre a tematica proposta como: Teixeira (1994), Freire (1989), Libaneo (1994), Arroyo (2013,
Ghiraldelli (2009), Carbello (2014), Vieira (2007), Guara (2006). Também foi trazida a
legislacdo pertinente como a Constituicdo Federal — CF 1988, Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN) - Lei n° 9.394/96, dentre outros.

Este trabalho estd organizado, além da introducdo, que traz a visdo macro da
pesquisa, através de quatro capitulos detalhados a seguir:

No primeiro capitulo intitulado “A Linha do Tempo da Educagdo Brasileira”,
teremos uma “viagem” através da historia da educagdo no Brasil. Para isto, este capitulo se
propde a mostrar a jornada educacional no nivel nacional, estadual e na cidade de Sobral, no
Ceara. Assim, além de debater conceitos sobre a educacao, podemos ter um resgate historico
de conquistas, inovac0es, desafios e experiéncias realizadas nesta area.

No segundo capitulo, cujo tema ¢ “Politicas publicas em educacdo: Uma reflexéo”,
podemos adentrar mais especificamente no campo da educacdo em tempo integral. Além disso,
podemos conhecer a jornada desta modalidade no Brasil em seus diferentes niveis, assim como
refletirmos acerca do papel da educacdo em tempo integral para a vida dos discentes.

No terceiro capitulo encontramos a metodologia.

Nele, tratamos sobre o percurso metodoldgico realizado para este estudo, assim
como o esclarecimento quanto ao tipo de pesquisa, problematizacéo, l6cus, caracterizacdo dos
sujeitos participantes, assim como o processo de coleta de dados.

No quarto capitulo “Resultados e Discussdo”, nos dedicamos a analisar as respostas
obtidas, refletindo sobre a temaética. Para este propoésito, foi trazido ao debate, teéricos que
dialoguem com o assunto proposto.

Por fim, nas “Consideracdes Finais”, apresentamos a nossa andlise final, bem como

as reflexdes obtidas no intuito de trazer contribuicdes para esta tematica tdo importante.
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2 CAPITULO |

2.1 Alinha do tempo da educagéo brasileira

Nesta secdo, faremos um apanhado sobre a Historia da Educacéo Brasileira. Para
isto, trazemos uma divisdo em trés partes compostas por referencial teérico pertinente aos
marcos historicos da educacdo no Brasil, deste modo, podemos contextualizar a educacédo com
0 cenario da época e como ela foi se moldando e se configurando no decorrer do tempo.

A primeira subsecdo aborda a temética da Educacdo no Brasil, pontuando os
momentos historicos encontrados no decorrer dos momentos governamentais, ressaltando as
caracteristicas, visdes e modus operandi da educagdo no decorrer de determinadas épocas
historicas.

A segunda subsecdo versa sobre a modalidade da educagdo em tempo integral,
desde seu conceito, até as diferentes visdes, metodologias, atores envolvidos no processo e
justificativa da utilizacdo desta modalidade no processo de ensino-aprendizagem dos discentes.

Na terceira subsecdo, traremos a tona o cenario brasileiro na perspectiva da
educacdo em tempo integral. Aqui debateremos a luz de diferentes estudiosos que se
debrucaram sobre esta tematica, para discutirmos como a educacdo em tempo integral esta
sendo tratada no Brasil, quais as perspectivas dos atores envolvidos neste processo e que

resultados estdo sendo coletados a partir desta modalidade.

2.1.1 AHistéria da Educacédo no Brasil

A América Portuguesa foi col6nia de Portugal entre 1500 e 1822, logo, as
populacbes da regido viveram o regime colonial. Este periodo se estendeu até a declaracdo de
independéncia politica feita por D. Pedro I.

Fausto (1995, p. 22) esclarece que:

Podemos dividir a histdria do Brasil colonial em trés periodos muito desiguais em
termos cronoldgicos: o primeiro vai da chegada de Cabral a instalagdo do governo
geral, em 1549; o segundo é um longo lapso de tempo entre a instalacdo do governo
geral e as Ultimas décadas do século XVIII; o terceiro vai dessa época a
Independéncia, em 1822. O que justifica essa periodizacdo ndo séo os fatos apontados
em si mesmos, mas sim aquilo que expressam. O primeiro periodo se caracteriza pelo
reconhecimento e posse da nova terra e um escasso comércio. Coma criacdo do
governo geral inicia-se a montagem da colonizacdo que ird se consolidar ao longo de
mais de dois séculos, com marchas e contramarchas.

Fausto (1995, p.24) ainda destaca que “Considerac@es politicas levaram a Coroa
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Portuguesa a conviccao de que era necessario colonizar a nova terra. A expedicdo de Martim
Afonso de Sousa (1530-1533) representou um momento de transi¢do entre o velho e 0 novo
periodo”.

Diante dessa vertente o objetivo inicial da colonizacao brasileira “Tinha porobjetivo
patrulhar a costa, estabelecer uma col6nia através da concessdo ndo-hereditaria de terras aos
povoadores que trazia (S8o Vicente, 1532) e explorar a terra, tendo em vista a necessidade de
sua efetiva ocupagdo”. (FAUSTO, 1995, p.24)

Ainda sobre o processo de colonizacdo brasileira, Saviani (2011) explora o sentido
de aculturacdo da mesma, pois os colonizadores impunham aos colonizados, os seus simbolos,
cultura e religido. Sendo assim, a educacdo era um processo de aculturagdo. Com o surgimento
da colonia e com o passar dos anos, foram surgindo novas demandas além da econdmica. A
educacional foi uma delas.

Neste sentido, Shigunov (2008) defende que tomando como base o
desenvolvimento social e produtivo daquele momento, 0 modelo jesuitico de educacédo baseava-
se nos principis esclasticos, ao tentar formar um modelo de homem, dentro daquela sociedade
que iniciava a sua formacéo.

Com o advento da colonizagdo, era necessario voltar os olhares para a populacao
encontrada na época, composta por indigenas. Sendo assim, entra em cena a figura dos “Padres
Jesuitas”, que caracterizaram os primeiros passos educacionaiS brasileiros, durante a
colonizacao.

Ghiraldelli (2009, p.24) argumenta que:

A educacdo escolar no periodo colonial, ou seja, a educacao regular e mais ou menos
institucional de tal época, teve trés fases: a de predominio dos jesuitas; a das reformas
do Marqués de Pombal, principalmente a partir da expulsdo dos jesuitas do Brasil e

de Portugal em 1759; e a do periodo em que D. Jodo VI, entdo rei de Portugal, trouxe
a Corte para o Brasil (1808-1821).

No Brasil, com a chegada da Companhia de Jesus, composta por padres jesuitas,
houve o “desabrochar” de um modelo educacional na colonia e “uma vez aqui, os jesuitas
comecaram a pensar em formar outros padres, a partir da populacéo local. Desenvolveram as
escolas de ordenacéo e, gracas a elas, alguma instrucéo chegou até os filhos dos colonos brancos
e mesticos”. (GHIRALDELLI, 2009, p. 25)

Silva e Amorim (2017) destacam que a Companhia de Jesus foi criada pelo Padre
Indcio de Loyola, em 1534, foi reconhecida por bula papal e possuia caracteristicas de
militancia, missionaria e instrutiva, exercendo um papel combativo as praticas hereges na

Europa, também combatendo o avanco do protestantismo.
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Ja no Brasil, esta companhia composta por padres jesuitas possuia uma
caracteristica voltada para a educacdo dos povos indigenas, através da catequese, etc.

Ghiraldelli (2001) diz que o Padre Manoel de Nobrega montou um plano deensino
adaptado a realidade local, ao que ele julgava que era a sua missdo, sendo este plano, em sua
primeira etapa possuia o ensino da Lingua Portuguesa, a doutrina cristd e ‘a escola de ler e
escrever’.

Os jesuitas iniciaram seus trabalhos na Coldnia pela pregacdo da fé catdlica e o
trabalho educativo junto aos indigenas, mas logo perceberam que seria impossivel converteros
indios sem que soubessem ler, escrever, contar e falar o portugués (NISKIER, 1969). Também
tiveram que criar um método especifico para as criangas, pois detectaramque era bem mais
dificil o trabalho com os adultos.

Para Figueira (2005, p. 239) “Os jesuitas também lhes davam aulas de moral e
religido; mais receptivas que os adultos, as criangas poderiam, posteriormente, influencié-los”.
Também passaram a ensinar artes para as criancas indigenas, obtendo deste modo um 6timo
resultado a curto prazo, fazendo com que logo atingisse os adultos.

De acordo com Niskier (1969) as aulas das primeiras escolas eram muitas vezes
realizadas ao ar livre ou em cabanas improvisadas.

Silva e Amorim (2017, p.187) ainda argumentam sobre a metodologia do ensino
jesuitico, dizendo que:

A atuacdo pedagdgica dos jesuitas influenciou o modo de educar os individuos na
colbnia segundo as suas posi¢des sociais. 1sso levou a niveis distintos de instrucéo:
para os indios, os rudimentos da lingua e os oficios; para os brancos libertos, os
rudimentos da escrita, da leitura e os oficios; para as classes abastadas, 0s ensinos

superiores que garantiriam a manutencdo da estrutura de poder; ja para 0s escravos
africanos e alforriados, os oficios.

Com o passar dos anos na colénia, os Jesuitas, ja familiarizados, davam sinais de

éxito no que se propuseram a fazer. Alves (2008, p.16-17) relata que:

Ja em 1570, apenas vinte e um anos apos a chegada dos jesuitas, a Ordem ja podia
contar com cinco escolas de instrucdo elementar: Porto Seguro, lIhéus, Espirito Santo,
S&o Vicente e Sdo Paulo de Piratininga; e trés colégios: Salvador, Rio de Janeiro e
Olinda. Todas as escolas e colégios administrados pelos jesuitas eram regulamentados
por um documento que comegou a ser escrito pelo fundador, também chamado de
general da Companhia, que ficou pronto de 1599, quarenta e trés anos apo6s sua morte.
O documento chamado Ratio Atque Institutio Studiorum Societatis Jesus2, Plano de
Estudos da Companhia de Jesus, onde concentra sua programacdo com tracos
nitidamente da cultura européia.

2 Ratio Studiorum foi um conjunto de normas criado para regulamentar o ensino nos colégios jesuiticos. Sua
primeira edi¢do, de 1599, além de sustentar a educacgdo jesuitica ganhou status de norma para toda a Companhia
de Jesus. Tinha por finalidade ordenar as atividades, funcdes e os métodos de avaliacBes nas escolas jesuiticas.
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Como podemos perceber, os primeiros passos do desabrochar de uma educagéo na

América Portuguesa, foram bem timidos, concentrados nas méaos dos Padres Jesuitas, com uma

educacdo que visava justificar o colonialismo luso e a catequese religiosa. A préatica estava

presente em todos 0s aspectos na época, sendo muito fortes nos colégios e escolas fundados
pelos jesuitas.

Em sintese, o Colégio dos Meninos de Jesus de Sdo Vicente foi a instituicdo

educacional que melhor se desenvolveu nesse fase pioneira da educacdo no Brasil e

serviu para por em evidéncia as ricas possibilidades do primitivo plano educacional
esbogado por D. Jodo Il no Regimento de 1548. (MATTQOS, 1958, p. 75)

Com o passar dos anos, este método fracassou pois as ideias iluministas ja se
alastravam na Europa e consequentemente faziam eco no Brasil, culminando com a expulsao
dos Jesuitas dentro da administracdo do Marqués de Pombal, episédio que ficou conhecido
como “Reformas Pombalinas”.

Sebastido José de Carvalho e Melo, o Marqués de Pombal, ao assumir o cargo de
ministro da Fazenda do Rei D. José I, iniciou um amplo leque de reformas administrativas em
varios &mbitos da sociedade, inclusive na entdo coldnia brasileira.

Tais reformas na area da educacdo, foram marcadas dentro outras, pelo combate a
Companhia de Jesus e a educacdo jesuitica, que dominaram a educacao colonial no Brasil
durante muito tempo.

A partir das reformas do marqués de Pombal, o caminho da educacdo na época
passa a enxergar um novo horizonte: Sai de cena o ensino eclesiastico, implantado pelos padres
jesuitas e entra em cena um pensamento mais iluminista, pedagogico e voltado para a escola
laica. Deste modo:

[...] marcando o divisor das aguas entre a pedagogia jesuitica e a orienta¢cdo nova dos
modeladores dos estatutos pombalinos de 1772, ja aparecem indicios claros da época
que se deve abrir no século XIX e em que se defrontam essas duas tendéncias
principais. Em lugar de um sistema Unico de ensino, a dualidade de escolas, umas
leigas, outras confessionais, regidas todas, porém, pelos mesmos principios; em lugar
de um ensino puramente literario, clssico, o desenvolvimento do ensino cientifico
que comeca a fazer lentamente seus progressos ao lado da educagdo literaria,
preponderante em todas as escolas; em lugar da exclusividade de ensino de latim e do
portugués, a penetracdo progressiva das linguas vivas e literaturas modernas (francesa
e inglesa); e, afinal, a ramificacdo de tendéncias que, se ndo chegam a determinar a
ruptura de unidade de pensamento, abrem o campo aos primeiros choques entre as
idéias antigas, corporificadas no ensino jesuitico, e a nova corrente de pensamento

pedagdgico, influenciada pelas idéias dos enciclopedistas franceses, vitoriosos, depois
de 1789, na obra escolar da Revolucdo. (Azevedo, 1976, p. 56-57).

Através de alvaras, o Marqués de Pombal ia estabelecendo as suas reformas. O

alvara de 05 de abril de 1771, por exemplo, passa ao Estado o controle sobre a educacéo.
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Apos isto, foram criadas varias escolas no Brasil e também um fundo financeiro para estudos.
O “desmonte” da estrutura jesuitica que havia dominado a educac¢do na época,
levaria um certo tempo e traria consequéncias, como uma grande demora em estruturarescolas
e sistemas de ensino.
[...] a instru¢do publica em Portugal e nas colonias, foi duramente atingida.
Desapareceram os colégios mantidos pela Companhia de Jesus que constituiam entdo
os principais centros de ensino. Urgia, portanto, a adogdo de providéncias capazes de,
pelo menos, atenuar os inconvenientes da situacdo criada com as drésticas medidas
administrativas de Sebastido de Carvalho e Melo. O terreno para a implantacéo de
novas idéias pedagdgicas, entretanto, ja havia sido preparado, com véria sorte, pelos
esforcos isolados de alguns homens de ciéncia e de pensamento, entre os quais

figuravam o singular Luis Antonio Verney e os padres da Congregacdo do Oratério
de S&o Felipe Néri. (Holanda, 1989, p. 80-81)

O combate ao método pedagdgico tradicional introduzido pelos jesuitas e a tentativa
da implementacdo de uma nova proposta pedagogica, considerada moderna e tendo como pano
de fundo as ideias iluministas da época, tentava acompanhar a modernidade que o mundo
passava e atender a nova roupagem social da época, mesmo que em carater formal tenha tido
algum efeito, a proposta de desmonte de uma organizacao educacional sem preparoprévio ou
um plano estruturado, trouxe efeitos colaterais na educacgdo que existia na América portuguesa.

Com a expulsdo dos Jesuitas pelo Marqués de Pombal e a desestruturacdo do
sistema de ensino jesuitico pelas reformas pombalinas, o cenario educacional brasileiro,passou
a ter uma nova configuragdo com a vinda da cOrte portuguesa para a colonia, um exemplo disto
foi a criacdo de novos cursos superiores como o de medicina na Bahia, abrindo um leque de
oportunidades que até entdo eram somente para cursos de cunho religiosos.

Foi no periodo em que D. Jodo VI esteve no Brasil que podemos observar uma
grande cadeia de caminhos se abrindo na educacdo e podemos ver 0s primeiros passos rumo
ao ensino superior e ensino profissionalizante, pois era preciso montar uma estrutura que
desse suporte para a administracdo portuguesa. O cenario da época pedia isto e ele foitratando
de abrir novos cursos que atendessem as necessidades da época. Devido aos conflitoscom
Napoledo, era necessario algo na area bélica, na parte da economia criou-se algo na area da
agricultura e afins, e na area da saude, o curso de medicina passou a figurar entre mais pessoas
da época quebrando um pouco a dificuldade que era encontrar alguém formado em medicina.

Azevedo (1964) esclarece sobre estas inovagdes e diz que:

Sobre as ruinas do velho sistema colonial, limitou-se D. Jodo VI a criar escolas
especiais, montadas com o fim de satisfazer o mais depressa possivel e com menos
despesas a tal ou qual necessidade do meio a que se transportou a corte portuguesa.

Era preciso, antes de mais nada, prover a defesa militar da Colonia e formar para
isso oficiais e engenheiros, civis e militares: duas escolas vieram atender a essa
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necessidade fundamental, criando-se em 1808 a Academia de Marinha e,em 1810, a
Academia Real Militar, com oito anos de cursos. Eram necessarios médicos e
cirurgiGes para o Exército e a Marinha: criaram-se entdo, em 1808, na Bahia, 0 curso
de cirurgia que se instalou no Hospital Militar e, no Rio de Janeiro, 0s cursos de
anatomia e cirurgia a que acrescentaram, em 1809, os de medicina, e que, ampliados
em 1813, constituiram com os da Bahia, equiparados aos do Rio, as origens do ensino
médico no Brasil. (Azevedo, 1964, p.562)

O periodo em que D. Jodo VI esteve no poder (1808-1821), ficou conhecido como
“Joanino”. Este periodo no contexto da educacédo, foi caracterizado pela implementacéo de
cursos e um esboco de ensino superior para dar sustentacdo a estrutura da corte. Mesmo
havendo esta abertura para novos horizontes, a educacdo ainda era concentrada nas méos de
poucos, geralmente das classes mais altas.

Em 1821, D. Jodo retorna a Portugal, com isso, o Principe Dom Pedro, assume o
poder nascendo entdo o Periodo Imperial (1822-1888) que também teve suas caracteristicas no
ambiente educacional brasileiro.

No dia 07 de setembro de 1822, D. Pedro | declara a independéncia do Brasil. Ali
nascia uma nova esperanca social em todos os ambitos e no da educacéo, ndo seria diferente.
Logo nasce a primeira Constituicdo Brasileira (1824) que no ambito da educacdo em seu
Art.179, instituia a “instru¢do primadria e gratuita para todos os cidaddos” e pela criagdo de
“Colégios”, que ensinavam os elementos das Ciéncias, Belas Artes e Artes.

No Brasil Imperial houve uma abertura educacional e amplia¢do de espacos para o
desenvolvimento do saber e da cultura, como a criagéo de escolas, museus, bibliotecas, etc.

No império foram criadas varias instituicdes de pesquisas, algumas das quais
continuam funcionando até hoje. Dentre tais instituicbes é possivel citar o Museu
Paraense, criado por Emilio Goeldi em 1885, o Instituto Agrondmico, criado pelo
Governo Imperial em 1887, em Campinas. O Liceu de Artes e Oficios de Sdo Paulo
foi criado em 1873, por ato do Governo Imperial. Em Recife, dentre as muitas obras

encomendadas, entre 1840 e 1846 ao engenheiro Francés Louis Vauthier, estava o
Teatro Santa Izabel (NASCIMENTO, 1999, p. 32).

Segundo Silva e Souza (2011) mesmo com o grande territorio brasileiro, noimpério
foi favorecida a criacdo de espacos para a viabilizacao do saber e da cultura em diversas regides
do pais, destacando-se a educagéo profissional, cursos de ciéncias juridicas e sociais em 1827,
academias na area da medicina na Bahia e no Rio de janeiro e a criacdo de escolas como 0
Liceu Imperial em Séo Paulo e o Colégio Pedro Il no Rio de janeiro.

Apesar de ndo ser o suficiente, podemos perceber os esforcos no sentido de dar
uma maiorvisibilidade a questio educacional, seja na criagcdo destas instituigdes ou na criacdo
de leis.

Dentre as leis da época neste periodo, podemos destacar a lei de 15 de outubro de
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Art. 1° Em todas as cidades, vilas e lugares mais populosos, haverdo as escolas de

primeiras letras que forem necessarias.

Art. 2° Os Presidentes das provincias, em Conselho e com audiéncia das respectivas
Céamaras, enquanto ndo estiverem em exercicio os Conselhos Gerais, marcardo o
numero e localidades das escolas, podendo extinguir as que existem em lugares pouco
populosos e remover os Professores delas para as que se criarem, onde mais

aproveitem, dando conta a Assembleia Geral para final resolucéo.

Art. 3° Os presidentes, em Conselho, taxardo interinamente os ordenados dos
Professores, regulando-os de 200$000 a 500$000 anuais, com atencdo as
circunstancias da populacdo e carestia dos lugares, e o fardo presente a Assembleia

Geral para a aprovacao.

Art. 4° As escolas serdo do ensino mutuo nas capitais das provincias; e serdo também
nas cidades, vilas e lugares populosos delas, em que for possivel estabelecerem-se.
Aurt. 5° Para as escolas do ensino mutuo se aplicardo os edificios, que couberem com
a suficiéncia nos lugares delas, arranjando-se com os utensilios necessarios a custa da
Fazenda Publica e os Professores que nao tiverem a necessaria instru¢éo deste ensino,
irdo instruir-se em curto prazo e a custa dos seus ordenados nas escolas das capitais.

Art. 6° Os professores ensinardo a ler, escrever, as quatro operagGes de aritmética,
préatica de quebrados, decimais e proporcdes, as nogdes mais gerais de geometria
pratica, a gramatica de lingua nacional, e os principios de moral cristd e da doutrina
dareligido catdlica e aposto6lica romana, proporcionados a compreensao dos meninas;
preferindo para as leituras a Constituicdo do Império e a Histéria do Brasil. Art. 7° Os
que pretenderem ser providos nas cadeiras serdo examinados publicamente perante 0s
Presidentes, em Conselho; e estes proverdo o que for julgado mais digno e dardo parte

ao Governo para sua legal nomeacéo.

Art. 8° SO serdo admitidos a oposicdo e examinados os cidaddos brasileiros que
estiverem no gozo de seus direitos civis e politicos, sem nota na regularidade de sua

conduta.

Art. 9° Os Professores atuais ndo serdo providos nas cadeiras que novamente se

criarem, sem exame de aprovacéo, na forma do Art. 7°.

Art. 10. Os Presidentes, em Conselho, ficam autorizados a conceder uma gratificagdo
anual que ndo exceda a terca parte do ordenado, aqueles Professores, que por mais de
doze anos de exercicio ndo interrompido se tiverem distinguido por sua prudéncia,

desvelos, grande nimero e aproveitamento de discipulos.

Art. 11. Haverdo escolas de meninas nas cidades e vilas mais populosas, em que 0s

Presidentes em Conselho, julgarem necessario este estabelecimento.

Art. 12. As Mestras, além do declarado no Art. 6°, com exclusdo das nogdes de
geometria e limitado a instrucdo de aritmética so as suas quatro operacdes, ensinardo
também as prendas que servem a economia domestica; e serdo nomeadas pelos
Presidentes em Conselho, aquelas mulheres, que sendo brasileiras e de reconhecida
honestidade, se mostrarem com mais conhecimento nos exames feitos na forma do

Art. 7°.

Art. 13. As Mestras vencerdo 0s mesmos ordenados e gratificacbes concedidas aos

Mestres.

Art. 14. Os provimentos dos Professores e Mestres serdo vitalicios; mas os Presidentes
em Conselho, a quem pertence a fiscaliza¢do das escolas, os poderdo suspender e s6

por sentencas serdo demitidos, provendo interinamente quem substitua.

Art. 15. Estas escolas serdo regidas pelos estatutos atuais se ndo se opuserem a

presente lei; os castigos serdo os praticados pelo método Lancaster.

Art. 16. Na provincia, onde estiver a Corte, pertence ao Ministro do Império, o que

nas outras se incumbe aos Presidentes.

Art. 17. Ficam revogadas todas as leis, alvaras, regimentos, decretos e mais resolugdes

em contrario.
(BRASIL, 1827)

A lei de 15 de outubro de 1827 trata sobre variados pontos da educacéo brasileira,
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desde a remuneracao dos docentes até sobre a configuracdo do ensino, estabelecendo 0“método
Lancaster”, também conhecido como ensino mutuo ou monitorial.

O método pedagogico Lancaster surgiu no final do século XVII11, na Europa, criado
pelo inglés Joseph Lancaster (1778-1838). Este método pregava, dentre outras coisas, “que um
aluno treinado ou mais adiantado (decurido) deveria ensinar um grupo de dez alunos (decuria),
sob a orientacdo e supervisdo de um inspetor, ou seja, 0s alunos mais adiantados deveriam
ajudar o professor na tarefa de ensino.” (MENEZES, 2001).

Menezes (2001) destaca também que “este método, baseado na obra de Joseph
Lancaster, entendia também que se deveria repartir os alunos em classes segundo a ordem de
seus conhecimentos e que o procedimento educacional de castigo fisico deveria acabar,
instituindo uma nova forma de pensar a disciplina escolar”.

Com o fim do Periodo Imperial em 1889, inicia-se uma nova fase no Brasil e
consequentemente na educacdo, denominado de “Primeira Republica”. Sobre este periodo,
Palma Filho (2005, p. 01), caracteriza da seguinte forma:

Durante o periodo que os historiadores denominam de Primeira Republica (1889-
1930), também conhecido como “Republica Velha” ou “Republica dos Coronéis”, o

governo federal empreendeu vérias reformas no campo da educago, principalmente,
no que, hoje, chamariamos de Ensino Médio e no Ensino Superior.

As mudangas e consequentemente as reformas na educacdo brasileira durante a
Primeira Republica, foram possiveis devido aos movimentos de urbanizag&o, industrializacéo
e mudancas de pensamento que possibilitaram a adocao de novas ideias.

Ghiraldelli (2009, p.32) caracteriza este periodo da educagéo brasileira dizendo

que:

Durante a ‘Primeira Republica’, tivemos dois grandes movimentos de ideias a respeito
da necessidade de abertura e aperfeicoamento de escolas: aqueles movimentos que
chamamos de o ‘entusiasmo pela educacéo’ e o ‘otimismo pedagogico’. O primeiro
movimento solicitava abertura de escolas. O segundo se preocupava com os métodos
e contetidos do ensino. Tais movimentos se alternaram durante a ‘Primeira Republica’

e em alguns momentos se complementaram.

Dentre as principais reformas educacionais ocorridas durante este periodo, Favero

(2015, p. 03), destaca a Reforma Benjamin Constant que segundo ela era:

[...] professor de grande fama e adepto do positivismo, elevado ao cargo de Ministro
da Instrugdo, Correios e Telégrafos coordenou, no breve tempo em que se manteve no
cargo, trés grandes reformulacbes: a multiplicagdo de escolas normais, a néo
obrigatoriedade do ensino de religido e, preocupado com a formagéo cientifica, de
acordo com os ideais por ele defendidos, a substituicdo do ensino voltado as
Humanidades [...].
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Ainda sobre as reformas educacionais, Favero (2015, p. 03), pontua que:

Além dessa, destacamos a reformas de Epitacio Pessoa (1901), Rivadavia Correia
(1911), Carlos Maximiniano (1915) e Jodo Luiz Alves (1925). Como podemos
observar, no periodo, a escola publica (e as demais regidas por ela) sofreu inimeras
reformas, tentando atualizar-se e adaptar-se 8 modernidade que adentrava pelas portas
brasileiras [...].

Em 1930, iniciava-se no Brasil o periodo conhecido por “Segunda Republica”,
este periodo € descrito por Bonavides e Amaral (2002, p.25) da seguinte maneira:
A Segunda Republica teve existéncia fugaz: cerca de trés anos e quatro meses, um
periodo inferior ao de todo 0 Governo Provisério da Revolucdo de 30, que se estendeu
de novembro desse ano a julho de 1934. Foi a mais efémera de nossas Republicas. Em
rigor, suas instituicGes basicamente néo funcionaram. Nasceu mal e ndo prosperou. O
vicio de ber¢o foi a Constituinte que a fez nascer com a promulgagdo da Carta

Constitucional: a soberana assembleia se reuniu debaixo de um clima de apreenséo,
para ndo dizer de intimidagdo e desconfianca, bem como deres sentimento.

Os acontecimentos principais ou importantes no campo da educacdo nesta época
foram, a criacdo do Ministério da Educacdo e Saude Publica, as reformas do ensino secundario
e superior, o0 manifesto dos Pioneiros pela Educacdo, a inclusdo da agenda educacional na
constituicdo de 1934 e os projetos de reforma educacional vindos da sociedadecivil (PALMA
FILHO, 2009).

Em 1937, Getulio Vargas dd um golpe de estado, fechando a Camara dos
Deputados, assim como o Senado, surgindo entdo o “Estado Novo”, um periodo caracterizado
pelo nacionalismo, autoritarismo e centralizagdo de poder.

No ambito da educacéo, o “Estado Novo”, se concretiza atraves de muitos decretos-
leis, este episodio ficou conhecido como “Reforma Capanema”, em alusdo ao entdo Ministro
da Educacédo, Gustavo Capanema. Foram oito decretos que organizavam e regulamentavam o
ensino primario e secundario, além de diversas &reas do ensino profissionalizante.

Também foi neste periodo que houve uma valorizacdo da Educacao Fisica, pois o
estado preocupava-se na criacdo de uma nacao forte em todos os sentidos, e a Educacéo Fisica
ndo sé serviria para formar homens fortes para possiveis guerras mas como também para
mostrar sinais de uma nagéo forte em surgimento.

O General Eurico Gaspar Dutra foi um dos responsaveis pela saida de Getulio
Vargas do poder e nas eleicdes de 1945, foi escolhido Presidente da Republica. Este periodo
fica conhecido como “Republica Nova” e durante o seu governo o Brasil aprova uma nova
constituicéo.

Sobre isto, Melo (2012, p.63) nos diz que:
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Em 1946, foi promulgada a nossa 5% Constitui¢do, com ideias liberais e democraticas.
Defendia a educacdo como direito de todos, condicdo expressa no Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo Nova, concedia & Unido a responsabilidade sobre a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e estabelecia a obrigatoriedade do ensino
primario. O nivel médio continuou dual, oferecendo ensino secundario de cunho
académico e ensino técnico, com caracteristica utilitdria. Ambos voltados para o
conhecimento empirico, em detrimento do aprendizado cientifico. Neste mesmo ano,
no governo Dutra, foi criado o Servico Nacional de Aprendizagem Comercial
(SENAC).

Em 1950, Getulio Vargas retorna ao poder como Presidente da Republica e fica no
cargo até 1954, quando cometeria suicidio. Durante este novo governo, se compararmos com
0 seu primeiro no setor educacional, que teve a criacdo do Ministério da Educacdo e Saude e
reformas importantes como a do ensino secundario, universitario, padronizacdo de sistemas
educacionais, etc., 0 seu segundo governo foi marcado pelo carater nacionalista e no &mbito
educacional deixou muito a desejar.

A educacdo continuava sendo um grande desafio, com muitas pessoas em idade
escolar fora da escola e com altos indices de analfabetismo. Geralmente a educagdo no segundo
governo Vargas se resumiu a criacdo de agéncias reguladoras, como o Conselho Nacional de
Pesquisa (CNPQ) e a Campanha Nacional de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), dentre outras. Também houve a separac¢do do Ministério da Educacdo com a Saude
(BOMENY, 2001).

Com o suicidio de Getulio Vargas em 1954, no ano seguinte, Juscelino Kubitschek
assume o poder depois das elei¢cdes. Ele propunha um governo pautado em grandes questdes de
desenvolvimento econémico e industrializacdo do pais.

No setor educacional; Batista, Clark, Padilha(2008, p.01), chamam a atencdo que:

A partir da criagdo desse cendrio, viu-se uma tendéncia das politicas publicas a darem
maior énfase a importancia da educacdo como instrumento de capacitacdo e
qualificacdo de méo-de-obra para o recente processo de industrializagdo instaurado
no Brasil, foi 0 que se viu em grande escala, no governo Juscelino Kubitschek (1956-

1961), constantemente caracterizado a partir de seu slogan “50 anos em 5”, onde
prometia-se cinquenta anos de desenvolvimento para cinco anos de mandato.

No governo JK, o objetivo claro da educacéo era formar as classes de dirigentes
para influir positivamente no destino do pais e também dar aos trabalhadores e seus familiares
um ensino técnico para desempenhar funcdes dentro da atmosfera produtiva com mais
qualidade e eficacia (BATISTA, CLARK, PADILHA, 2008).

Em 31 de marco de 1964, as Forcas Armadas depuseram o entdo presidente Jodo
Goulart, que havia assumido apds a rendncia do presidente sucessor de JK, Janio Quadros. Este
ato ficou conhecido como “Golpe Militar de 64”. Dava-se inicio ao periodo conhecido como
“Ditadura Militar”.
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A educacéo no periodo militar, segundo Ghiraldelli (2009, p.112) é:

O periodo ditatorial, ao longo de duas décadas que serviriam de palco para o
revezamento de cinco generais na Presidéncia da Republica, foi pautado em termos
educacionais pela repressdo, privatizagdo de ensino, exclusdo de boa parcela dos
setores mais pobres do ensino elementar de boa qualidade, institucionalizagdo do
ensino profissionalizante na rede publica regular sem qualquer arranjo prévio para tal,
divulgacdo de uma pedagogia calcada mais em técnicas do que em propdsitos com
fins abertos e discutiveis, tentativas variadas de desmobilizagdo do magistério através
de abundante e confusa legislacdo educacional. Somente uma visdo bastante
condescende com os ditadores poderia encontrar indicios de algum saldo positivo na
heranca deixada pela Ditadura Militar para 0 nosso pais.

Foi durante o periodo militar que houve a criacdo do “Movimento Brasileiro de

Alfabetiza¢ao”, o MOBRAL, que era um programa que propunha erradicar o analfabetismo

entre a populacdo adulta da época. Com este intuito; Santos e Pessoa (2015, p.06) explicam

que:

Assim sendo, em 1967 a lei n° 5.379 que regulamentou 0 MOBRAL, garantiu a
promocao de atividades direcionadas a adultos, porém, sem nenhuma articulagdo com
as iniciativas anteriores. Com essa lei sancionada, inicia-se o programa de educacgio
de pessoas adultas, com novas propostas que influenciaram diretamente as acGes
pedagdgicas. Uma nova proposta para um novo contexto que se implantou entre 1964
a 1985.

O periodo da Ditadura Militar duraria até 1985, quando através de uma eleicao

indireta realizada no Colégio Eleitoral, trouxe como resultado a eleicdo de Tancredo Neves para

Presidente da Republica, porém devido a problemas de salde e posteriormente a sua morte, ele

sequer chegou a tomar posse do cargo e 0 seu vice, José Sarney, assumiu 0 poder e tornou-se

Presidente do Brasil. Iniciava-se o periodo conhecido como “Nova Republica”.

Durante o governo de José Sarney, mais precisamente em 1988, foi promulgada a

nova Constituicdo Federal, que estd em vigor até hoje, resguardadas as mudancas realizadas

no decorrer dos anos, porém mantém grande parte de sua originalidade.

Esta Constituicdo foi considerada inovadora pois trazia varios aspectos inovadores

para a época em varios &mbitos da sociedade. Trazia também muitos avancos para a educacao
que segundo Palma Filho (2005, p.22):

Como ndo poderia deixar de ser, também no campo da educacdo muitos sdo 0s
avancos, que sumariamente analisamos. Continua sendo competéncia privativa da
Unido legislar em matéria de diretrizes e bases da educacdo nacional.(art. 22, XXIV).
Os principais dispositivos relacionados com a educagdo integram o Capitulo 111 (arts.
205 a 214). As inovagOes mais importantes sdo as seguintes:

O acesso ao ensino publico obrigatdrio e gratuito passa a ser direito publico subjetivo,
0 que importa responsabilidade da autoridade publica caso 0 mesmo nao seja
oferecido ou seja irregular a sua oferta (art. 208, 1° e 2°).

Quanto ao custeio da educagdo, o texto constitucional obriga a Unido a investir
anualmente na area nunca menos que 18% e o0s estados e municipios nunca menos que
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25% da receita resultante dos impostos.

O ano de 1989 ficaria marcado na Histdria do Brasil, como 0 ano em que houve a
primeira eleicdo direta para o cargo de Presidente da Republica. Na ocasido, Fernando Collor
de Mello foi eleito e tomou posse em 1990, sendo portanto, o primeiro Presidente eleito
diretamente por votos da sociedade.

Com promessas de agenda de recuperacdo econdmica, logo quando assume o poder,
Collor implementa uma série de medidas para combater a inflagdo altissima da época. Tais
medidas ndo surtiram os efeitos desejados, pois algumas, foram muito impopulares e
controversas, como o confisco das poupancas e acabaram contribuindo para uma grande crise
politica que culminaria com a rendncia de Collor e seu “Impeachment”.

Fernando Collor, no breve periodo em que esteve no poder, Jacomeli (2010, p.123)
destaca que:

No campo da educacdo, seu governo inaugura o acordo estabelecido em Jomtiem, por
ocasido da “Conferéncia de Educacgdo para Todos”. Sua gestdo na area ¢ chamada por
Vieira e Farias (2007), de “educagdo como espeticulo”. As suas propostas sio
recebidas pelos educadores com muito ceticismo e a politica educacional que se

inaugura apoia-se no Programa Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania (PNAC),
divulgado em setembro de 1990.

Por ter sido um breve governo, que adentrou em uma profunda crise politica, 0s
projetos educacionais ndo encontraram espaco para se concretizarem.

Em 1992, o vice-presidente Itamar Franco, assume a Presidéncia da Republica do
Brasil, apds renuincia e posterior concretizagao do processo de “impeachment” de Fernando
Collor.

Itamar Franco também teve um breve governo, o que dificultou a concretizacdo das
boas ideias que haviam sido pensadas no governo Collor. Por ser um novo governo,
consequentemente tomou novos rumos e no que diz respeito a educacgdo, Yanaguita (2008, p.05)

nos diz que:
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No governo de Itamar Franco (1992-1994), as diretrizes governamentais na area
educacional foram expressas no Plano Decenal de Educag8o para Todos 1993-2003,
sendo este o documento decisivo as politicas educacionais voltadas para a educagéo
bésica, com énfase para o ensino fundamental. O referido Plano, cuja elaboracéo foi
coordenada pelo MEC, pode ser considerado um desdobramento da participagdo do
Brasil na Conferéncia de Educacédo para Todos, em 1990, em Jomtien, na Tailandia,
promovida pela UNESCO, pelo UNICEF e pelo BIRD.

Em 1994, houve mais uma eleicdo, nesta Fernando Henrique Cardoso vence a
disputa ainda em primeiro turno e governaria o Brasil pelos proximos oito anos, apds também
vencer as elei¢bes de 1998, sendo o primeiro Presidente a ser reeleito.

O governo FHC teve como “pano de fundo” a concretizagdo do “Plano Real”, que
havia sido implantado por Itamar Franco, mas que tinha ele, Fernando Henrique, comoMinistro
da Fazenda a frente deste amplo projeto de combate a hiperinflacdo da época mas também foi
um governo bastante questionado por suas politicas de privatizagdes.

A educacdo no governo FHC obteve importantes vitorias como a aprovacao da Lei
de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional (LDBEN), a implantagdo do Fundo de Manutengéo
e Desenvolvimento do Ensino Fundamental (FUNDEF) e também a criacdo dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) para o Ensino Basico. Foi também durante o governo FHC que
foi concretizado e aplicado o primeiro Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM.

Sem duavida a aprovacdo de uma lei especifica para a educacéo, seria um grande
divisor de aguas, ndo s6 porque a Lei N° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passaria a ser
uma espécie de “constituigdo” para a educagdo, mas também porque em seu texto traria muitos
anseios ha tempos guardados e almejados pelos personagens que fazem a educacao brasileira.

No ano de 2002, houve uma nova elei¢do que concretizou a vitdria de Luiz Inacio
Lula da Silva como Presidente do Brasil. Ele assume a presidéncia da republica em 01 de janeiro
de 2003, prometendo um governo igualitario e que olharia para 0s mais pobres atravésde
politicas sociais, educacionais e de distribui¢do de renda.

Lula, como é conhecido, ficaria no poder por dois mandatos consecutivos. Durante
0 Sseu governo, a educacao superior ganhou destaque e surgiram programas de acesso e expansao
ao ensino superior. Segundo Marques (2018) merecem destaque Dois programas principais
foram de estimulo & expansdo do ensino superior, o Programa Universidade para Todos
(PROUNI), e posteriormente 0 REUNI, Programa de Apoio aos Planos de Reestruturagédo e
Expanséo das Universidades Publicas.
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O Ensino a Distancia e a Educacdo Profissional também ocuparam espacos no
governo Lula, como tentativa e viabilizacdo da expansao das vagas no ensino superior.Marques
(2018, p. 671), chama a atencéo que:

Ao se tratar da expanséo de institui¢des de ensino superior no governo Lula, uma das
modalidades que teve um crescimento significativo no seu nimero de campi
instalados foi a educacdo profissional, na qual se enquadra o ensino técnico e
tecnoldgico, foram criados e reestruturados muitos Institutos Federais que oferecem

cursos de licenciatura e tecnologias, atribuindo muitas matriculas e atingindo cidades
e regides menos favorecidas de cursos superiores.

No Governo Lula, foi sancionada a Lei n°® 11.738, que estabelece o piso salarial
nacional para os profissionais do magistério da educagdo basica.

Lula encerra seu mandato no ano de 2010 e consegue eleger para Presidente a
pessoa que ele apoiou, no caso, Dilma Rousseff, que se tornaria a primeira mulher Presidente
do Brasil, tomando posse em 01 de janeiro de 2011. Dilma ficaria no poder até agosto de 2016
quando sofre um processo de “impeachment”.

Dilma assumia o poder prometendo manter as politicas educacionais do seu
antecessor ¢ focando no ensino superior e nas creches. Segundo Waldow (2014) “Ja no primeiro
ano de seu mandato, o governo Dilma anunciou a criacdo do Programa Nacional de Acesso ao
Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC), com a finalidade de ampliar a oferta de cursos de
educagdo profissional e tecnoldgica”.

Foi durante o governo Dilma que houve a aprovacgdo da Lei n® 12.711, de agosto de
2012, conhecida como “Lei das Cotas”. Esta lei garante a reserva de 50% das vagas no ensino
superior para alunos oriundos do ensino médio. Este percentual seria subdividido em grupos
como baixa-renda, pretos, indigenas, pardos, etc.

O Plano Nacional de Educagdo (PNE), foi aprovado também no Governo Dilma,
no ano de 2014. Este plano, com duracdo de 10 anos, traz diretrizes, metas e estratégias que
regem a educacédo nacional.

Com o processo de “impeachment” sofrido por Dilma Rousseff em 2016, o seu
vice, Michel Temer, assume o cargo como Presidente da Republica do Brasil.

O governo Temer no ambito educacional, ficou marcado pela aprovacdo e
implantacdo da “Reforma do Ensino Médio”, que segundo o MEC (2017):

A Lei n° 13.415/2017 alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e
estabeleceu uma mudanca na estrutura do ensino médio, ampliando o tempo minimo
do estudante na escola de 800 horas para 1.000 horas anuais (até 2022) e definindo
uma nova organizacéo curricular, mais flexivel, que contemple uma Base Nacional

Comum Curricular (BNCC) e a oferta de diferentes possibilidades de escolhas aos
estudantes, os itinerarios formativos, com foco nas areas de conhecimento e na
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formacao técnica e profissional.

Michel Temer fica no cargo até o dia 01 de janeiro de 2019, quando tem inicio um
novo governo, o de Jair Messias Bolsonaro, ap6s vencer a eleigdo de 2018.
Bolsonaro assume o poder ap6s uma campanha eleitoral bastante polarizada e
prometendo reformas profundas em todas as areas, inclusive na educacéo.
A frente da pasta da educacdo quatro pessoas ocuparam o cargo de Ministro da
Educacdo (Veléz Rodrigues, Abraham Wientraub, Carlos Decotelli e Milton Ribeiro), o que
gerou bastante criticas de educadores e outras parcelas da populacdo, em decorr~encia da falta
de preparo e desorganizacdo do escolhidos. Além disso, segundo Lindberg (2020, on-line):
H& outros fatores que caracterizam a atuacdo do governo Bolsonaro no ambito
educacional. O principal deles é a conversdo do MEC em uma trincheira da cruzada
ideoldgica. Nesse quesito, professores, entidades sindicais e estudantis,
pesquisadores, reitores e jornalistas viraram inimigos da educa¢do. Pode-se somar a
nomeacdo de reitores pro-tempore ou sem legitimidade politica no interior das
universidades e institutos federais, intervencdes realizadas em nome da citada
cruzada. Destaca-se, no ambito da cruzada ideoldgica, a guerra cultural contra o
denominado marxismo cultural: ideologia de género, educagdo sexual, Paulo Freire,
doutrinacdo politica e tantos outros termos compdem o vocabulario cotidiano de todos

0s ex-ministros da educagdo. Por isso, merecem ser excluidos das escolas e
universidades.

Dentro do Governo Bolsonaro, houve um avanco bastante importante para a
educacdo, que foi a aprovagdo do “Novo FUNDEB” que ¢ um fundo bastante importante para
o financiamento da educacdo brasileira que até entdo tinha prazo para acabar, pois tinha
vigéncia definida. Com a aprovacéo da Lei n°® 14.113, de 25 de dezembro de 2020, inserida na
Constituicdo Federal através de Emenda Constitucional (EC) n° 108/2020, o Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da
Educacdo — FUNDEB, passa a ser permanente, dando mais seguranca e mais consisténcia para
0 setor educacional, além disso, amplia a participacao da Unido no financiamento da educacéo,

dentre outros aspectos.

2.1.2 Aeducacdo: educacdo integral e educacdo em tempo integral

Com o “desabrochar” da ideia de que a educacdo € um dos pilares que podem
transformar positivamente uma sociedade e com o avanco da tecnologia e do acesso a
informacao, outros modelos de escolas e modalidades de ensino foram e continuam surgindo
e ocupando seus espacos dentro dos anseios de cada sociedade.

De fato ao falarmos de educacdo e a sua importancia dentro de um meio social, é
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necessario trazermos para debate alguns autores que se dedicaram a pesquisar, pensar e debater
a educacdo, 0s seus possiveis conceitos e os seus diferentes papeis na sociedade.

Ecco e Nogaro (2015) destacam a multiplicidade da palavra “educagdao” e chamam
aten¢do para a etimologia do verbete que pode derivar do verbo em Latim “educare” que neste
sentido significaria criar, nutrir, orientar, ensinar, assumindo, portanto, um papel de destaque
do docente sobre o discente, objetivando o desenvolvimento do educando ou “educere” que
aqui, assume o significado de extrair, fazer nascer, etc. Deste modo, significariao papel central
da figura do discente dentro do processo de aprendizagem, pois a relacdo assumida, seria a de
autoconhecimento, fazendo com que a configuracdo do aprender porparte do educando, seja
0 ato central, fazendo com que o educando conheca e desenvolva as suas potencialidades.

Trazendo a educacdo para um sentido mais humanistico, dialégico e integrador,
Freire (1987, p.79). chama a atencdo para a importancia das relacGes intersociais entre 0s
sujeitos do processo de aprendizagem ao dizer que: “Ninguém educa ninguém, ninguém
educa a si mesmo: 0s homens educam-se entre si, mediatizados pelo mundo.”

Dentro deste processo de interacdo e trocas de conhecimento, Freire (1989, p. 39),
também destaca a importdncia da consideracdo do conhecimento prévio adquirido
culturalmente dentro de uma sociedade, ao dizer que: “Ninguém ignora tudo. Ninguém sabe
tudo. Todos nds sabemos alguma coisa. Todos nos ignoramos alguma coisa. Por isso
aprendemos sempre”.

A educacdo, neste sentido, adquire um papel de didlogo com o seu meio social e 0s
seus atores, ao interagir e conhecer este meio, serdo capazes de aprender, desenvolver
potencialidades e modificarem o seu meio social. A educacdo, portanto € um processo
construido de maneira coletiva e cultural.

Cortella (2015, p.25), evidencia a diferenca entre educagéo e escolarizacdo ao dizer
que o ato de educar ¢ algo permanente: “E, evidentemente, ndo se da apenas em sala de aula.
Escolarizacdo é uma parte da Educacdo. Formar pessoas € uma atividade que demanda fazer
bem aquilo que se faz e fazer o bem com aquilo que se faz. Nao se trata de jogo de palavras,
mas de firmeza de proposito.”

Anisio Teixeira (1934) diz que o ato de educar, adquire um sentido mais auténtico
pois educar € viver e crescer. Ele compreende que este processo ndo deve se ligar somente aos

processos mecanicos da escola tradicional, mas sim que os educandos participem deste
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processo de forma ativa, mas para haver esta participacdo, é necessario que eles encontrem um
sentido naquilo, que despertem o desejo e a atengdo para que a educacgéo tenha sentido.

Independente do conceito ou das formas que os estudiosos podem pensar a
educacdo, praticamente todos concordam que ela é parte fundamental para o desenvolvimento
de uma sociedade, alicergcando muitos pilares que compdem um meio social. Calleja (2008)
além de concordar com esta visao ainda destaca que varios autores possuem visées com muitos
pontos em comum acerca da educacéo, principalmente quando colocam o individuo nocentro
do processo, 0 que caracteriza a influéncia e transformacéo deste sujeito para capacita- lo a
interagir com o seu meio.

Interligando 0 homem com o seu meio social, Libaneo (1994) reforca a ideia da
educacdo ser um fendémeno social e universal e que isto é necessario para que a sociedade
funcione e exista de maneira harmonica.

Destacando a importancia das relagdes sociais para a construgdo do caminho da
educacao, Osinski (2002) reforca a ideia da conduta humana, através de atos e comportamentos,
que véo tracando o caminho da educacdo formal e informal, pois através disto, 0 homem vai
transmitindo seus conhecimentos e fazendo o seu caminho de evolugédo e progressao.

Read (2001, p.09) reforca a interligacdo entre a sociedade e a construcdo da
educacgdo ao dizer que: “O objetivo geral da educagdo seja propiciar o crescimento do que €
individual em cada ser humano, ao mesmo tempo em que harmoniza a individualidade assim
desenvolvida com a unidade orgénica do grupo social ao qual o individuo pertence.”.

Trazendo uma visdo mais processual da educacao, Rego (2018, p. 02), explica que:

Dentre as vérias perspectivas da concepcdo de educacdo, evidenciamos trés
fundamentais cuja classificacdo tem como critério a forma como se da a
aprendizagem, seja ela por recepcdo, por autoconstrugdo ou por construcdo guiada,
tais formas por sua vez se alicercam respectivamente nas teorias psicologicas

comportamentalista (Skinner), humanista (Rogers) ou psico — construtivista (Piaget)
e socio — construtivista (Vygotsky).

Sem duvidas a aprendizagem faz parte do processo educacional porém a educacéo
vai além disso e adquire diferentes papeis e caracterizagdes. A educacdo € um processo
continuo, flexivel e formativo, podendo ser construido no “seio” familiar, no meio social e na
escola.

A Constituicdo Federal Brasileira de 1988, diz que a educacao é um direito de todos,
sendo um dever da familia ¢ do estado ¢ acrescenta que: “[...] sera promovida e incentivada
com a colaboragéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo

para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. (BRASIL, 1988, Art.205).
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Aqui o constituinte destacou trés possiveis papeis da educacdo: O pleno desenvolvimento da
pessoa, podendo ser entendido como uma formacao mais integral do sujeito, ao fazer com que
ele desenvolva diferentes potencialidades e compreenda o seu papel no mundo. O preparo para
a cidadania, aqui podemos entender como a educacao transformadora do meio social, sendo
que para isto, ela torna o sujeito pensante, critico e reflexivo, sendo capaz de intervir em seu
ambiente e modificar a sua realidade. Por fim, a qualificacdo para o trabalho, podemos
entendé-la como ferramenta capaz de gerar mao deobra qualificada para 0 mercado de
trabalho, com sujeitos detentores de conhecimento técnicomas também de outras vertentes
educacionais.

Ainda levando em consideracdo os papeis trazidos pela Constituicdo Federal
Brasileira, sobre a educacdo, podemos ver surgir diferentes modalidades de ensino, de escolas
e instituicOes criadas para atender diferentes anseios, objetivos e especificidades dentro de uma
organizacdo social, como as escolas indigenas e quilombolas, as escolas técnicas e
profissionalizantes, as escolas de idiomas estrangeiros, as escolas de educagdo em tempo
integral, os centros de educacdo de jovens e adultos — CEJAs, entre outros.

No Brasil, um dos modelos mais citados em discursos politico-educacionais e que
estad sendo bastante expandido € a perspectiva das escolas em tempo integral. Aqui € importante
situarmos a questdo da educacdo integral e a educacdo em tempo integral, pois apesar de
dialogarem entre si, sdo termos que possuem uma certa diferenca e que causam umacerta
confusdo quando lidos e encontrados na literatura educacional.

O termo “educacdo integral” ¢ diferente de “educagdo em tempo integral”, ndo sdo
sindnimos, como grande parte da sociedade acredita serem. Enquanto o primeiro serve para
designar o tipo de educacdo formadora de maltiplas facetas, o segundo define a escola como
um local que pode ter a sua carga horaria ampliada em busca de uma educacdo integral.

Na perspectiva da educacgéo integral, Rocha, Silva, Silva (2017, p. 356), afirmam
que:

Essa concepcao de escola integral é embasada por propostas educacionais que visam
reconhecer 0 aluno como um todo e ndo um ser fragmentado, utilizando diversas
linguagens, em varios momentos e circunstancias. O aluno desenvolve aspectos

cognitivos, fisicos, afetivos e sociais, inclusive ndo havendo uma hierarquia na
sequéncia de desenvolvimento desses aspectos.

Guara (2006) destaca a associacdo deste conceito na perspectiva de formacéo
integral, onde o sujeito é colocado como figura central do processo educativo, associando a
isto a ideia filoséfica do homem integral, destacando os seus aspectos cognitivos, afetivos,

corporais e espirituais, ou seja, 0 homem sendo compreendido em sua totalidade, como um ser
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Indo de encontro a ideia da educacdo integral, onde o sujeito € formado para lidar

com diferentes perspectivas, anseios, visoes e diante disto ser capaz de atender as demandas

que possam surgir, Calleja (2008, p.109) diz que:

A educagdo é a acdo que desenvolvemos sobre as pessoas que formam a sociedade,
com o fim de capacita-las de maneira integral, consciente, eficiente e eficaz, que Ihes
permita formar um valor dos contetdos adquiridos, significando-os em vinculo direto
com seu cotidiano, para atuar consequentemente a partir do processo educativo
assimilado.

Partindo do pressuposto da educacdo integral entender o individuo como um ser

multidimensional e ndo fragmentado, onde o0 educando seja capaz de ser consciente dos varios

aspectos que compdem a sua vida, encontramos consonancia no pensamento do Ministério da

Educacdo — MEC (2015), quando descreve a educacéo integral e entende que:

[...] 2 op¢do por um projeto educativo integrado, em sintonia com a vida, as
necessidades, possibilidades e interesses dos estudantes. Um projeto em que criancas,
adolescentes e jovens sdo vistos como cidaddos de direitos em todas as suas
dimensdes. N&o se trata apenas de seu desenvolvimento intelectual, mas também do
fisico, do cuidado com sua salde, além do oferecimento de oportunidades para que
desfrute e produza arte, conheca e valorize sua historia e seu patrimonio cultural, tenha
uma atitude responsavel diante da natureza, aprenda a respeitar os direitos humanos e
0s das criangas e adolescentes, seja um cidaddo criativo, empreendedor e participante,
consciente de suas responsabilidades e direitos, capaz de ajudar o pais e a humanidade
a se tornarem cada vez mais justos e solidarios, a respeitar as diferencas e a promover
a convivéncia pacifica e fraterna entre todos. (Brasil, 2015, p. 4).

Educacéo e sociedade séo eixos que estdo interligados, onde um age sobre o outro.

A educacdo integral permite esta visdo macro, dentro de um universo micro, que pode ser

representado pela parcela da sociedade que o individuo estd inserido. Ao receber a educacéao

formal, que pode ser aquela encontrada nas escolas, ndo significa dissocia-la da construcdo

cultural e social, pelo contrario, elas dialogam entre si e sdo capazes de tornar o sujeito critico

de sua realidade e contribuir para o desenvolvimento da mesma.

Dialogando com Anisio Teixeira, um dos grandes entusiastas da educacéo integral

e em tempo integral, ele que influenciado pelas ideias do educador norte-americano John

Dewey, participou do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova? e trouxe grandes reflexdes

e obras acerca desta tematica, 0 que contribuiu para a sua projecao nacional.

Baldanca e Miguel (2015) destacam que a educacdo integral para Anisio Teixeira,

estava ligada a concepg¢do do ser humano inserido no meio social e em constante mudanca,

3 Refere-se a um documento escrito por 26 educadores, em 1932, com o titulo “A reconstrucdo educacional no
Brasil: ao povo e ao governo”. Circulou em ambito nacional com a finalidade de oferecer diretrizes para uma

politica de educacao.
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assim a educacao seria capaz de promover o desenvolvimento global deste individuo, no intuito
da sua construgdo intelectual, cidadd em uma sociedade democréatica e também com preparacao
para o trabalho.

De posse de alguns conceitos de educacdo integral, podemos entender melhor os
motivos que levam as pessoas a confundirem os termos: Educagédo Integral e Educacdo em
Tempo Integral. Podemos buscar uma educacdo integral dentro de uma escola em tempo
integral, para isto, geralmente estas escolas ampliam a sua carga horaria, pois acreditam que
apenas um turno de trabalho ndo seja suficiente para a formacéo integral do aluno.

Concordando com este argumento e linha de pensamento, Arroyo (2013, n.p.)
defende que: “A educagdo em tempo integral se comunica diretamente com a educacaointegral,
pois para dar conta de todas as dimensdes da formacdo humana, a escola precisa de mais
tempo.”

Neste sentido, para facilitar o entendimento, é necessario nos debrugarmos sobre
alguns conceitos de educacdo em tempo integral. Sendo assim:

O termo Educacdo em Tempo Integral ou Escola de Tempo Integral diz respeito
aquelas escolas e secretarias de educacdo que ampliaram a jornada escolar de seus
estudantes, trazendo ou ndo novas disciplinas para o curriculo escolar. A maioria das
unidades de ensino que adota esse modelo geralmente implementam a extensdo do
tempo em turno e contraturno escolar — durante metade de um dia letivo, os estudantes
estudam as disciplinas do curriculo basico, como portugués e matematica, € 0 outro

periodo € utilizado para aulas ligadas as artes ou esporte. (CENTRO DE
REFERENCIAS EM EDUCACAO INTEGRAL, 2014)

Podemos entender que a ampliacdo da carga horaria dentro da escola, permite que
varios eixos educacionais sejam atendidos, fazendo com que este tipo de educacdo seja mais
préximo da ideia da educacdo integral e que estas escolas desta forma, podem ser chamadas
de “escola em tempo integral”.

O Ministério da Educacdo — MEC (2009), defende a ideia da ampliacéo da jornada
escolar como importante para a permissao das interagdes com o meio e espac¢o dos educandos
com 0 meio que a escola esta inserida, criando deste modo, oportunidades de aprendizagem.

Ainda na defesa da ampliacdo do tempo escolar como ferramenta importante para
a formacéo e promocéo da educacéo integral, Teixeira (1977, p.63) reforca que:

N&o se pode conseguir essa formagdo em uma escola por sessdes, com 0s curtos
periodos letivos que hoje tem a escola brasileira. Precisamos restituir-lhe o dia
integral, enriquecer-lhe o programa com atividades praticas, dar-lhe amplas

oportunidades de formacdo de habitos de vida real, organizando a escola como

miniatura da comunidade, com toda a gama de suas atividades de trabalho, de estudo,
de recreacdo e de arte.

Relacionando e trazendo o debate em torno da jornada escolar, carga horaria e
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tempo escolar, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDBEN), Lei n® 9.394/96 dispde em
seu art.24 e inciso | onde diz que: “A carga horaria minima anual seré de oitocentas horas para
0 ensino fundamental e para o ensino medio, distribuidas por um minimo de duzentos dias de
efetivo trabalho escolar, excluido o tempo reservado aos exames finais, quando houver”.

Em discurso em defesa da votagcdo no Novo Fundeb no ano de 2020, o Deputado
Federal, pelo Ceara, Idilvan Alencar (2020)%, reforca o entendimento acerca da educagdo em
tempo integral com a ampliacdo da carga horaria escolar, ao dizer que: “Vocés sabiam que
este nome tempo integral € um nome brasileiro? Por que 14 fora é sé escola, tudo ja é tempo
integral”.

A fala do deputado encontra terreno em pesquisas, estudos e matérias publicadas
nos ultimos anos no Brasil que trazem um debate acerca da comparacdo da jornada escolar
brasileira com os demais paises. Segundo o site de noticias R7 (2011): “Enquanto no Brasil o
ano letivo tem 200 dias, com carga horaria de 800 horas, em alguns paises da Europa, Asia e
até mesmo América Latina, a jornada chega a 1.200 horas anuais, como no México, ou 1.100
horas, como na Argentina.”

Embora, tenha uma certa verdade na fala do deputado supracitado, ndo se pode
generalizar. Muitos paises organizam a sua jornada escolar de acordo com as suas realidades,
sejam estas em niveis sociais, culturais, econémicos e governamentais, fazendo com que 0s
paises possam ter escolas de tempo parcial ou tempo integral.

No intuito de ilustrarmos e fundamentarmos este debate acerca da jornada escolar

em diferentes paises, abaixo apresentamos um quadro, elaborado por Parente (2019, p.92-93):

Quadro 1 - Jornada Escolar Compulsoria em Paises da Unido Europeia-2019

(continua)

PAIS PRINCIPAIS CARACTERISTICAS

Semana letiva: 5 ou 6 dias
20 a 29 aulas/semana, 45 minutos cada (minimo), maximo de 6 aulas por diaJornada escolar
Alemanha diaria: 4 a 8 horas (a depender do formato)
Tipo 1:Halbtagsgrundschule- 7h30 as 13h30 (half-day school, meio dia) Tipo
2:Ganztagsschulen- 8h as 16h (all-day school, almoco das 12h30 as 13h30)
Austria Semana letiva: 5 dias

Quadro 1 - Jornada Escolar Compulséria em Paises da Unido Europeia-2019

(continuacéo)

4 Informagcéo verbal coletada em discurso na sesséo plenaria, em 21 de julho de 2020, na Camara dos Deputados
do Brasil. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=4Belp4S0sOg&feature=youtu.be Acesso em: 26
fev. 2021.
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20 a 25 aulas/semana (1° a 4° ano de escolarizagdo), 4 a 6 aulas de 50 minutos por dia
Jornada escolar diaria: 4 a 8 horas (a depender formato)

Tipo 1:Halbtagsschulen- 8h as 12h9
Tipo 2:Ganztagsschule- 8h as 16h (all-day school, almogo das 12h as 13h)

Bélgica

Semana letiva: 5 dias (tardes de quarta-feira livres)28 a 29 aulas/semana, 50 minutos cada
Jornada escolar diéria: 5 horas
8h30 as 15h30 (almogo das 12h as 13h30)

Dinamarca

Semana letiva: 5 dias
30 a 33 horas semanais, 1200 a 1320 horas anuais (1° a 6° ano de escolarizacdo obrigatoria)
Jornada escolar diéria: 5 a 6 horas
8h as 14h (almogo das 11h s 11h30)

Escoécia

Semana letiva: 5 dias
Geralmente 25 horas/semana, de 55 minutos cada, mas sem defini¢fes nacionaisJornada
escolar diaria: 5 horas
9h as 15h30 (almoco das 12h as 13h)

Espanha

Semana letiva: 5 dias
25 horas/semana, de 60 minutos cada (em geral)Jornada escolar diaria: 5 horas
Tipo 1: Jornada partida: 9h as 16h (almogo das 12h30 as 14h30)Tipo 2: Jornada continua:
9h as 14h

Finlandia

Semana letiva: 5 dias
19 a 25 aulas, de 45 a 60 minutos (1° ao 6° ano de escolarizagdo obrigatdria)Jornada escolar
diaria: 5 horas em média
9h as 15h (almogo das 11h as 11h30)

Franca

Semana letiva: 4 ou 5 dias (em geral tardes de quarta-feira livres; em alguns casos, a quarta-
feirainteira livre)
24 horas semanais, 9 periodos (meio dia), maximo de 3h30 por periodo, minimo de 1h30 de
almogo
Jornada escolar diéria: 5h30
8h30 as 15h45 (almoco das 11h30 as 13h30)

Holanda

Semana letiva: 5 dias
7520 horas em 8 anos de escolarizacdo, autonomia local para distribuicdo dessa carga
horaéria.
Muitas tém as tardes de quarta-feira livresJornada escolar diéria: 5h30
8h30 as 15h (almoco das 12h as 13h)

Inglaterra

Semana letiva: 5 dias
Manhd e tarde, uma hora para o0 almogoJornada escolar diéria: 5 horas
9h as 15h30 (almoco das 12h as 13h)

Irlanda

Semana letiva: 5 dias
Né&o menos do que 4 horas diarias, com aulas de 50 minutosJornada escolar diaria: 5 horas
9h as 14h30 (almoco das 12h as 12h30)

Irlanda doNorte

Semana letiva: 5 dias
Jornada escolar didria; minimo de 3 horas (abaixo de 8 anos) e 4 horas e meia (8 anos ou
mais)Duas sessdes com, no minimo, meia hora de intervalo
9h as 14h ou 15h (almoco das 12h as 12h45)

PAIS PRINCIPAIS CARACTERISTICAS
Semana letiva: 5 ou 6 dias
Quatro tipos: 24 horas/semana, 27 horas/semana, 30 horas/semana ou 40 horas/semana.
Itélia Jornada escolar diaria: 4 a 8 horas

Tipo 1: 8h as 12h (segunda a sabado) (4 horas diarias) = 24 horas semanais Tipo 2: 8h as
13h (segunda a sexta) + 1 dia a tarde (2 horas) = 27 horas semanais.

Quadro 1 - Jornada Escolar Compulsoria em Paises da Unido Europeia-2019

(conclusao)
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Semana letiva: 5 dias
Portugal 22,5 e 27 horas
semanais
Jornada escolar diaria: 5 horas, em
média9h as 16h (almoco das 12h as
13h)

Semana letiva: 5 dias

Suécia Jornada escolar diaria: 6 horas (dois primeiros anos de escolarizacdo) a 8 horas (demais anos
daescolariza¢do), manhd e tarde

8h as 14h (almogo das 11h &s 11h30)

Fonte: PARENTE, Claudia da Mota Dards. Anélise comparada da jornada escolar em paises da Unido Europeia.
Cad. Pesqui., Séo Paulo, v.50, n.175, p.78-94, mar. 2020. Disponivel em:
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0100-15742020000100078&Ing=en&nrm=iso. Acesso
em:20 jan. 2021.

Como podemos observar no quadro supracitado, os paises da unido europeia,
possuem diferentes arranjos organizacionais no que diz respeito a sua jornada escolar. A carga
horéria varia bastante de acordo com a faixa etaria, etapa de escolarizacéo, entre outros fatores.
Até mesmo os dias letivos, variam em diferentes paises.

Em entrevista dada no ano de 2013, a pesquisadora da Universidade Federal de
Pernambuco, Ana Emilia Castro (2013, on-line) alerta que:

Na educac&o integral, ndo basta aumentar o tempo do aluno na escola de quatro para
sete horas por dia, algo que acontece de forma corriqueira hoje. Ter mais tempo exige

ter mais planejamento pedagdgico para aproveitar de forma mais transversal esse
tempo.

Sendo assim, mesmo diante da necessidade do aumento da carga horaria para a
consolidacdo da escola em tempo integral, ndo podemos associar unicamente a ideia de
aumentar a carga horaria ou jornada escolar, devemos levar em consideracdo também o
curriculo trabalhado, os objetivos educacionais e como estas horas a mais estdo sendo utilizadas
em prol do desenvolvimento educacional dos discentes. Desta forma, a educacgéo integral sera

alcancada dentro de uma escola em tempo integral.

2.2 O despertar da educacdo em tempo integral no Brasil

O pensar em uma educacdo integral ganhou forca no Brasil a partir de meados do
século XX, com as ideias difundidas pelos criadores do Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova
de 1932. Além da idealizacdo, comecamos a ver a concretizacdo destas ideias, atravésde
iniciativas de Anisio Teixeira, mais precisamente na década de 1950 com a criacdo do que seria
a primeira escola em tempo integral no Brasil, o Centro Educacional Carneiro Ribeiro

(CECR), na cidade de Salvador, na Bahia. Este foi o “pontapé” inicial do que se
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conhece por educagdo em tempo integral no Brasil e serviu de inspiracdo para a implantacao
deste modelo em outras regides do Brasil.
O Centro Educacional Carneiro Ribeiro, que ficou conhecido também como a
Escola Parque de Salvador, foi a pioneira na proposta das escolas parques, que eram a
concretizacdo da educacdo em tempo integral, idealizada por Anisio Teixeira para ser uma
politica educacional para a educagdo basica do Brasil na década de 1950.
Para conhecer um pouco mais deste universo idealizado por Anisio Teixeira,
Carbello (2014, p.03) nos fornece mais informacdes sobre a proposta da escola parque e nos
esclarece que é:
[...] uma proposta de educagdo integral que vislumbrava oferecer as criangas e
adolescentes uma educagdo de qualidade. Preocupava-se com o aprendizado das
disciplinas convencionais, com a organizacao de espacos adequados para integracdo
e socializacdo dos alunos, preparando-os para o trabalho e para o exercicio da

cidadania. Atentava-se, também, para os aspectos de satude, cuidando da alimentagéo,
higiene, pratica esportiva e artistica.

Estas escolas teriam ndo somente as aulas normais em salas de aula, mas também
atividades extracurriculares como: atividades esportivas, artisticas e que promovessem a
criatividade, entre outras. “Este era 0 objetivo da Escola Parque, oferecer educagéo de qualidade
em periodo integral. A previsdo para o funcionamento era como um semi-internato, recebendo
0s alunos as 7h30min ¢ devolvendo-os as familias as 16h30min.” Carbello (2014, p.03).
Ainda mergulhados no universo da proposta da escola parque e para conhecer
melhor a atmosfera do Centro Educacional Carneiro Ribeiro, podemos dizer que a escola estava
organizada em dois eixos: Um instrutivo e o outro educacional. Teixeira (1959) explicaque no
eixo de instrucdo seria preservado o trabalho convencional da sala de aula, como leitura, escrita,
aritmética, etc. Ja no setor educacional seria priorizado a ideia de escola viva, de escola ativa,
promovendo atividades socializantes, artisticas, industriais, etc.
Ainda em se tratando do cotidiano escolar:
O dia escolar das criangas era dividido em dois periodos: o da Escola-classe e, no
periodo oposto, o da Escola Parque. Na Escola-classe, formada por um conjunto de
12 salas de aula, mantinha-se o sentido preparatério da escola convencional, ou o
ensino das letras e ciéncias, com 0s conteldos tipicos das disciplinas. Na Escola
Parque, formada por um conjunto de atividades artisticas, esportivas, de preparacao

para o trabalho, de estudo e fruigdo, inovava-se com os principios da educagdo
moderna. (CARBELLO, 2014. p.05).
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Os alunos eram agrupados por idade ou preferéncias, o que favorecia a
flexibilizac&o curricular. Nunes (2009, p.126) nos traz um pouco do apanhado deste curriculo,
ao descrever algumas atividades que eram realizadas na escola debatida:

1) artes aplicadas (desenho, modelagem e ceramica, escultura em madeira,
cartonagem e encadernagdo, metal, couro, alfaiataria, bordados, bijuterias,
tapecaria, confeccdo de brinquedos flexiveis, tecelagem, cestaria, flores) no
Setorde Trabalho;

2) jogos, recreacdo e ginastica no Setor de Educacéo Fisica e Recreacao;

3) grémio, jornal, radio-escola, banco e loja no Setor Socializante;

4) musica instrumental, canto, danga e teatro no Setor Artistico; leitura, estudo e

pesquisas no setor de Extensdo Cultural e Biblioteca.

Com um curriculo bastante diversificado e flexivel, o educando poderia
desenvolver diversas habilidades e tornar-se capaz de reconhecer as suas aptiddes e utiliza-las
no futuro em seu meio social.

A semente plantada na Bahia, comecava a dar frutos em outros lugares do Brasil.
Em 1960, vemos surgir em Brasilia, o Centro de Educacdo Elementar (CEE), também
idealizado por Anisio Teixeira e alicercado dentro do governo de Juscelino Kubitschek,
enguanto Presidente do Brasil.

Teixeira (1961, p. 195) nos explica o funcionamento deste centro de educacéo e nos
esclarece a opgdo em chama-lo de centro e ndo de escola:

Dai falar-se antes em Centro do que em Escola. O Centro de Educacdo Elementar
compreende pavilhoes de “jardim de infancia”, de “escola-classe”, de “artes

industriais”, de “educagdo fisica”, de “atividades sociais”, de “biblioteca escolar” e de
“servigos gerais”. E, portanto, algo como se fosse uma Universidade Infantil.

Esta proposta, foi pensada na época, para inspirar a educacdo basica brasileira.
Anisio Teixeira ao defender esta proposta, queria ndo apenas uma educacdo priméaria de
qualidade mas também que esta educacdo fosse alicercada em uma representacdo da sociedade
dentro das escolas. Neste sentido, Ribeiro (2017, p.47-48) explique que:

Na perspectiva de atender a essa fungdo pedagdgica e social Anisio Teixeira pensou
o Centro de Educagdo Elementar com a seguinte estrutura e fungdes: a) jardim de
infancia, com 4 salas, voltado a educacdo de criangas de 4 a 6anos de idade; b) “escola-
classe”, com 8 salas, direcionada a educacio intelectual sistematica de criangas de 7-
12 anos e ¢) “escola-parque” composta por pavilhdes onde eram abrigadas: biblioteca
infantil e museu; atividades de artes industriais; atividades de recreacdo; atividades
sociais (musica, danca, teatro, clube, exposicdes) e dependéncias para refeitorio e
administracéo.
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Podemos inferir que a proposta defendida por Anisio Teixeira em sua perspectiva
de educacdo integral e concretizada também na experiéncia educacional de Brasilia, coloca o
educando como figura central, buscando o trabalho em todas as suas dimensdes. A proposta
pedagdgica se utiliza dos espacos escolares como ambientes de aprendizagem, e ndo cristaliza
o individuo a um curriculo fixo. E portanto, um ambiente multidisciplinar e de muitas
possibilidades.

Contemporaneo a experiéncia surgida em Brasilia, ou seja, também na década de
1960, surge no estado de S&o Paulo o0s “Ginasios Vocacionais”.

Os ginasios vocacionais foram implantados em varias cidades do estado de Séo
Paulo entre 1960 e 1970 e configuravam-se como uma proposta de ensino de educacéo integral
em tempo integral que visava atender ao ensino secundario. Eles organizavam-se em quatro
anos de estudos e possuiam o curriculo bastante diversificado que se ramificava em duas etapas
de dois anos: a Iniciacdo VVocacional, que abrangia duas séries escolares, desenvolvidas em dois
anos letivos, e 0 Ginasio Vocacional completo, constituido pelas quatroséries.

E interessante chamarmos a atencdo para o que diz respeito a composi¢do do
curriculo neste tipo de experiéncia educacional. Para instalar o ginasio vocacional em alguma
cidade, primeiro havia uma investigagdo do perfil socioecondémico local, assim como o
interesse educacional daquela comunidade. Em seguida, o curriculo era composto de acordo
com as necessidades locais, para atender ao perfil econémico, cultural e especifico de onde o
ginasio estaria inserido.

Mascellani (2010, p.91), nos traz um panorama mais especifico sobre o processo de
efetivacdo do Ginasio Vocacional ao dizer que:

Com relacdo aos ginasios diurnos de tempo integral da capital, Americana, Rio Claro,
Batatais e Barretos, foram feitas sondagens iniciais para avaliacdo de expectativas,
aspiragdes, valores e comportamento das familias dos jovens. Essas sondagens iniciais
tomavam como ponto de partida 0s grupos escolares mais proximos do Ginasio
Vocacional. Ai, eram sorteados os alunos, possibilitando a chamada dos pais. Nestas
mesmas unidades apds dois anos de funcionamento, foi feita nova sondagem, desta
vez para a avaliacdo de receptividade do curriculo por parte dos alunos e pais. Neste

caso, porém a sondagem foi feita entre os pais que efetivamente tinham os filhos
frequentando o Ginasio Vocacional.

Percebemos uma preocupacéo educacional com o curriculo, ao possibilitarem uma
pesquisa contextual do espago onde a unidade seria inserida. O diélogo entre o curriculo e a
sociedade efetiva a preocupacdo com a educacdo multidimensional e reverbera o sentido de
funcdo social também da educacdo. Os ginasios vocacionais ao avaliarem a sua préatica
pedagdgica, demostraram interesse em corrigir rotas e redirecionar as suas praticas caso nao

houvesse a efetivacdo dos objetivos propostos.
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Compactuando com a necessidade de uma agenda de defesa da educacgdo publica
de qualidade e que a perspectiva do tempo integral era um dos caminhos que poderia elevar a
qualidade do ensino, Darcy Ribeiro, na década 1980, inaugura no estado do Rio de Janeiro, 0s
Centros Integrados de Educacéo Publica (CIEPS).

Em consonancia com a filosofia educacional sociointeracionista, pautada no
educando como centro do processo de ensino e aprendizagem, ele seria incentivando apromover
trocas interacionais com 0 meio ao qual esta inserido, pois esta proposta que o discente € 0
responsavel pela construcdo do seu proprio conhecimento, através destas trocas, para isto, a
interdisciplinaridade, era um dos pilares de sustentacdo destes centros educacionais.

Santos (2005, p.16) nos traz uma clareza quanto ao desenho e formato de
funcionamento dos CIEPs, ao descrever que:

Os CIEPs atendiam em média mil alunos (de 1% a 42 ou de 5° a 8%), em dois turnos,
basicamente. O primeiro turno funcionava em horario integral - de 8hs as 17hs, com
aulas de recreacdo, ginastica, participacdo em estudos culturais, assisténcia médica e
odontoldgica, trés refeicdes e banhos diarios para os alunos de 6 a 13 anos. Ja o
segundo turno funcionava de 18hs as 22hs (horario noturno), e a instituicdo trabalhava

com os jovens entre 14 e 20 anos, com a finalidade de auxilia-los na complementagéo
dos seus estudos.

Destacamos o carater social empregado na proposta educacional dos CIEPs que
visava diminuir a desigualdade social, quando atendia as parcelas pobres da populacéo.
Inferimos também sobre o papel assistencialista pois com o grande nimero de horas que o aluno
passaria dentro do centro, possibilitaria aos seus pais trabalharem despreocupados, pois além
de saberem que seus filhos estariam seguros e estudando, também estavam cientes que eles
receberiam assisténcia médica, refeicdes e higiene adequada.

Ainda na década 1980, surge no estado de Sado Paulo, mais uma importante
iniciativa no que tange a educacdo em tempo integral, o Programa de Formacéo Integral da
Crianca (PROFIC). Uma caracteristica importante desta iniciativa, foi que ela buscou parcerias
com outros setores, para fomentar a concretizacdo. Estas parcerias, ndo foram vistas nas
experiéncias anteriores ja mencionadas,o que fez deste programa, o pioneiro nesta perspectiva.

Sendo basicamente um programa de repasse de verbas, ele aproveitava as escolas
ja existentes e fomentava a educacdo em tempo integral. Para isto, a escola deveria ser
conveniada ao programa.

Além disso: “E importante ressaltar que, o PROFIC foi idealizado como um projeto
de Governo, que envolvia mais de uma Secretaria de Estado (Saude, Promocao Social, Trabalho,
Cultura, Esportes e Turismo” Guimaraes e Souza (2018 p.156).

Militdo e Kiill (2015, p.979), nos caracteriza este programa ao explicar que:
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Os alunos frequentavam a escola que estavam devidamente matriculados e no periodo
correspondente ao outro turno, permaneciam na escola ou se dirigiam até as entidades
conveniadas, onde se alimentavam e participavam de atividades complementares, tais
como, atividades esportivas, artisticas, de lazer, pré- profissionalizante e de reforco
escolar. Para os alunos serem selecionados e inscritos para participarem desse
programa eram averiguadas as caracteristicas econdmico- sociais e/ou seu
desempenho escolar.

Podemos perceber mais uma vez o carater social e assistencialista também presentes
nesta iniciativa. A protecédo social sem davidas, estava interligada ao programa, fazendo com
que os alunos atendidos, obtivessem 0s meios necessarios para a sua socializacdo e promocéo
social.

Adentrando na década de 1990, citamos a implementacdo dos Centros Integrados
de Apoio a Crianca (CIACSs), dentro do breve governo de Fernando Collor de Melo, como
Presidente do Brasil.

Esta foi uma iniciativa nacional, diferente das anteriores que atendiam determinadas
cidades ou algum estado especifico. Resguardadas as diferencas geograficas, este programa
bebe na mesma fonte das propostas anteriores, que € promover uma educacao integral, protecao
social e melhoria da qualidade da educacao.

Militdo e Kiill (2015) ressaltam que esta proposta fazia parte do “Projeto Minha
Gente” do governo Collor. Objetivava a construgdo de 5.000 escolas em tempo integral por
todo o Brasil, e que isto atenderia em torno de 6 milhdes de alunos de varias faixas etarias.
Ressaltam ainda, que os alunos permaneceriam numa jornada de oito horas na escola, onde
além das aulas em sala, também teriam atividades extracurriculares, além de assisténcia
médica e seguranca alimentar.

Devido ao “impeachment” de Fernando Collor, o seu vice, Itamar Franco, assume
0 cargo de Presidente da Republica. Com isto, obviamente hd mudancgas em varios &mbitos do
governo e consequentemente na proposta educacional inicial.

Os ajustes provocados transformam os Centros Integrados de Apoio a Crianca
(CIACs) em Centros de Atencdo Integral a Crianca (CAICs). A substituicdo da nomenclatura
se deu devido a um novo entendimento acerca do projeto. De acordo com Guimarées e Souza
(2018, p.160):

O programa ao se tornar CAICs, tomou como base inicial para a implementacéo de
sua estratégia, a no¢ao de que o CAICs ndo era escola, porém um centro voltado para
a prestacdo de todos os servigos essenciais ao pleno desenvolvimento da infancia e
juventude. E de que as criancas e os adolescentes deveriam considerar-se o centro de

tudo, fazendo convergir para eles, de forma integrada, oportuna e eficientemente
estruturada, 0s servicos sociais necessarios a sua formacéo.
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Esta assisténcia integral, incluia desde o atendimento médico e odontoldgico, para
os filhos de familias pobres que estudassem nestas unidades, como também o fomento a
permanéncia do aluno na escola, neste sentido era ofertado uniforme escolar, materiais
didaticos e refeicdes para os alunos atendidos.

Com o inicio de uma nova década, surgem também novas ambi¢fes, novos desejos
e novas perspectivas. E neste contexto em 2001, com a aprovacdo do Plano Nacional de
Educacdo (PNE), vemos a educacdo em tempo integral ganhar destaque e apoio para futuras
implantacdes de experiéncias neste sentido.

A educacdo em tempo integral ocupava espagcos nas metas 18, 21 E 22 onde
incentivava a ampliacdo da carga horaria na escola para sete horas e ainda previa 0s objetivos
desta proposta. Nada de inovador quanto a ideia inicial para a educacdo em tempo integral,
porém este programa previa metas a serem cumpridas, o que poderia ser cobrado depois.

No ano de 2007, € lancado o Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE), que
consistia em um conjunto de varias propostas de melhoria para a educacao brasileira. Dentre as
iniciativas, havia uma especifica de incentivo ao tempo integral que era abrigada dentro do
Programa Mais Educacdo (PME). Cardoso e Oliveira (2019, p.68) destacam ele:

[...] tem como proposta fomentar a educagdo integral, por meio da ampliacdo do
tempo e do espaco educativo, com desenvolvimento de atividades socioeducativas
realizados no contraturno escolar, impulsionando com essas atividades a melhoria do

desempenho educacional, além de contribuir para a garantia da protecdo social da
assisténcia social e a formag&o para a cidadania.

Percebemos que as mesmas premissas iniciais, perduram durante toda a linha do
tempo das experiéncias educacionais em tempo integral no Brasil. As concepcbes seguem o
mesmo padrdo que € a educacdo multidisciplinar e a importancia do elo entre a escola e a
sociedade.

Em 2008, no estado de Pernambuco, surge uma iniciativa de implantacao de escolas
em tempo integral que serviria de inspiracdo para outros estados. Séo os Programas deEducacéo
Integral e de Educagao Profissional. Conforme Dutra (2012, p.02): “Do primeiro programa,
fazem parte as Escolas de Referéncia em Ensino Médio (EREMS) e, do segundo, asEscolas
Técnicas Estaduais (ETESs), todas com atendimento em horario integral”.

Ainda segundo Dutra (2012) As EREMs possuem um curriculo com enfoque na
formacdo geral integral e as ETEs oferecem o Ensino Médio Integral Integrado a Educacéo
Profissional, concomitante e subsequente ao Ensino Médio.

Como mencionado anteriormente, esta experiéncia de Pernambuco, serviu de

inspiracdo para o estado do Ceara que também no ano de 2008, implementa as Escolas Estaduais
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de Educagéo Profissional (EEEP).
As Escolas Estaduais de Educacdo Profissional, segundo Oliveira e Junior (2015,
p.97):
[...] Desde 2008, funcionam em tempo integral, das 7:00 as 17:00 horas, oferecendo
trés refeicbes aos estudantes (dois lanches e um almocgo), fardamento, material
didatico, espacos pedagdgicos que contribuem para o melhor aprendizado destes e um
curriculo que contempla a formacéo geral e profissional, além de outros componentes
curriculares potencializadores da formacdo integral, humana e ética dos educandos. O
estagio curricular é obrigatério durante o terceiro ano do curso, sendo compreendido
como uma atividade educacional na qual o aluno aprimora suas habilidades, atitudes

e competéncias individuais sob a orientacdo de um profissional responsavel por seu
acompanhamento e por sua avaliacao.

O foco é no ensino técnico e profissionalizante, onde o aluno opta por cursar um
dos cursos técnicos ofertados pela escola e no terceiro ano, realiza um estagio na areaespecifica
de seu curso. Este curriculo contempla a base comum e também a base flexivel que é composta
por disciplinas que trabalham outras vertentes educacionais.

No ano de 2016, surgem no Ceara as Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral
(EEMTIs). Esta proposta aproveita as escolas ja existentes e implementa a educacdo em tempo
integral para alunos do ensino médio.

De acordo com a SEDUC-CE: “Cada escola de tempo integral oferta uma jornada
de nove horas, garantindo trés refei¢Ges diarias. O curriculo é composto por 30 horas semanais
de disciplinas da base comum a todos estudantes e 15 horas na parte flexivel, sendo que 10 sdo
escolhidas pelos alunos (CEARA, 2021).

No ano de 2017, vemos surgir uma medida nacional promissora em relacdo a
implantacdo de escolas em tempo integral, dentro do que ficou conhecido como a reforma do
ensino médio (Lei 13.415/2017) que traz em seu texto a concretizagdo do incentivo e fomento
para a implantagdo de escolas em tempo integral ao dispor que: “Fica instituida, no ambito do
Ministério da Educacdo, a Politica de Fomento a Implementacéo de Escolas de Ensino Médio
em Tempo Integral (BRASIL, 2017, Art.13).

Através desta lei, os estados podem receber recursos para implantar a educacao
em tempo integral e deste modo, ampliar o nimero de estudantes atendidos por esta modalidade

de ensino.
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2.2 O Panorama Da Educa¢do Em Tempo Integral No Brasil: O Cenario Nacional,
Estadual e Municipal

Neste capitulo, propomos nos debrucar sobre cenarios especificos no que diz
respeito a educagdo em tempo integral. Para isto, ele subdivide-se em trés cenarios: o nacional,
0 estadual e o municipal.

Na primeira subsecéo, tracamos uma linha do tempo no que rege ao aparato legal
sobre a educacdo em tempo integral no Brasil, sendo assim, buscamos a legislacdo especifica
sobre o assunto, documentos oficiais e outras fontes que compdem a literatura educacional
sobre esta tematica.

Subsequentemente, trazemos a segunda subsecao que trata da educacao em tempo
integral no estado do Ceara. Com este objetivo, tracaremos o perfil educacional do estado,
perpassando por sua trajetdria na educacdo até o “desembocar” na perspectiva da educacdo em
tempo integral e nas aces concretas ja realizadas no cenério estadual para esta modalidade de
ensino.

Por fim, a terceira subsecdo, discorre sobre o cenario municipal, mais
especificamente, sobre a cidade de Sobral, no Ceard. Em busca deste proposito, apresentamos
a jornada educacional desta cidade no decorrer dos anos até o cenario atual, onde ha um

fortalecimento da educacdo em tempo integral naquele municipio.

1) O Arcabougo legal da educagdo em tempo integral no Brasil e no Ceara

Os anseios por uma educacédo de qualidade e as lutas em prol deste propdsito, tem
sido bem claros na trajetoria da educacdo no Brasil.

Defendida por educadores e presente em discursos que vdo dos mais inflamados
aos mais acometidos de politicos e outras autoridades, a necessidade de uma agenda
educacional, que proponha acBes concretas e politicas educacionais neste sentido é bastante
necessaria. Para esta finalidade, ¢ preciso a concretizagdo das “boas vontades” em forma de leis
e documentos oficiais para a garantia e cumprimento dos propoésitos.

A Constituicdo Federal Brasileira traz uma perspectiva da educacéo integral em seu
Art. 205 quando diz: “A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd
promovida e incentivada com a colaboracao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”.

(BRASIL, 1988).
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Ainda de posse da Constituicdo Federal Brasileira, percebemos que o seu Art. 227,
traz 0 compromisso do governo em relagdo a educacgdo integral, comprometendo-se a criar
programas neste sentido (BRASIL, 1988).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), possui em seu texto, alguns artigos
dedicados a protecdo e seguridade da educacéo para criangas e adolescentes, como 0s artigos
3% 4° e 53, que deixam claro os direitos a educacdo de qualidade, protecdo social,
desenvolvimento integral, além de reforcar o papel do estado no que diz respeito a garantia de
que isto seja garantido (BRASIL, 1990).

No contexto da educagdo em tempo integral, nos debrugamos sobre a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) onde o seu Art. 34. diz que: “A jornada
escolar no ensino fundamental incluird pelo menos quatro horas de trabalho efetivo em sala de
aula, sendo progressivamente ampliado o periodo de permanéncia na escola” (BRASIL, 1996).

A LDBEN traz ainda uma perspectiva de implantacdo do tempo integral a longo
prazo, no Art. 34., 8 2° ao dizer que: “O ensino fundamental sera ministrado progressivamente
em tempo integral, a critério dos sistemas de ensino” (BRASIL, 1996).

Em 2001, com a aprovacdo do Plano Nacional da Educacdo (PNE) — Lei n°

10.172 de 09 de janeiro de 2001, a educacdo em tempo integral é citada em alguns
momentos,como, por exemplo, quando fica estabelecida a “prioridade de tempo integral para
as criancas das camadas sociais mais necessitadas”, “para as criangas de idades menores”, para
as “familias de renda mais baixa, quando os pais trabalham fora de casa”. (BRASIL, 2001).

Ainda dentro do PNE(2001), vemos mais um destaque para a educagdo em tempo
integral em sua meta 21: “Ampliar, progressivamente a jornada escolar visando expandir a
escola de tempo integral, que abranja um periodo de pelo menos sete horas diarias, com previsdo
de professores e funcionarios em nimero suficiente.” (BRASIL, 2001).

Percebemos no PNE(2001) a énfase nas criancas de baixa renda e nos “mais
necessitados”, neste sentido busca-se uma reparacao social e uma educacdo de qualidade para
esta parcela menos favorecida, onde um dos objetivos € metas ¢ “adotar progressivamente o
atendimento em tempo integral para as criangas de 0 a 6 anos” (BRASIL, 2001).

O PNE (2001) também menciona a educacdo em tempo integral nas diretrizes
para o ensino fundamental quando reconhece a importancia desta iniciativa e pontua as
oportunidades de orientacéo e eficiéncia nos deveres escolares, pratica esportiva, promocdo de
atividades artisticas, assim como uma alimentagdo adequada para o combate das desigualdades
sociais, gerando também novas oportunidades de aprendizagem (BRASIL,2001).

Apesar de prever em seu texto mencdes a educacdo em tempo integral, ndo ha
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uma previsao para o ensino médio, sao mencionados apenas o ensino infantil e o fundamental.

2007 é o0 ano em que € apresentado o “Plano de Desenvolvimento da Educagdo”
(PDE), langado como parte do “Plano Metas Compromisso Todos pela Educacdo” regido em
forma de Lei pelo “Decreto n° 6.094, de 24 de abril de 20077, este plano educacionalobjetivava
uma melhoria significativa na educacéo brasileira em seus diferentes niveis.

Ainda em 2007, a Portaria Interministerial n°17/2007, “Institui o Programa Mais
Educacdo, que visa fomentar a educacdo integral de criancas, adolescentes e jovens, por meio
do apoio a atividades socioeducativas no contraturno escolar (BRASIL, 2007).

O Programa Mais Educacdo objetivava aumentar a permanéncia dos alunos na
escola através de atividades optativas no contraturno como: esportivas, culturais, pedagégicas,
cientificas, entre outras.

No estado do Ceard no ano de 2008, acontecia uma iniciativa bastante exitosa
quanto aos rumos da educacdo em tempo integral, com a aprovacdo Lei Estadual n°® 14.273,
de 19 de dezembro de 2008 (D.O. 23.12.08) que “Dispde sobre a criacdo das Escolas Estaduais
de Educacdo Profissional — EEEP, no ambito da Secretaria da Educacdo, e da outras
providéncias (CEARA, 2008).

A Lei supracitada estabelece que:

Art. 1° Fica o Poder Executivo autorizado a criar mediante Decreto, na estrutura
organizacional na Secretaria da Educacdo - SEDUC, Escolas Estaduais de Educagéo
Profissional — EEEP, sendo-lhes asseguradas as condi¢cBes pedagogicas,

administrativas e financeiras para a oferta de ensino médio técnico e outras
modalidades de preparacédo para o trabalho. (CEARA,2008).

Conforme Oliveira e Janior (2015, p.94): “As EEEP foram implantadas em
consonancia com o Programa Aprender pra Valer, instituido pela Lei n® 14. 1906, de 30 de julho
de 2008, que articula e integra o ensino médio a educacdo profissional como uma desuas
formas de efetivagao”.

Criada pela Emenda Constitucional n°® 53/2006 e regulamentada pela Lei n°
11.494 de 20 de junho de 2007, esta lei “Regulamenta 0 Fundo de Manutengdo e
Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizagcdo dos Profissionais da Educacdo —
FUNDEB.” (BRASIL, 2007). Isto se consolida como um marco para a educacao brasileira e
consequentemente para a educacdo em tempo integral, pois este fundo prevé a destinacdo de
recursos para fomentar esta modalidade educacional.

O ano de 2010, traz a regulamentacao do “Programa Mais Educacao” através do
Decreto n°® 7.083/2010 que diz que este programa busca: “contribuir para a melhoria da

aprendizagem por meio da ampliagdo do tempo de permanéncia de criangas, adolescentes e
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jovens matriculados em escola publica, mediante oferta de educacéo basica em tempo integral.
(BRASIL, 2010).

O dispositivo legal mencionado considera a educagdo em tempo integral como
aquela que possui uma jornada escolar de duracgdo a partir de sete horas diarias e ainda orienta
como deve ser o desenvolvimento das atividades dentro desta perspectiva. (BRASIL, 2010).

Percebemos que a educacdo em tempo integral ganha mais espaco na agenda
educacional brasileira no ano de 2014 com a Lei n° 13.005/14 que “Aprova o Plano Nacional
de Educacdo — PNE e da outras providéncias”. (BRASIL, 2014).

O Plano Nacional de Educagdo, em sua versédo de 2014, coloca a educagdo em
tempo integral em outro patamar de importancia em sua meta 06 ao propor “oferecer educacao
em tempo integral em, no minimo, 50% (cinquenta por cento) das escolas publicas, de forma a
atender, pelo menos, 25% dos alunos da educacdo basica”. (BRASIL,2014).

Para cumprir a meta 06, o PNE, lista uma série de estratégias, como 0 apoio da
unido para o fomento da educagdo em tempo integral, regime de colaboracéo para a construcdo
de escolas apropriadas para o desenvolvimento deste tipo de educacdo, viabilizacdo de
atividades interdisciplinares, garantia de oferta desta modalidade educacional aos povos e
comunidades tradicionais, dentre outros.

Em 2016, a Portaria n® 1.114 de 10 de outubro de 2016, institui o “Programa Novo
Mais Educagao”. Este programa, que ¢ uma atualizacdo do “Mais Educagdo” possui como
objetivo “melhorar a aprendizagem em lingua portuguesa e matematica no ensinofundamental,
por meio da ampliagdo da jornada escolar de criangas ¢ adolescentes [...]” (BRASIL, 2016, Art.
19).

O Cear4, no ano de 2016, atravées da Lei n°16.025, de 30.05.16 (D.O. 01.06.16),
dispBe sobre o Plano Estadual de Educagdo — PEE. Este plano, com vigéncia de 2016 a 2024,
objetiva o cumprimento de metas, para esta finalidade, prevé estratégias a serem adotadas para
este intuito. (CEARA, 2016).

A educacao em tempo integral esta presente no PEE na “Meta 01” e na “Meta 06”
assim como nas estratégias para o seu alcance. O plano prevé a ampliagdo das vagas em creches
de forma a atender, no minimo, 50% (cinquenta por cento) das criancas de 0 (zero) a3 (trés)
anos de idade até 2024, onde pelo menos 25% (vinte e cinco por cento) do total ofertado seja
em tempo integral.

Também estimula e apoia 0 acesso & Educacdo Infantil em tempo integral, para
todas as criancas de 0 (zero) a 5 (cinco) anos e busca garantir até o ano final de vigéncia que

pelo menos, 25% (vinte e cinco por cento) dos estudantes da educacéo basica estejam estudando
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em tempo integral. (CEARA, 2016).

O estado do Ceara, mais uma vez da um passo adiante na conquista de espago
para a educacdo em tempo integral no ano de 2016 com as primeiras experiéncias de um novo
modelo de escola em tempo integral, sdo as Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral, as
EEMTIs, sendo regulamentadas através da Lei n.° 16.287, de 20.07.17 (D.O. 21.07.17) que
“Institui a politica de Ensino Médio em Tempo Integral no &mbito da Rede Estadual de Ensino
do Ceara”. (CEARA, 2017).

A Lei mencionada, em seu Art. 1° traz como objetivo: “(...) a progressiva
adequagcdo das escolas ja em funcionamento, ou que vierem a ser criadas, para a oferta de Ensino
Médio em Tempo Integral, com 45 (quarenta e cinco) horas semanais.” (CEARA, 2017).

No que diz respeito aos objetivos da implantacdo das EEMTI presentes na Lei n°
16.287, ganham destaque a ampliacédo das oportunidades para a formacdo integral e a melhoria
dos indicadores educacionais, a fim de cumprir as metas do PNE e do PEE. (CEARA, 2017).

No ambito nacional, o ano de 2017 é marcado pela san¢do da Lei 13.415/2017, de
16 de fevereiro de 2017, que dispbe sobre a reforma do Ensino Médio mas que também
coloca a educacdo em tempo integral em um grau de importancia bastante elevado, pois “institui
a Politica de Fomento & Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral.”
(BRASIL, 2017).

A lei discutida pontua a importancia da educacédo integral ao propor no seu § 7°,
que “Os curriculos do ensino médio deverdo considerar a formagdo integral do aluno, de
maneira a adotar um trabalho voltado para a construgdo de seu projeto de vida e para sua
formacao nos aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais.” (BRASIL, 2017)

E importante salientar que o Art. 13. da Lei 13.415/2017, dispde sobre a “Politica
de Fomento a Implementagao de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral” e traz ainda a
previsdo de repasse de recursos para os estados por uma década. (BRASIL, 2017), isto
possibilitou a ampliacdo do nimero de escolas em tempo integral no Ceara, por exemplo.

No ano de 2020, é sancionada a Lei n°14.113, de 25 de dezembro de 2020 que
“Regulamenta 0 Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da Educacdo Bésica e de
Valorizacdo dos Profissionais da Educagéo (Fundeb). (BRASIL, 2020). Esta lei prevé orepasse
de recursos financeiros para os varios niveis da educacdo, o que obviamente, beneficiaa

educacdo em tempo integral e torna este fundo permanente.

2) Aperspectiva da educagdo em tempo integral no Ceara

O estado do Ceard, atualmente possui experiéncias concretizadas no campo da
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educacdo em tempo integral, porém antes de adentrar nesta tematica, ¢ importante
retrocedermos um pouco na jornada educacional do estado para entendermos 0s sucessos e
percalgos no decorrer desta caminhada.

Segundo Parga (2012, p.09): “No alvorecer da segunda década de 1920, o Ceara
contava com 1.319.228 habitantes, segundo dados do Censo Demogréafico de 1920. Fortaleza
era 0 maior nucleo urbano do estado e registrava populacéo de 78.536 habitantes.

As secas de 1915 e 1919, além de afetar a producdo, acentuou o drama social no
interior do estado (PARGA 2019).

O inicio do século XX no campo educacional do Brasil, ¢ marcado pelas influéncias
das ideias da “Republica” assim como a preocupag¢ao maior dos educadores no sentido de
escolarizacéo para a sociedade brasileira, estas preocupacdes, acabaram concretizando-se em
reformas educacionais que buscavam diversas concepcdes da educacao.

Munidos dos ideais da Escola Nova, ha uma movimentacéo no intuito de reformar
a educacdo publica no Brasil, assim como uma preocupacao com o desenvolvimento pleno do
educando, uma cobranca maior ao educador no que diz respeito ao seu papel, atualizacdo do
curriculo e proposicdo de metodologias para o processo de ensino e aprendizagem.

A partir de 1920, ha uma série de reformas educacionais em diversos estados
brasileiros, o Ceara ndo ficou de fora. Era preciso se adequar as novas ideias que estavam
surgindo e também ao horizonte industrial de crescimento, para isto, era necessario a adaptacédo
das escolas assim como do sistema educacional.

Especificamente no Ceard, de acordo com Silva (2019, p.25):

O governador Justiniano Serpa empreendeu, em 1922, uma grande reforma na
educacdo do estado do Ceara. Lourenco Filho, pedagogo paulista que futuramente
viria a ser um dos signatarios do “Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova”, foi o
responsavel intelectual pela chamada Reforma Serpa, que pretendia, a0 mesmo tempo,

democratizar o acesso a educagdo primaria e implementar um novo método de ensino
no estado.

A Reforma da Instrucdo Publica, concretizada pela Lei n°. 1.953, de 2 de agosto de
1922 nasce em um Ceara mergulhado no analfabetismo e no flagelo da seca, era uma tentativa
concreta de uma melhoria na educacdo cearense.

Quando a Reforma de 1922 foi iniciada no Ceara, o Brasil tinha altas taxas de
analfabetismo e ndo havia a utilizagdo de um curriculo comum ou de uma estrutura padrédo
para a educagdo bésica a nivel nacional. Em um contexto rural, a urbanizacdo e a
industrializagdo avangavam no territorio brasileiro. (SILVA, 2019).

A reforma consistia na reestruturacdo da educacdo basica no Ceara, obrigacdo a
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frequéncia escolar de criancas analfabetas de 7 a 12 anos de idade; responsabilizacéo dos pais
quanto a garantia dos seus filhos ao acesso a escola, sendo previsto inclusive multa e prisdo
para 0s que ndao cumprissem esta exigéncia, trazia uma certa selecdo para os professores atuarem
nas escolas, dentre outras medidas. (CEARA, 1922).

Silva (2019, p.28) destaca que: “Lourenco Filho observou que apenas 12% das
criancas em idade escolar frequentavam as salas de aula. Apés um ano de trabalho, 22% do
publico estava matriculado.”

Os numeros podem parecer pifios no primeiro momento, mas se levarmos em
consideracdo que estamos falando de um cenério muito ruim no cenario educacional cearense,
esta reforma trouxe avangos no acesso a escola.

Na década de 1930 no Ceara, o ensino rural ganha forca, “surfando na onda”
desenvolvimentalista da época, que tinha como plano de fundo as perspectivas de modernizagédo
oriundas do inicio do Estado Getulista® (1930-1945).

Canezin (1994, p.82), nos conta mais sobre este momento educacional no Ceara,
dando destaque a:

[...] necessidade de organizagdo do trabalho, e eficiéncias, a ordem e ensino rural,
todos eles fundamentos em campanhas nacionalistas que traduziam os interesses da
ordem politica que se estruturava.[...] o ensino na area rural passou a ser amplamente

defendido e difundido, associado a necessidade de orientar os alunos para o trabalho
e como antidoto no combate ao éxodo rural.

Silva (2009) diz que em alguns jornais da época, a experiéncia educacional do
Ceara, era destaque como solucdo para o problema da educacdo no Brasil e que inclusive o
Ministério de Educacdo e Saude destacava este ensino como uma evolucgdo, por se adequar as
peculiaridades e necessidades locais.

A preocupacdo com a educacédo rural se concretizou na criagdo e ampliacdo de
escolas neste molde, vale destacar a criacao das “Escolas Normais Rurais”, onde teve o seu
marco inicial na cidade de Juazeiro do Norte, com a criacdo da “Escola Normal Rural de
Juazeiro”.

A missdo deste tipo de escola, consistia no reforco dos lagcos com a terra como
fonte de subsisténcia, combate ao urbanismo e garantia do fortalecimento da consciéncia
ruralista para as futuras geracOes, sendo assim alguns pilares que sustentam a proposta da
“Escola Normal Rural”.

De acordo com Vieira (2007, p. 196): “O periodo compreendido entre 1930 e 1945

5 Era Vargas, ou Estado Getulista para alguns estudiosos, é a denominacéo dada ao periodo em que Gettlio Vargas
governou o Brasil por 15 anos sucessivos, entre 0s anos de 1930 e 1945.
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é de franca expansdo da rede escolar, tendéncia ja registrada no depoimento de Lourenco
Filho[...]”.

No periodo de redemocratizacao do Brasil (1945-1964), a educagdo cearenseinicia
mais uma etapa em sua historia, podendo ser destacado a construcdo de novos prédios escolares
e oferta de bolsa de estudos. Segundo a autora, os prédios eram construidos através de uma
planta-padréo fornecida pelo Ministério de Educagdo da época. Vieira (2007).

A preocupacdo com a educacao de jovens e adultos comeca a adquirir relevancia
no Ceara a partir de 1947 consubstanciada na “Campanha Nacional de Educacdo de
Adolescentes e Adultos™® e continua nos anos seguintes onde a partir de 1951 passa a imprimir
um carater também profissionalizante aquela parcela atendida.

No ensino superior no decorrer dos anos, vao sendo criadas instituicdes de cursos
superiores como: Faculdade Catdlica de Filosofiaem 1947, a Escola de Servico Social em 1950,
Universidade Federal do Ceara (UFC) em 1954 e a Escola de Engenharia do Ceara em 1956.

Com o0 “Golpe de 1964”, o Brasil adentra no regime militar(1964-1985) e a
educacdo cearense, consequentemente também sofre impactos advindos de mais uma nova
mudanca politica.

Em consonancia com Vieira (2007), elaboramos, no quadro abaixo, algumas
caracteristicas que estiveram presentes durante o periodo da “Ditadura Militar”, na area

educacional no Cear4, divididas por periodos e governadores da época:

Quadro 2 - Agdes na area da educacao no Ceara durante o regime militar (1964-1985)

(continua)

Governador Acdes na Area da Educacio

Virgilio Tavora (1963-1966) | Aumento da expansao de matriculas e aplicacdo de recursos na recuperacao de
escolas e capacitacdo de professoras primarias.

Placido Castelo (1966-1971) | Contratacdo de mais professores e financiamento de vagas em escolas privadas.

Quadro 2 - Ac¢des na area da educacdo no Ceara durante o regime militar (1964-1985)

(conclusdo)

César Cals (1971-1975) Criagéo do “Plano Estadual de Educagdo” (1973-1976). DecisGes centralizadas
pelo governo federal, onde o estado fica sem autonomia para adocédo de
medidasespecificas. Aumento de investimento em capacitacdo de professores e
aquisicdo de equipamentos. Surgimento do telensino.

Adauto Bezerra (1975-1978) Criagdo do “I Plano Qiiingiienal de Desenvolvimento do Estado do Ceara”
(1975-1979). Fortalecimento as inovacdes tecnolégicas, como a TV Educativa
(TVE).

Esguema de financiamento educacional.

& A Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos (CEAA) foi a primeira iniciativa governamental para a
educacdo de jovens e adultos no Brasil. Promovida pelo Ministério da Educacédo e Salde, a partir de 1947, tinha

por objetivo levar a “educag@o de base” a todos os brasileiros iletrados, nas areas urbanas e rurais. Costa e Aradjo
(2010, p.01)
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Virgilio Tavora (1979-1982) Criagdo do “II PEE” (Plano Estadual de Educacéo). Cria¢ao de programas
educacionais como: Programa de Acles Socioeducativas e Culturais
(PRODASEC), dedicado ao publico carente das zonas urbanas e o Programa
Nacional de Ac¢Bes Socioeducativas e Culturais para o Meio
Rural(PRONASEC/RURAL).

Gonzaga Mota (1983-1987) Criacéo do “IIl PEE” (Plano Estadual de Educacgdo).Ampliacéo de matriculas
noensino fundamental, processos seletivos para professores e profissionais da
educacdo. Debate mais amplo da educacéo em encontros oficiais.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Vale destacar o fortalecimento do Telensino a partir de 1974 que segundo Farias
(2000) era uma modalidade destinada ao ensino fundamental via televisdo que visava suprir a
caréncia de professores habilitados para a oferta do 1°Grau.

Durante este periodo devido as decisGes centralizadas advindas do regime, as
escolas deveriam seguir as diretrizes nacionais, o que incluia a educacdo moral e civica, 0
patriotismo, assim como a intensa fiscalizacdo de materiais pedagdgicos, no intuito de néo
desviarem do foco imposto.

O fim do regime militar em 1985, trazia o resplandecer da “Nova Republica” no
Brasil, 0 que ecoava em seus estados.

Impulsionado pelos “ares” da mudanga o Cearad elege Tasso Jereissati como
governador do estado. O recem-eleito governador, encontra um cenario bastante dificil, o que
gera profundas reformas dentro da maquina administrativa respingando obviamente na
educacéo.

O novo governo da continuidade ao debate educacional, o que contribui para a
criacdo do Plano Setorial de Educacdo que segundo Bezerra (1996) propde a universalizacdo
do ensino, enfatizando o Primeiro Grau e a criagdo de um possivel plano de cargos e carreira
para os educadores.

Durante 0s anos seguintes, houve retrocessos na carreira do magistério, o que
contribuiu para uma crise na area e culminou também com o ndo cumprimento de objetivos
previstos no Plano Setorial e que segundo Bezerra (1996) mesmo com o saldo positivo no
crescimento de vagas da rede estadual de ensino, houve quedas em relacéo aos resultados do
governo antecessor.

No governo de Ciro Gomes, houve a criacdo do documento “Educagdo — a
revolucdo de uma geragdo”. Este documento, segundo Albuquerque (1997) trazia diversas
intencdes a serem colocadas em pratica durante a gestdo, entre elas a escola publica de boa
qualidade, valorizacdo dos profissionais da educacgéo e democratizac¢ao da gestdo de ensino.

Também neste periodo houve a politica de universalizacdo do Telensino, a criacdo

do Plano Decenal e expansdo de universidades estaduais.
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Com o advento da globalizacdo, tecnologia e modernizacdo cada vez mais
ganhando forcas, nesta conjuntura da década de 1990 e ja embebidos por este horizonte de
modernizacdo e anseios que iria inclusive, na area da educacao, culminar com a sanc¢éo da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 9394/96), o estado do Ceara passava por
mudancas no contexto econémico e em diversas areas, 0 que acarretou também em reformas na
educacéo do estado.

Neste cenario, entre 0s anos de 1995 a 2001, Tasso Jereissati retorna ao poder como
governador do estado. Seria uma nova chance de cumprir na area educacional, o que nao foi
conseguido em seu primeiro governo.

De fato, este periodo traz diversas mudancas na educacdo do Ceard e a onda
“mudancista” avanga no decorrer dos anos. De acordo com Naspolini (2001, p.169):

Trés elementos apoiaram a reforma de educacao basica cearense, entre 1995 e 2000:

1) uma reconhecida necessidade de mudanca, expressa nos planos de governo dos
Gltimos 12 anos;

2) contexto econémico e politico favoravel, traduzido pelo saneamento das finangas
do estado e a expressiva credibilidade de suas instituicdes; e

3) a existéncia de mecanismos efetivos de participacdo social, evidenciados pela

modernizacdo das formas de gestdo publica e pela atuacdo organizada da
sociedade civil.

H& uma melhora significativa na taxa de escolariza¢do neste periodo como pontua
Vieira (2007) ao listar, o acesso de 98% de alunos de 7 a 14 anos no ensino fundamental, o
crescimento da matricula de jovens e adultos em 232,7% entre 1996 e 2000, por intermédio
do Telecurso 20007 e Projeto “Tempo de Avancgar”®, o salto na matricula de ensino médio de
174.704 em 1996 para 264.431 em 2000, garantindo o0 acesso assim de 92% de criangas e jovem
com acesso a escola, sendo 27% deste nimero referente a matricula no ensino médio.
Corroborando com a autora, listamos abaixo uma série de melhorias durante o periodo acima

mencionado:

Quadro 3 - Melhorias na educacéo cearense durante o governo Tasso Jereissati (1999-
2002)

Acdes realizadas |

7O Telecurso 2000 é um programa de educacéo a distancia veiculado pela Rede Globo e por TVs educativas. As
telessalas utilizam o material do Telecurso 2000, constituido por livros didaticos de disciplinas do programa e
fitas de video, utilizadas para a exposicao das aulas. Silva (2003).

8 Projeto de Educacdo para Jovens e Adultos desenvolvido pelo Ceara. Teve como parceiros a Fundagdo Roberto
Marinho, prefeituras e sindicatos. Teve como metodologia a veiculagdo e recepc¢do organizada de teleaulas do
Telecurso 2000 (ensino fundamental e médio), em convénio com a fundagdo Roberto Marinho. O tempo para
estudo de cada nivel de ensino era de um ano para o ensino fundamental (TAF) e um ano e trés meses para 0
ensino médio (TAM). Andriola e Barbosa (2003).
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Eixos de atuagdo

Gestao operacional Escolarizacao Magistério
Criacdo das CREDEs (Coordenadoria Melhoria das taxas de Concurso publico para o
Regional de Desenvolvimento da escolarizacdo magistérioem 1997.
Educacdo)
Eleicdo de diretores Programas “Tempo de Avancar Formagcé&o continuada.
Fundamental e Médio”.
Municipalizag&o. Fortalecimento dos organismos Programa “Magister”.
colegiados.
Regulamentac¢do e implantacdo do Criacéo do “Programa Escola
SPAECE. Viva” e do “Festal”.
Criacdo do SIGE (Sistema Integradode
Gestédo Escolar).
Parceria com érgdos publicos.
Mais financiamento para a educac&o.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Sobre a formagdo continuada referente ao magistério, vale destacar o programa
“Magister” que contava com a parceria de universidades estaduais para a capacitagao do
magistério cearense.

Entre o alunado, um dos programas mais comentados da época era o “Festival de
Talentos da Escola Publica do Ceara (FESTAL) que consistia em um programa voltado para a
promocao do protagonismo juvenil, fortalecimento do sentimento de pertencimento a escola e
desenvolvimento das habilidades artisticas, culturais e esportivas.

O periodo entre 2003 a 2006 possui Lucio Alcantara como governador do estado,
neste periodo a educagdo obteve a criagao do Plano de Educagdo Basica, “Escola melhor, vida
melhor” que trazia diretrizes para a educacéo do Ceara. Foi fortalecido o regime de colaboracéo
entre estados e municipios que previa desde suporte técnico as secretarias até o repasse de
recursos, onde também destacamos a criagcdo e desenvolvimento do “ComitéCearense pela
Eliminagao do Analfabetismo Escolar” que iniciava os seus trabalhos que culminaria mais tarde,
com a criacdo do Programa de Alfabetizacdo na Idade Certa (PAIC).

No ano de 2007, inicia-se a gestdo de Cid Gomes como governador do estado do
Ceard, durante os seus anos de governo, entre 2007 a 2014 (dois mandatos), a educacao
apresenta algumas inovaces e avangos. Neste periodo, logo no inicio, destaca-se a criacdo do
“Programa Alfabetizacdo na Idade Certa” (PAIC) este programa se dispde a promover
assessoria técnica em regime de colabora¢do com os municipios para melhorar a educacéo nos
anos iniciais de escolaridade.

Segundo Vidal e Vieira (2018, p.27):

Suas ac¢les séo distribuidas em cinco eixos definidos como prioritarios para o
programa: Avaliacdo Externa, Gestdo da Educacdo Municipal, Gestdo Pedagdgica,
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Educacéo Infantil, Formagdo do Leitor. Os impactos do Paic sobre o desenvolvimento
do ensino fundamental no Ceara foram decisivos, permitindo identificar progressiva
melhoria nos indicadores do ensino fundamental relativos ao desempenho de
estudantes cearenses em processos de avaliagdo de larga escala nacional e estadual e
nos resultados expressos pelo indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (Ideb).

Para exemplificar a melhoria nos indices educacionais, trazemos abaixo dois
gréaficos que ilustram bem este momento, ao comparar os resultados do IDEB® durante a série

historica onde o programa “PAIC” esta sendo utilizado:

Gréfico 1 - Metas e resultados do IDEB para séries iniciais (4°/5°), (2007-2011) - Ceara

Fonte: Elaborado pelo autor.
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9 IDEB é o indice de Desenvolvimento da Educagéo Basica, criado em 2007, pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), formulado para medir a qualidade do aprendizado nacional e
estabelecer metas para a melhoria do ensino. (MEC, 2021).
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Graéfico 2 - Metas e resultados do IDEB para as séries finais (8°/9°), (2007-2011) - Ceara

Fonte: Elaborado pelo autor.

Como podemos observar, o Ceara ultrapassa todas as suas metas para o IDEB, tanto
nas séries iniciais quanto nas finais durante o governo de Cid Gomes, 0 que demonstraos
resultados positivos advindos da série de medidas trazidas pela implantacdo do Programa PAIC.
Este programa passa por uma atualizacdo em 2011 recebendo o nome de “MAIS PAIC”onde
passaria a estender as acdes de melhoria da educacgéo para outras ramificagdes como a educacao
infantil e as séries iniciais do ensino fundamental da rede publica.

Além da melhoria significativa nos indices educacionais, este periodo trouxeainda
o fortalecimento dos organismos colegiados, como a garantia de implantacdo dosconselhos
escolares nas unidades educacionais, a mobilizacdo em prol da participacdo dos alunos no
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), constru¢do de novas escolas e premiacdo por
desempenho que conforme Vidal e Vieira (2018, p.32): “Além do bonus de incentivo as escolas,
que passa a chamar-se Escola Nota Dez, sdo instituidos prémios sob a forma de um computador
para os estudantes com melhor desempenho™.

Outro destaque se refere ao “Projeto Professor Diretor de Turma” (PPDT) “vigente
desde 2008, o projeto propde que o professor, independentemente de sua area de conhecimento,
responsabilize-se por uma determinada turma, cabendo-lhe conhecer os estudantes
individualmente, para atendé-los em suas necessidades”. (CEARA, 2021a). Este projeto cria
um elo entre professor e aluno e pode colaborar para 0 combate ao abandono escolar e também
na melhoria da assisténcia ao discente.

O governo Cid Gomes também é marcado por reivindicacbes da classe do
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magistério, o que incluia questdes de melhoria salarial e acabou trazendo confrontos e greves
durante o seu mandato.

Mas sem duvidas, um marco historico deste governo para a educagdo cearense no
ensino médio, foi a criacdo das Escolas Estaduais de Educacdo Profissional (EEEP), atraves
da Lei n® 14.273 de 19 de dezembro de 2008 que inaugurava uma politica educacional
inovadora e que ndo s6 previa o ensino médio em tempo integral como também trazia uma
profissionalizacdo para os alunos. Sobre este modelo de escola trataremos mais adiante.

Camilo Santana é o atual governador do Ceara, ocupando o cargo desde o ano de
2015. Este governo tem se caracterizado por varias politicas educacionais voltadas para a
garantia do acesso e permanéncia do aluno na escola, assim como 0 seu ingresso na
universidade que se configuram através de projetos e acGes desenvolvidas pelas escolas em
consonancias com as suas coordenadorias, como por exemplo, a “Bolsa Avance”, “ENEM Né&o
tira Férias”, “Festival Alunos que Inspiram”, “Ceara Cientifico”, dentre outros (CEARA,
2021a).

De acordo com dados do INEP (2021) o estado atinge as suas metas propostas
para o IDEB nas séries inciais e finais do ensino fundamental para os anos de 2015, 2017 e
2019, porém ndo alcanca em nenhum ano de IDEB as metas para o ensino médio o que explicita
ainda o grande desafio em torno desta etapa escolar.

No ano de 2016, tem inicio o processo de implantacdo do Ensino Médio em
tempo integral nas escolas estaduais, nascia ali, as EEMTIs, que sera objeto de estudo da
pesquisa deste estudo e seré tratada em seus detalhes mais adiante.

Neste sentido a educacdo em tempo integral do estado do Ceard, atualmente
possui politicas educacionais bem consolidadas e em ampliacédo, sendo dois modelos bastante
claros, criados ndo somente para viabilizar o ensino em tempo integral mas como também
oferecer isto a dois distintos publicos que buscam determinados objetivos: De um lado a
educacdo em tempo integral concomitante a educacao profissionalizante e do outro lado, a
educacdo em tempo integral no ensino médio, com uma proposta de curriculo flexivel e focado
no desenvolvimento integral do educando. A partir de agora, nos debrugaremos sobre estas duas

propostas vigentes no Ceara.

3) Aeducacdo em tempo integral no Ceara: As escolas estaduais de educacgado
profissional (EEEP)
As EEEPs nascem em um cenario onde o ensino técnico e profissionalizante

estava em alta devido a medidas nacionais que visavam a ampliacao da oferta nesta modalidade,
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como por exemplo o langcamento do programa “Brasil Profissionalizado” que objetivava a
implantacdo de uma agenda especifica que previa capacitacdo, qualificacdo, criacdo de escolas
técnicas e desenvolvimento de acOes neste sentido.

O estado do Ceara, em consonancia com a visao da época e vislumbrando uma nova
roupagem para o ensino médio que ndo sé passaria a ser em tempo integral mas também
ofertaria um curso técnico/profissionalizante para a sua juventude, em 2008, implanta as
“Escolas Estaduais de Educacdo Profissional (EEEP)”, atraves da Lei Estadual n°® 14.273 de
19 de dezembro de 2008, onde dispde:

Art. 1° Fica o Poder Executivo autorizado a criar mediante Decreto, na estrutura
organizacional na Secretaria da Educacdo — SEDUC, Escolas Estaduais de Educacdo
Profissional — EEEP, sendo-lhes asseguradas as condi¢cdes pedagogicas,

administrativas e financeiras para a oferta de ensino médio técnico e outras
modalidades de preparacéo para o trabalho.

O objetivo era ofertar uma educacgédo de qualidade em tempo integral e integrada
ao ensino profissionalizante, o que poderia garantir aos alunos mais chances no competitivo
mercado de trabalho. Para isto, eram ofertados cursos técnicos que previam um estagio
remunerado na etapa final do ensino médio.

No primeiro ano de implantacdo, foram instituidas 25 EEEPs, distribuidas por 20
municipios, ofertando cada uma, quatro cursos de nivel técnico que eram: Informatica,
Enfermagem, Guia de Turismo e Seguranca do Trabalho.(CEARA, 2015).

De acordo com a SEDUC/CE alguns critérios adotados para a escolha de onde
seriam implantadas as primeiras EEEEPs, foi a localizagdo em zonas de vulnerabilidade social,
possuirem baixo indicadores de rendimento e terem as minimas condicGes de abrigar a
modalidade em tempo integral.

Os cursos foram e ainda sdo escolhidos, de acordo com a SEDUC/CE, levando-se
em consideracdo as caracteristicas socioeconémicas da cidade a qual a escola esta inserida,
assim como as necessidades locais e viabilidade de estagio. Este critério também é utilizado
para a criagcdo de novos cursos.

Alencar (2015, p.34) ressalta que o governador Cid Gomes prometeu “[...]
implementar, até o ano de 2010 (final de seu primeiro mandato), 50 unidades escolares
especificamente para esse fim. Essa meta, ao lado de outras, veio a compor o Plano Integrado
de Educacao Profissional e Tecnoldgica para o triénio 2008-2010. O entdo governador cumpriu
sua meta logo no segundo ano, 2009”.

O quadro 04, traz uma ilustracao clara referente a forca da ampliacdo das EEEPs no

decorrer dos anos:
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Quadro 4 - Evolucdo da Implantacao das EEEPs no Ceara

Ano | EEEPs Implantadas
2008 25
2009 51
2010 59
2011 77
2012 92
2013 97
2014 106
2015 113
2016 115
2017 116
2018 119
2019 122
2020 0(122)

Fonte: Elaborado pelo autor.

Se compararmos o primeiro ano de vigéncia (2008) com o ano de 2020, temos um
aumento de 388% de escolas nesta modalidade, o que representa a inser¢do de um grande
namero de alunos qualificados com um curso técnico, aptos a ingressarem no mundo do
trabalho.

As EEEPs adotam como modelo de gestdo e “filosofia” implantada, a “Tecnologia
Empresarial Socioeducacional — TESE”, que correlaciona a escola a um modelo empresarial (O
“negocio” do professor € promover a aprendizagem em sua disciplina, o “produto” da escola é
a aprendizagem do aluno, para se chegar a isto sao necessarias “metas”).

Ainda sobre a “TESE” e seu efeito sobre os alunos, Correia e Lopes (2013, p.02)
ressaltam a importancia dela “para a elaboracéo de seus projetos de vida, no qual € comparavel
a elaboracédo do plano de acéo da propria escola, onde todos utilizam a mesma linguagem e 0s
mesmos instrumentos para planejar e definir metas”.

O curriculo das EEEPs é construido de acordo com o curso ao qual o aluno se dispbe
a cursar, 0 que obviamente pode acarretar em variagdes de carga horéria, pois a base
profissionalizante de alguns cursos demandam uma carga horaria maior em relacdo a outros.

Na figura abaixo, podemos ver o desenho da composicdo curricular no que diz

respeito a sua matriz:



65

Figura 1 - Arranjo curricular das EEEPs no Ceara

PP BASECOMUMESNY
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Fonte: Elaborado pelo autor.

A grade curricular, como podemos observar na “figura 017 é dividida em trés eixos
bem definidos: “Base Comum” (Disciplinas obrigatorias de acordo com a BNCC, como Lingua
Portuguesa, Matematica, etc); “Base Diversificada” (Disciplinas como Formagdo para a
cidadania, Projeto de Vida e Mundo do Trabalho) e “Base Profissional”’(Composta pelas
disciplinas especificas de cada curso).

A carga horaria na base comum permanece a mesma, porem na base diversificada
e base profissional, varia bastante de acordo com o curso escolhido. Por exemplo: Enquanto o
curso de Enfermagem possui 1.860 horas na base profissional e 920 horas na base diversificada,
0 curso de Logistica possui 1.220 horas na base profissional e 1.560 na base diversificada.
(SEDUC, 2021).

Isto nos demonstra a grande variacao que ha dentro da grade curricular nas EEEPS,
expondo a necessidade da formacdo uma formacao profissional sélida de acordo com o perfil
do curso.

Para ingressar nas EEEPs, o aluno tem que passar por uma selecdo, que antes era
feita através de provas especificas de portugués e matematica mas que atualmente € feita
mediante andlise do historico escolar do ensino fundamental do aluno, o que gera uma média
final e classifica os alunos dentro de uma lista por curso.

No que diz respeito a infraestrutura das EEEPS, no inicio do projeto contou com a
utilizagdo de prédios escolares ja existentes, ou seja, adaptadas, porém no decorrer dos anos,
esta politica educacional adquiriu uma nova configuragdo e passou a construir escolas“Padrao
MEC” inauguradas ja como EEEPs e iniciava todo o ciclo desde o inicio do processo.

A construgdo de escolas “Padrdao MEC” deixava explicito o quanto esta politica

educacional era importante para o governo, pois o investimento era alto e complexo.
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Na figura 02, na parte superior, podemos ver uma escola readaptada (EEEP Dom
Walfrido Teixeira Vieira, situada na cidade de Sobral-CE, adaptada em uma escola que possuia
estrutura caracteristica dos Liceus) e uma no “Padrao MEC” (EEEP Guiomar Belchior Aguiar,

situada na cidade de Cariré-CE, totalmente construida e inaugura no ano de 2014).

Figura 2 - EEEP: Estrutura Adaptada x Estrutura Padrdo MEC

L >--M
grrecs
Fonte: Elaborado pelo autor.

As escolas construidas no “Padrio MEC”, possuem uma ampla estrutura
composta por dois andares:

1) Salas de aula climatizadas;

2) Todos os ambientes climatizados;

3) Biblioteca de dois pisos;

4) Laboratorios de Fisica, Quimica, Biologia, Matematica, Informética e
Linguas;

5) Auditdrio climatizado;

6) Ginasio Poliesportivo com vestiarios;

7) Amplo refeitorio;

8) Dezenas de banheiros;

9) Galpdes climatizados para funcionamento de laboratorios para 0s cursos;

10) Estrutura administrativa (Secretaria, salas para coordenadores, diretoria, sala
deprofessores, etc);

11) Estrutura com adaptacdo para alunos com deficiéncia fisica.

Sem duvidas, ao compararmos as duas estruturas em debate, fica evidente agrande

gama de recursos e ambientes de aprendizagem presentes nas EEEPS que possuem 0 “padrao
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MEC”, além de todo o conforto que pode ser proporcionado aos alunos e professores,isto
contribui para a melhoria do processo de ensino e aprendizagem, além de trazer mais motivacao
para a préatica escolar. Corroborando com a relacdo entre uma boa estrutura escolar a um bom
aprendizado, Satyro e Soares (2007) reforcam que uma estrutura inadequada na escola traz
prejuizos para a qualidade da educacdo e consequentemente para a aprendizagem dos alunos,
ao ndo terem acesso, por exemplo, a bibliotecas, laboratorios, etc.

Com o pensamento de que uma boa estrutura era muito importante para 0 processo
de ampliacdo e consolidacdo da politica educacional em tempo integral no Ceara concretizada
nas EEEPs, “a partir de 2011, foram colocadas em funcionamento as EEEPs reconhecidas como
padrdio MEC. O investimento em obras e instalacbes foi da ordem deR$ 7.109.280,99,
provenientes do Ministério da Educagdo e do Tesouro Estadual.” (CEARA, 2021).

O quadro a seguir traz o levantamento da quantidade de EEEPs adaptadas e no

“Padrao MEC” desde 0 seu primeiro ano de implantacédo até o ano de 2019.

Quadro 5 - Levantamento da evolucgéo estrutural das EEEPs: Adaptada x “Padrio
MEC”

Ano Quantidade Tipo de Prédio
Adaptada Padrdo MEC

2008 25 25 0
2009 51 51 0
2010 59 59 0
2011 77 59 18
2012 92 59 33
2013 97 59 38
2014 106 58 48
2015 113 51 62
2016 115 51 64
2017 116 50 67
2018 119 42 77
2019 122 42 80

Fonte: Elaborado pelo autor através de dados da SEDUC/CE, 2021.

Podemos analisar o grande investimento aplicado na construcdo de novas EEEPs
“Padrao MEC” e na diminuic¢ao consideravel das escolas que até entdo, eram adaptadas para a
implantacéo do modelo. Pegando como parametro o primeiro ano de implantacdo, 2008, quando
havia somente EEEPs adaptadas, ao compararmos com o0 ano de 2019, podemos estabelecer
uma queda de 34,4% na utilizacdo de escolas ja existentes para a conversao em EEEPs, na
contramao, notamos um crescimento de 42,2% nas EEEPs “Padrio MEC” em relacdo ao ano
de 2011, quando comecgaram a ser implementadas as escolas com esta nova estrutura.

As EEEPs estdo subordinadas a Rede Estadual de Educacdo do Ceard, atendendo
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ao publico do ensino médio em tempo integral integrado a educacdo profissional. A jornada
escolar, geralmente inicia as 7:00 h e encerra as 16h40min., totalizando nove aulas diérias.
Neste periodo, os alunos possuem trés refei¢es subdivididas em lanche matutino, almogo e
lanche vespertino.

O recrutamento de professores é feito mediante edital especifico regulamentado
pela “Lei 14.273 de 2008” e regulamentada pelo “Decreto 30.865 de 2012” que traz as diretrizes
para a sele¢do como a participagdo no seminario sobre a “TESE” e rotinas das EEEPs, analise
de curriculo, etc. Vale ressaltar que nestas escolas, mesmo os professores que possuem vinculo
efetivo com a rede estadual, também devem passar por esta sele¢do para o ingresso na docéncia
das EEEPs, ou seja, eles simplesmente ndo podem pedir transferéncia deuma escola regular
para uma EEEP.

A contratacdo dos professores da base técnica é feita mediante processo seletivo
publico realizado pelo CENTEC (Instituto Centro de Ensino Tecnoldgico), por meio de edital
publicado anualmente. (SEDUC, 2021)

No aspecto da gestdo democratica, as EEEPs se articulam com 0s seus organismos
colegiados, como Conselho Escolar e Grémio Estudantil e sdo estimuladas a promoverem o
fortalecimento destes organismos através de formacdes e programas ofertados pelaSEDUC/CE.

Um grande diferencial das EEEPs é o estagio curricular obrigatorio financiado pelo
estado para os alunos que estdo terminando o terceiro ano do ensino médio. Sobre este ponto
Alencar (2015, p.43) nos relata que o estagio possui carater obrigatorio e: “[...] esta integrado
aos componentes curriculares dos cursos, e tanto o cumprimento da carga horaria como 0
desenvolvimento das competéncias técnicas e praticas durante o estagio sdao requisitospara
aprovacéo e obtencao do diploma”.

Além da necessidade 6bvia de ir a campo para colocar em pratica a teoriaadquirida
e consequentemente obter uma formacdo profissional sélida para o exercicio do trabalho, ao
ofertar o estagio, 0 governo atende ao que diz a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
Lei N° 9.394/1996 (LDBEN) em seu art. 1° § 2°: “A educagdo escolar devera vincular-se ao
mundo do trabalho e a pratica social” (BRASIL, 1996).

De acordo com a SEDUC/CE, o investimento no estagio é feito integralmente
pelo governo estadual, o que inclui o repasse de um valor para custear despesas com transporte,
alimentacdo, material para protecéo pessoal, etc.

Atualmente, esta politica educacional tem sido ampliada mas sem a mesma
velocidade de anos anteriores, o que pode ser explicado devido ao surgimento de outra politica

educacional voltada a ampliacdo das escolas em tempo integral no Ceara que € a criacdo das
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EEMTIs, que também demanda muito investimento do governo estadual.

4) Aescola de ensino médio em tempo integral (EEMTI)

A implantacdo das EEEPSs ja havia trazido bastante avancos para o Ceara no que diz
respeito ao atendimento em tempo integral, mesmo assim, era preciso ndo sé continuar e
fortalecer esta politica mas como também trazer mais inovacdes nesta area.

O estado do Ceara no intuito de ofertar mais um modelo de escola em tempo integral
para o ensino medio, visando uma educacéo integral onde os discentes possam ter contato com
maltiplas possibilidades e também em busca de alcangar a “Meta 06” do PNE (BRASIL, 2014)
que previa aumentar a educagdo em tempo integral em, no minimo, 50% (cinquenta por cento)
das escolas publicas, de forma a atender, pelo menos, 25% (vinte e cinco por cento) dos alunos
da educagdo basica nacional e também a “Meta 6 — PEE”: que busca “oferecer, até 2024, em
regime de colaboracdo, Educagdo em Tempo Integral em, no minimo, 50% (cinquenta por
cento) das escolas publicas e instituicGes de educacdo infantil, deforma a atender, pelo menos,
25% (vinte e cinco por cento) dos estudantes da educacdo basica”. (CEARA, 2016), inaugura
no ano de 2016, mais uma experiéncia exitosa nesta modalidade: As Escolas de Ensino Médio
em Tempo Integral (EEMTI).

As EEMTIs sdo criadas através da Lei n.° 16.287, de 20.07.17, que institui a politica
de ensino médio em tempo integral na rede estadual cearense. Dentre as finalidades desta
politica educacional, a lei destaca a ampliacdo das oportunidades para formacdo integral dos
alunos, melhora dos indicadores educacionais, desenvolvimento da formacgdo ética e
cidadd, além da compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos
produtivos.(CEARA, 2017).

No ano inaugural, as escolas foram escolhidas através de alguns critérios como
localizagdo em municipios com, pelo menos, duas escolas estaduais, deste modo os alunos que
ndo se adaptassem ao ensino em tempo integral poderiam buscar a outra escola de ensino
regular, baixos indices de rendimento escolar, condi¢fes socioecondmicas dos alunos, onde a
escola deveria ter pelo menos 50% dos discentes em atendimento por programas de baixa renda,
como o “Bolsa-Familia” e condi¢des estruturais minimas para atender ao ensino médio em
tempo integral.

Diante destes critérios, foram selecionadas 26 (vinte e seis) escolas regulares para
serem convertidas em tempo integral no Ceara. A partir do ano seguinte, 0s critérios de
elegibilidade das escolas para a converséo em tempo integral passam a ser regulamentados pela
“Portaria n® 727/2017”.
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As EEMT s sdo subordinadas a rede estadual de educacdo, através da Secretaria de
Educacdo do Estado (SEDUC) e sdo ligadas a uma Coordenadoria Regional de Educacdo do
Estado (CREDE).

O curriculo das EEMTIs é um diferencial nesta politica educacional e uma das
caracteristicas marcantes desta proposta. Sobre este assunto, segundo a lei de implantacdo em
seu “Art.2°”, “Paragrafo I, nos diz que o curriculo deve ser “[...] flexivel, com vistas a oferecer
itinerarios formativos diversificados e em didlogo com os projetos de vida de cada estudante e
articulado com o desenvolvimento de competéncias socioemocionais;”.(CEARA, 2017).

Neste sentido podemos observar o desenho curricular na figura 03:

Figura 3 - Arranjo curricular para as EEMT]Is
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Fonte: Elaborado pelo autor. "

A base comum possui disciplinas obrigatérias de acordo com a “Base Nacional
Curricular Comum” (BNCC), podendo variar, a parte diversificada possui duas disciplinas: “O
Ndcleo Trabalho e Praticas Pesquisa Sociais” (NTPPS) e a “Formagao Cidada”. A parte flexivel
é composta pelos componentes eletivos também conhecidos popularmente como“eletivas”.
No quadro 06 abaixo, podemos observar a distribuicdo dos componentes

curriculares divididos em suas partes:

Quadro 6 - Matriz Curricular da EEMTI

Area Componente Curricular Carga Horéaria Semanal
Lingua Portuguesa 06
Arte 01 02
Educacdo Fisica 01 02
LINGUAGENS Lingua Estrangeira 01 02
(Obrigatéria)

MATEMATICA Matematica | 06
Biologia 02 03
CIENCIAS DANATUREZA Fisica 02 03
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Quimica 02 03
HUMANAS Historia 02 03
Geografia 02 03
MATEMATICA Filosofia 01 02
Sociologia 01 02

Nucleo Pesquisa Trabalho e 04

Préaticas Sociais

PARTE DIVERSIFICADA Formacdo Cidada 01

Total da Parte Diversificada 5

Componente Eletivo 1 02

(Linguagens e suas
Tecnologias)
Componente Eletivo 2 02
(Matematica e suas
i Tecnologias)
PARTE FLEXIVEL Componente Eletivo 3 02
(Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias)

Componente Eletivo 4 02
(Ciéncias Humanas e Sociais

Aplicadas)

Componente Eletivo 5 02

(Formacdo Profissional)

Fonte: SEDUC, 2021.

E interessante destacar que na Base Comum, ha uma variacio de carga horéria
pois as escolas possuem autonomia para decidirem quais as disciplinas que poderao receber um
aumento de carga horaria em cada area de conhecimento (Linguagens, Matematica,Ciéncias da
Natureza e Ciéncias Humanas), podendo ser diferenciada por série. No entanto, deve-se
respeitar o intervalo entre 0 minimo e 0 maximo em cada area de conhecimento.

No NTPPS, sdo exploradas as competéncias socioemocionais, assim como a
iniciativa a pequisa e o protagonismo juvenil.

Na formacdo cidada, o aluno tem contato com temas no intuito de provocar a
reflexdo e se tornar um sujeito atuante em seu meio social.

Na parte flexivel, entra em cena uma das principais caracteristicas das EEMTIs:
As disciplinas eletivas. Os alunos, podem escolher cinco eletivas para cursarem por semana,
dentre varias opcdes disponiveis no catélogo oficial. As eletivas duram um semestre e 0s alunos
devem escolher eletivas diferentes a cada semestre. As eletivas sdo organizadas no intuito de
atender a formacéo integral do alunado, de modo a valorizar a interdisciplinaridade, articulacao
com a ciéncia, cultura, qualidade de vida, dentre outros aspectos.

Vale ressaltar ainda os “Clubes Estudantis” que segundo Konzen (2019, p.51) “[...]
consistem em uma organizagédo de alunos, que desenvolvem atividades associadas a um tema

de interesse comum, aprofundando os estudos sobre esse tema, seja de natureza cognitiva,
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cultural, social, esportiva etc”.

A rotina de uma EEMTI é composta por 09 (nove) aulas, distribuidas das 7:00h as
16h40min. Os alunos possuem trés refei¢cdes (Lanche matutino, almogo e lanche vespertino).
Diferente dos alunos das EEEPs, os da EEMTI ndo ganham o fardamento e nem possuem
estagio, pois o foco aqui é a formac&o integral e ndo na educacéo profissionalizante.

Qualquer aluno em situacdo regular, pode ingressar em uma EEMTI se houver
vagas. N&o ha nenhum processo seletivo para esta finalidade.

O recrutamento dos docentes € baseado em dois regimes: O efetivo, onde o
professor passa por um concurso publico de provas e titulos e o regime temporario, onde o
professor participa de uma selecdo determinada por edital especifico e possui um contrato
temporario a ser cumprido.

Sobre a estrutura fisica das EEMTIs, ndo houve uma padronizacdo como foi ocaso
das EEEPs, que possuem uma estrutura fisica chamada de “Padrao MEC”, todas as EEMTIs
em funcionamento no Ceara foram adaptadas em escolas ja existentes de ensino regular, o que
demandou obviamente, melhorias nas estruturas, como construcéo de vestiarios,ampliacdo da
cozinha, construcdo de refeitorios, entre outras coisas especificas de cada estrutura. Aqui
ressaltamos que as escolas devem ter multiplos espacos para a viabilizacdo do tempo integral,
pois estes locais poderdo ser utilizados para a pratica pedagdgica e de mais a¢bes que advenham
da rotina interna de cada escola e de sua proposta pedagogica.

Quando uma EEMTI é implantada, ela inicia o seu ciclo somente com os alunos da
12 série do ensino médio e vai no decorrer dos anos seguintes, ampliando a abrangéncia de modo
que em trés anos, toda a escola ja seja em tempo integral.

Até o0 ano de 2020, o Ceara ja possuia 155 EEMTIs, ultrapassando o numero de
EEEPs até 0 mesmo ano que contava com 122 unidades. No quadro 07, podemos visualizar a

evolugéo da implantacdo de EEMTIs:

Quadro 7 - Implantacdo de EEMTIs no Cearéa

Ano Numero de Escolas Implantadas Total
2016 26

2017 45

2018 40 155
2019 19

2020 25

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Como observado acima, o numero de EEMTIs no Cear4d tem aumentado
consideravelmente no decorrer dos anos apés a sua implantacdo. Se compararmos 0 ano de
2020, com o primeiro ano de implantacdo, em 2016, teremos um crescimento de 496,2%, o que
deixa claro o fortalecimento desta politica educacional no governo estadual vigente, assimcomo
0 comprometimento pelo alcance da universalizagdo da oferta nesta modalidade.

Sobre a dimensdo pedagdgica das EEMTIs, de acordo com a SEDUC (2017) a
escola deve ser concebida como uma “Comunidade de Aprendizagem!®”; a aprendizagem
cooperativa deve ser o método pedagdgico estruturante eu protagonismo Estudantil ¢ um
principio imperativo para qualquer proposta de ensino médio.

Neste sentido, vale destacar as parcerias que a SEDUC/CE tem realizado com
outras instituicdes para o fomento desta pratica, como por exemplo: o Instituo Natura que
fornece subsidios para a metodologia da “Comunidade de Aprendizagem” e também o
“Instituto Alianga” que fornece formacao e suporte para o fomento do trabalho com o NTPPS.

Trazendo as dimensdes pedagdgicas para as EEMTIs, a SEDUC (2017) cita a
pesquisa como principio pedagdgico e o trabalho como principio educativo; a desmassificacao
do ensino e itinerarios formativos diversificados.

As iniciativas de gestdo democratica nas EEMTIs se configuram através de
organismos colegiados, como o conselho escolar e o grémio estudantil, este altimo, também
compde a materializacdo do protagonismo estudantil que também se faz presente por meio de
projeto institucionais como “Festival Alunos que Inspiram”, “Juventude em Tempo Integral”,

“Alunos Gremistas™, “Ceara Cientifico”, dentre outros.

2.3 Aperspectiva da educacédo em tempo integral na cidade de Sobral-CE

A cidade de Sobral estd localizada na regido norte do estado do Ceara, fica a
aproximadamente 230 km de distancia da capital, Fortaleza. De acordo com estimativa do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas (IBGE) do ano de 2020, Sobral possui uma

populacéo de 210.711 e uma taxa de urbanizacédo de 88,35%.

10 E yma proposta de transformac&o educacional que busca melhorar a aprendizagem e a convivéncia de todas e
todos os estudantes. Baseado nos Principios da Aprendizagem Dialdgica e em um conjunto de Atuacgdes
Educativas de Exito, o projeto leva préticas comprovadamente eficazes para a sala de aula e para a gestao
escolar. (COMUNIDADE DE APRENDIZAGEM, 2021).
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Sobral atualmente é uma referéncia nacional quando o assunto € educacgédo de boa
qualidade. Neste sentido, Becskehazy e Louzano ( 2019) destacam que enquanto o Brasil possui
uma taxa de distorcao idade-série 29%, Sobral possui apenas 0,9% deste indice negativo. Ja em
relacdo ao aprendizado dos alunos, Sobral é a melhor rede nacional de educacéo até o IDEB de
2018 no que se refere aos iniciais (IDEB 9.1) e finais do ensino fundamental (IDEB 7,2).

A rede de educacdo de Sobral, também destaca-se ainda pelas formaces
permanentes aos professores inovando em didatica moderna e bem planejada exatamente nas
vertentes apresentadas em resultados com avaliagdes formativas.

Um ponto fundamental que é sempre trabalhado na rede de educa¢édo municipal de
Sobral sdo as atividades socioemocionais que envolvem a interacdo das escolas, da equipe de
formacéo e das bibliotecas. Todas estas atividades e projetos sdo amplamente apoiados pela
prefeitura municipal de Sobral e divulgadas em midias promovendo um ambientemotivacional
no processo educativo.

Como sendo referéncia, Sobral também ja possui uma politica educacional para a
educacdo em tempo integral bem consolidada, porém, antes de adentrarmos neste debate
especifico, é necessario entendermos o contexto histérico e cronoldégico que levaram o
municipio ao sucesso coletado nos dias de hoje.

A historia marca registros de problemas diversos e estruturais na educacédo publica
sobralense até 1997, como: conflitos de acessibilidade, altas taxas de abandono escolar,grande
distorcdo idade-série, dificuldades de transportes e também escassez de investimentos
financeiros na educacdo. Tudo isto, somado a ineficiéncia da gestdo publica para melhoria das
escolas e capacitacdo para os professores, colaboraram para a construcdo de um cenario ruim
para a educacao na época.

O inicio de um horizonte de mudangas inicia-se quando Cid Gomes vence as
elei¢des municipais e assume o cargo de prefeito da cidade em 1997 e traz como uma de suas
prioridades, a melhoria da educacdo no municipio. Para isto, iniciava-se uma grande reforma
na educacao de Sobral em busca de melhores resultados.

Maia (2006) argumenta que foram introduzidas a¢cGes como: a expanséo da rede,
qualificacdo dos prédios e instalagdes escolares, aumento da disponibilidade de materiais
instrucionais, melhoria do fluxo escolar, incrementos na remuneracdo dos profissionais da
educacdo, criacdo de programas de formacao e consolidacdo do concurso publico como forma
exclusiva de ingresso na carreira do magistério local. Estas acfes trouxeram impacto positivo
para a educacao de Sobral porém nédo foram o suficiente.

Ja no inicio dos anos 2000, foi constatado atraves de avaliacdes diagnosticas,
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deficiéncias preocupantes nos indicadores educacionais. De acordo com INEP (2005) em 2001,
0s resultados mostraram que 60% dos alunos que estavam iniciando a 22 série, 40% dos alunos
da 3% e 20% daqueles que frequentavam a 42 série ndo sabiam ler.

Diante do cenario encontrado, foram implantadas medidas para a melhoria dos
indices como o estabelecimento de metas mais claramente relacionadas a qualidade
educacional, como por exemplo, a alfabetizacdo de todas as criancas até o final da 12 série, 0
que efetivamente foi alcancado dentro de quatro anos (Maia, 2006).

Para a melhoria dos resultados, a gestdo da época promoveu investimento em
formacdo de professores, passou a fazer selecdo para diretores e implantou uma politica de
gestdo de resultados através de monitoramento por avaliacdes com base em indicadores. (INEP,
2005).

Chama atencdo o fato de haver um olhar diferente para a selecdo de diretores, pois
na época, era comum, estes cargos serem escolhidos devido as preferéncias politicas e sem
critérios técnicos. Com esta mudanca, agora estas funcbes passariam a ter alguns critérios de
selecdo e consequentemente profissionais capacitados poderiam contribuir de maneira
significativa para a melhoria da qualidade da educacéo.

De acordo com dados do INEP, no ano de 2004, depois de um estudo do Comité
Cearense para a Eliminacdo do Analfabetismo Escolar, Sobral ja havia saltado para resultados

positivos em relacdo ao nivel estadual, como mostra o quadro 08:

Quadro 8 - Dados referentes a pesquisa do “Comité Cearense para a Eliminacédo do

Analfabetismo Escolar” com a 22 série do ensino fundamental em 2004

Producéo de Velocidade de Leitura (5.050 palavras porminuto Compreensao
Texto (ppm) Textual
Sobral 80% 59% 31%
Ceard 42,0% 34% 15%

Fonte: INEP, 2005.

A partir de entdo, uma serie de agbes construiram as bases educacionais emSobral.
O sistema de avaliagdo municipal, chamado de “Avaliagdo Externa”, foi ampliado para todas
as séries do ensino fundamental; criou-se o Plano de Cargos e Remuneracdo (PCR)do
magistério municipal, definindo um plano de carreira e remuneracdo de acordo com o
rendimento de cada professor.

Sobral passou entdo a adotar a politica de avaliagdes diagnostica como ferramenta

para embasar as ac0es que seriam realizadas para a melhoria da educacéo.
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A educacdo infantil (4 a 5 anos) foi universalizada e o atendimento em creches
cresceu em 47% segundo o I0EB — indice de Oportunidades da Educagio Brasileira.

Os resultados positivos foram aparecendo e aumentando cada vez mais, colocando
Sobral em um patamar nunca antes visto, se destacando no IDEB e em outas avaliacdes de larga
escala.

Ressalta-se ainda que a politica educacional de alfabetizac&o realizada em Sobral,
serviu de inspiracao para a criagao do “Programa de Alfabetizacao na Idade Certa” (PAIC),
devido aos bons resultados que as inciativas sobralenses trouxeram para os alunos daquele
municipio.

Sobral desde entdo vem em uma constante evolugdo na educagdo, adquirindo
notoriedade devido aos bons resultados alcancados no IDEB. Segundo a SEDUC/SOBRAL,
devido a tanta procura de outros estados querendo informacGes sobre a educacdo de Sobral, eles
tiveram que criar seminarios para a apresentacao da politica educacional adotada.

O gréfico 03, explica o sucesso de Sobral no IDEB:

Grafico 3 - Evolucédo do IDEB em Sobral relativo aos anos iniciais

Fonte: Elaborado pelo autor.

Os resultados sdo fruto do trabalho dos atores envolvidos no processo e também
do comprometimento da gestdo com a educacgdo que tem investido na construcdo de creches,
escolas, ocupacao e revitalizagdo de espacos educacionais, oferta de capacitacao para opublico
adolescente como o programa “Sobral no ENEM?”, cursos de idiomas no “Palacio de Ciéncias
e Linguas Estrangeiras”, dentre outros.

A politica municipal de educacdo em Sobral se fundamenta em trés eixos

subdivididos em: fortalecimento da gestdo escolar, fortalecimento da gestdo pedagogica e


https://ioeb.org.br/
https://ioeb.org.br/
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valorizacdo do magistério, o trabalho sustentado nestes pilares e com a contribuicdo deparcerias
com estado, municipio e demais instituicdes, fazem com que a educacgdo sobralense seja cada
vez mais mencionada positivamente nos ambientes de debates educacionais.

No eixo da organizacao da educacédo basica no ambito municipal, a LDBEN (Lei n°
9.394/96) em seu Art.11:

Art. 11. Os Municipios incumbir-se-&o de:
V — oferecer a educacdo infantil em creches e pré-escolas, €, com prioridade, o ensino
fundamental, permitida a atuacdo em outros niveis de ensino somente quando
estiverem atendidas plenamente as necessidades de sua area de competéncia e com
recursos acima dos percentuais minimos vinculados pela Constituicdo Federal a
manutencdo e desenvolvimento do ensino.

Contextualizando a obrigacdo da cidade de Sobral com a oferta e organizacdo da
Educacéo Infantil e Ensino Fundamental, traremos para o campo da educagdo em tempo
integral, algumas iniciativas ja realizadas ou que estdo sendo feitas nesta modalidade pelo
municipio.

Na Educacéo Infantil, o municipio de Sobral ja contou com algumas inciativas de

oferta em tempo integral como podemos observar no quadro abaixo:

Quadro 9 - Educagéo Infantil em Tempo Integral em Sobral

CRECHES EM TEMPO INTEGRAL
ANO QUANTIDADE
2000 01
2003 02
2013 03
2014 03
2015 02
2016 02
2017 01
2018 01

TOTAL 15

Fonte: SEDUC/Saobral (2021).

As iniciativas na educacdo Infantil na perspectiva do tempo integral na cidade de
Sobral foram bastante timidas no decorrer dos anos e atualmente encontram-se sem oferta. De
acordo com a SEDUC/Sobral, este cessar desta modalidade nesta etapa educacional se deu
devido a uma mudanca de politica educacional, da qual agora, esta sendo priorizado o Centro
de Educacdo Infantil (CEI) que estdo sendo construidos para ofertar uma jornada parcial.

No Ensino Fundamental I, Sobral ndo registra politicas proprias para o tempo
integral. De acordo com a SEDUC/Sobral, séo ofertadas apenas algumas ampliagdes de carga
horéria, pontuais em algumas escolas para a perspectiva do reforco escolar, dentro do

“Programa Mais Educagdo”. Mas nao ha uma politica educacional propria do municipio neste
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sentido como ha para o Ensino Fundamental I1.
No Ensino Fundamental 1l, Sobral possui uma politica educacional propria para a
educacdo em tempo integral, que é o Colégio Sobralense em Tempo Integral (CSTI).

Abaixo, podemos perceber a evolugdo desta politica educacional no decorrer dos

ultimos anos:
Quadro 10 - Evolugéo da Implantacéo das CSTIs em Sobral
Tipo de Prédio
Ano QIEILRID Adaptada Construida Quantidade de Alunos
Atendidos

2014 02 - 02 877

2017 01 - 01 933

2019 04 01 03 2.395

2020 03 - 03 2.922

TOTAL 10 CSTlIs 01 adaptada 09 construidas 7.127 alunos

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de dados fornecidos pela SEDUC/Sobral (2021).

Com o sentimento de que € necessario conquistar mais espaco na educagao e
atender a “Meta 06 do PNE”, o municipio passa a implantar a politica educacional de escolas
em tempo integral, que teve inicio em 2014 com a criacdo da primeira escola em tempo integral
de Sobral, chamada CSTI Maria Dorilene Arruda Costa.

Figura 4 - Primeiro Colégio Sobralense de Tempo Integral (CSTI)

Fonte: Google Maps, 2021.

Diante do quadro 10, constatamos um aumento de 233,2% no numero de alunos
matriculados em tempo integral para o Ensino Fundamental Il e um aumento de 400% no
namero de CSTIs em Sobral desde o primeiro ano de implantacao até 2020.

As CSTlIs ofertam o ensino fundamental 11, ou seja, do 6° ao 9° ano para 0s seus
municipes. O Colégio tem curriculo diferenciado, com ampliacdo da carga-horaria das
disciplinas da base comum e uma base flexivel com projeto de vida, protagonismo juvenil,

introducdo a pesquisa e formagdo humana, trabalhando as competéncias socioemocionais. A
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rotina escolar inicia as 7:00 h e encerra as 16:00 h, com uma jornada de 08 aulas diarias. Os
alunos possuem trés refei¢fes subdividas em lanche matutino, almogo e lanche da tarde.

E interessante notar que apenas uma escola foi adaptada para a implantacdo desta
politica, pois a prefeitura de Sobral possui um modelo padronizado para estas escolas
geralmente com area construida de 854 m2, composto por trés blocos: Pedagdgico: com as
salas de aula, laboratorio de informatica, biblioteca, sala de video e grémio; Administrativo:
com sala da direcdo, secretaria, sala de professores, almoxarifado e banheiros; e bloco de
servico com cozinha, despensa, depdsito de material de limpeza, area de servicgo, vestiario e
sanitarios.

De acordo com a SEDUC/Sobral as obras séo viabilizadas por meio de recursosdo
Governo Federal, atraves do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) e do
Tesouro Municipal.

Esta politica educacional tem sido bastante exitosa para a cidade e com a promessa
de ampliacdo. A prefeitura tem sofrido com atrasos das construtoras para a entrega de novas
CSTIs, o que pode explicar as lacunas que ha no quadro 10 referentes a alguns anos de
implantacéo.

No &mbito do Ensino Médio, mesmo ndo sendo uma incumbéncia da rede
municipal, vale destacar que o municipio de Sobral atualmente possui 03(trés) EEEPs e 06(seis)
EEMTIs, sendo duas EEMTIs localizadas em distritos de Sobral (Jaibaras e Aracatiagu), o que

demonstra a forca de expansao desta politica educacional.

3 CAPITULOII
3.1 Politicas Publicas em Educac¢do: uma reflexao
A educacdo ¢ considerada um fator importante na organizacdo, desenvolvimento e

continuidade de uma sociedade e, portanto, ndo pode ser compreendida isoladamente de seus

processos politicos, econdmicos, sociais e culturais. Como afirma Arroyo (1988, p. 4))), "a
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reflexdo sobre a escola externa ndo pode ser dissociada de propostas sociais, politicas e
pedagogicas mais amplas e da forca do inter-relacionamento™.

No Brasil, ainda na década de 1950, Anisio Teixeira prop0s a primeira proposta de
educacdo integral, que foi reintroduzida na década de 1980 sob a idealizacdo de Darcy Ribeiro,
culminando com a implantacdo do Centro Integrado de Educacdo Publica (CIEP).

Ao longo do século XX, diversas propostas de escolarizagdo em tempo integral
foram difundidas no Brasil, notadamente apés a instauracdo das Diretrizes e da Lei de Bases
(LDB), que, em seu artigo 34, inciso 2° prevé a prorrogacdo do tempo é gradualmente
aumentado. Percentual de alunos no ensino fundamental (vinte e cinco por cento)". para
criancas, adolescentes e jovens.

Arroyo (2009, p.202) argumenta que "a producdo do tempo escolar e a producéo do
tempo de vida sdo indissociaveis. Sempre que os significados sociais e culturais da infancia e
da adolescéncia sdo reposicionados, o0 tempo escolar € chamado a se repensar” . A ampliacdo
do tempo escolar estd, portanto, diretamente relacionada a nova concep¢do de crianga e
adolescente, na qual a especificidade e a diversidade das condic¢des intelectuais e sociais devem
ser respeitadas. O Guia Curricular Nacional do Ensino Secundario (2012) reconhece a
diversidade dos jovens que frequentam a escola e recomenda que:

[...] a organizacdo do Ensino Médio deve oferecer tempos e espacos proprios para
estudos e atividades que permitam itinerarios formativos opcionais diversificados, a
fim de melhor responder a heterogeneidade e pluralidade de condicGes, multiplos

interesses e aspiracGes dos estudantes, com suas especificidades etarias, sociais e
culturais, bem como sua fase de desenvolvimento (Art. 14, XI).

No ensino médio, a escolarizacdo em tempo integral esta associada a ideia da escola
como um organismo pluralista, formado por jovens de diferentes classes e condi¢Ges sociais
que enxergam o mundo ao seu redor de formas Unicas e Unicas. Portanto, as escolas devem
proporcionar espacos e tempos que respeitem sua identidade cultural e social.

No estado do Ceara, a expansao do ensino médio em tempo integral € uma das a¢des
na area da educacgdo planejadas pelo governo para 2015-2018, quando o candidato Camilo
Santana almejava 7 Cearas. “Defender o Bem Comum, a Igualdade, a Liberdade ¢ o
Investimento nas Capacidades Humanas” (CEARA, 2014), propondo assim uma educagio
inclusiva e de qualidade para os segmentos menos favorecidos da sociedade, a fim de reduzir
as desigualdades sociais que assolam o pais.

Para Arroyo (2010), as politicas e instituicdes inclusivas criadas para permitir o
acesso das minorias aos beneficios sociais estabelecem novas perspectivas sobre grupos

desiguais e os classificam como excluidos: “Nao excluidos Fora da riqueza material da vida
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humana, ao contrério, é excluido da riqueza cultural, instituicdes e lugares publicos, interacdo
social. Colocar fora, fora da escola” (ARROYO, 2010, p. 1391). Assim, segundo o autor, o
papel do Estado, de suas politicas e instituicdes € incluir essas minorias, permitindo o acesso
daqueles que estdo excluidos do espaco de convivéncia social e cultural.

Com base nos principios da inclusdo social, o estado do Ceara implementou na
ultima década dois programas para expandir o ensino médio em tempo integral: a Escola
Nacional de Educacao Profissional (EEEP), que oferece cursos técnicos integrados ao ensino
médio, e o0 Juventude em Tempo Integral, uma extensdo do Horario das aulas regulares.

A implantacao das Escolas de Educacéo Profissional teve inicio em 2008 como um
projeto piloto composto por 25 (EEEP) que oferecem quatro cursos profissionalizantes de nivel
técnico em 20 municipios: Informatica, Enfermagem, Orientacdo Turistica e Seguranca Viaria.
trabalho, concomitantemente com o ensino médio. Atualmente, existem 119 escolas
profissionalizantes no estado com um total de matriculas de aproximadamente 52.571 alunos
no inicio de 2018, representando 12% dos alunos do ensino médio da rede estadual de ensino.

A Secretaria de Estado da Educacao do Ceara (SEDUC) selecionou a cidade-sede
da EEEP, com escolas localizadas em areas de vulnerabilidade social, indicadores educacionais
abaixo da média e condi¢cdes minimas exigidas para implantag&o.

Em 2016, a Secretaria de Estado da Educacdo do Ceard (SEDUC) iniciou um
projeto piloto em 26 escolas publicas regulares de tempo integral por meio do programa
“Integracao Juvenil”. Segundo dados levantados no site da SEDUC, as escolas que recebem o
projeto-piloto sdo aquelas com 50% ou mais de seus alunos vinculados ao Bolsa Familia, vagas
e infraestrutura prontas para inicio imediato.

Segundo Arroyo (2014, p. 65), “os principios sdao construgdes politicas, ndo neutras,
impostas aos conflitos politicos”. Assim, apesar de suas caracteristicas de politica social
inclusiva, os programas de tempo integral, vocacional e escolar geral tém outras dimensdes e
implicagdes mais amplas em seu funcionamento.

Segundo Cavaliere (2007), uma das visGes predominantes sobre a escola é a do
subsidiarismo, em que a funcdo da escola é suprir as deficiéncias gerais na educagéo dos alunos
e substituir a familia, sendo o mais relevante ndo conhecimento, mas ocupac¢do do tempo.
Noutra perspetiva, Gadotti (2009) defende que, nas escolas de tempo integral, o envolvimento
dos pais € um elemento essencial, pois sabemos que estd ligado a escola e a sua primeira
comunidade de aprendizagem (a familia e 0 ambiente).

No discurso oficial dos profissionais da educacdo e das autoridades

governamentais, 0 emprego a tempo inteiro surge como um mecanismo que protege as criangas
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e 0s jovens da exposicao a violéncia, as drogas e a criminalidade nos espacos onde se socializam
(e.g. bairros, pragas, bares, etc.) . outros. “Em discurso comemorativo dos 10 anos da Escola
Profissionalizante, o Governador do Ceara, Camilo Santana, enfatizou que “estamos pagando
um prego alto por ndo proteger e cuidar de nossos jovens” (POVO, 2018), lembrando que a
Educagdo como “ o caminho para uma sociedade mais igualitaria e pacifica” (POVO, 2018).

Na fala do governador, prevalecia a ideia das creches como instituicbes de
prevengdo ao crime, “€¢ melhor ficar 'preso' nas escolas do que nas ruas” (CAVALIERE, 2007,
p.1029).

No entanto, como defende Gadotti (2009), o funcionamento das instituigdes
escolares esta relacionado a integracdo dos componentes formais, ndo formais e ndo formais da
educacdo, que permeia os valores e aprendizados que os alunos aprendem durante sua
socializacdo com suas familias contetdo e seu contexto social: cidades, bairros, pracas.

Nessa perspectiva, a educacdo integral ndo pode ser considerada desvinculada dos
espacos de socializacdo juvenil, mas sim a necessidade de propor alternativas educativas
capazes de integrar os diferentes componentes e espacos ao longo do processo de ensino do
aluno. Nesse contexto, o papel da escola ndo pode ser reduzido a proteger os alunos da violéncia
e da criminalidade em outros espacos, pois como institui¢do social, a escola ndo esta imune a
tais problemas sociais em seu ambiente.

Durkheim (2011) acredita que os individuos e seus interesses ndo sé@o o Unico ou
principal objetivo da educacéo, eles sdo o meio pelo qual a sociedade renova constantemente
suas préprias condicOes de existéncia. Nessa perspectiva, ao considerarmos a educacao integral,
é importante posiciona-la como parte de um processo histérico de reorganizacdo da vida social:
a globalizacéo.

A globalizacdo, como processo historico, é responsével por alterar as dimensoes
estruturais da sociedade. Para Krawczyk (2014, p. 80), “vivemos um periodo de transformagao
acelerada, que traz novas manifestacbes das relaces de poder, mudancas nos modos de
producao, nas relagdes de trabalho, no convivio e na vida cotidiana”. Neste contexto, as escolas
sdo obrigadas a adaptar-se a um novo panorama social, cultural, politico e econémico,
caracterizado por grandes diferengas sociais, avancos das novas tecnologias, aumento da
criminalidade e da violéncia, novas dindmicas sociais e economicas,

Segundo Krawczyk (2014, p. 80), em decorréncia da globalizagdo, “os atuais
modelos de organizacdo do trabalho trouxeram mudancas importantes nas exigéncias de
qualificacdo dos trabalhadores™ para adaptar os trabalhadores a novos estabelecimentos, que

incluem o dominio de novas tecnologias e ferramentas de trabalho.
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As escolas, como instituicbes primarias para treinar trabalhadores para trabalhar no
mercado de trabalho, foram redesenhadas para atender as necessidades da sociedade global e
do mundo do trabalho. Nesse contexto, a creche surgiu como uma politica educacional que visa
adequar o curriculo, o tempo e 0 espaco escolar para proporcionar aos alunos a formacéo
necessaria para o ingresso no mercado de trabalho.

Por outro lado, a elegibilidade dos alunos das classes econémicas mais baixas para
0 mercado de trabalho insere-se numa estratégia de integragéo social. Segundo Arroyo (2010),
a relacdo entre educacdo e superacdo da desigualdade inclui a capacitacdo para a
empregabilidade para reduzir as disputas de desigualdade no trabalho. Um importante elemento
de inclusdo social, tanto através dos modos de producdo como nas dindmicas que se articula.

Porém, segundo Gadotti (2009, p. 54), "Nao basta apenas colocar o pobre na escola
(incluso). E preciso também fazé-lo compreender sua cultura, suas aspiracdes, seus sonhos, e
'tornar-se' O desejo". No Ceara, as propostas de ensino para o periodo integral partem do
entendimento de que ndo basta apenas aumentar o tempo de permanéncia na escola, e que 0s
alunos precisam de processos de aprendizagem mais importantes que favorecam aspectos
subjetivos e sociais do desenvolvimento” (SEDUC, 2018).

Do ponto de vista pedagogico, a extensdo do tempo escolar esta associada a uma
redefinicdo do processo de ensino/aprendizagem para proporcionar uma nova experiéncia
educacional, especialmente a partir da forma como os individuos usufruem do tempo escolar.
como Individuos dinamicos que percebem e aproveitam o tempo escolar de maneiras Unicas e
especiais.

Na escola, especialmente no ensino médio, 0s jovens comegam a pensar sobre suas
futuras carreiras, fazer amizades e vivenciar conflitos e tensfes. seu tempo. Portanto, a analise
da escola externa ndo pode ser dissociada do significado que o tempo tem como unidade de

medida e organizacédo da vida social.

3.2 A Educacdo Moderna

Segundo Elias (1998), o tempo, assim como os rel6gios e as naves, evoluiu com
determinadas intengdes humanas e tarefas especificas, sendo hoje um guia indispensavel para
a realizacdo das mais diversas tarefas. Nesse sentido, o tempo deixou de ser um elemento fisico
e passou a constituir uma categoria social, integrante da organizagdo da vida social, da
constituicdo das relagdes humanas e da estrutura das institui¢ces sociais.

A escola como instituicdo social se modifica de acordo com o contexto historico da
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sociedade e, como argumenta Arroyo (2009), o tempo escolar € institucionalizado de acordo
com uma construcdo histérica na qual predominam mdaltiplos interesses conflitantes inter-
relacionados.

Nos tempos modernos, como defende Arroyo (2009), o tempo ndo pode ser
desperdicado, € producdo de riqueza e deve ser controlado e utilizado ao maximo. Nesse
sentido, a ampliagdo da jornada escolar esté relacionada a adaptacdo das escolas a uma nova
cultura temporal, marcada pelo ritmo acelerado da sociedade industrializada e pelo surgimento
de novas ferramentas de producéo, organizacao do trabalho e comunicacéo.

Assim, o aumento do tempo escolar é resultado das demandas da sociedade
moderna, manifestadas na auséncia de locais seguros para os pais deixarem seus filhos enquanto
trabalham, e também, segundo Thompson (apud ARROYO, 2009, p. capitalismo, uma
instituicdo "fora da fabrica" que deve ser alistada para ajudar a incutir o conceito de uma
"economia de tempo".

Para Marx (2008), a medida que a sociedade avanca, os trabalhadores tornam-se
cada vez mais dependentes do trabalho, abrindo méo de sua liberdade, tempo e capacidade de
reflexdo. Deste ponto de vista, como pensava Marx, quanto mais tempo é dedicado a producao
e ao trabalho, mais capital é produzido. Conforme mencionado por Arroyo (1988), em uma
perspectiva marxista, 0 tempo na escola constituird o tempo de espera para que 0s alunos sejam
absorvidos pelo mercado de trabalho.

Porém, ainda segundo Arroyo (2009), o mundo nédo é apenas um mercado no qual
temos que aprender a sobreviver, € um mundo de culturas, valores, representa¢des coletivas,
normas, modelos, homens e mulheres, criancas, jovens ou adultos. Nessa perspectiva, além do
tempo de reserva de mercado, o0 tempo escolar também estd imerso nos multiplos significados
do desenvolvimento individual e coletivo.

Bourdieu (2007) acredita que o tempo é o elemento originario da integracdo e
absorcdo do capital cultural, nessa perspectiva, a extensdo do tempo escolar esta relacionada ao
desenvolvimento cultural dos alunos. Para Cavaliere (2007, p. 1029), “a educacdo em tempo
integral € uma forma de proporcionar uma educacdo mais efetiva do ponto de vista cultural,
aprofundando a vivéncia intelectual, critica e democratica”. Por outro lado, como aponta
Bourdieu (2007), quando o tempo escolar € ampliado com o Unico objetivo de escolarizar, leva
ao surgimento de grupos potencialmente excluidos e a reproducéo das desigualdades escolares.
A visdo de Gadotti (2009, p. 33), deveria agregar uma dimenséo quantitativa (mais tempo na
escola e seu entorno), e uma dimensdo qualitativa (formagéo integral do ser humano).

Prolongar o tempo de aula dessa forma ndo sé aumenta a carga horaria dos alunos,
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mas também envolve outros aspectos como pedagdgico, social e cultural.

O papel da escola € integrar os varios espacos e saberes da vida humana dos alunos
de forma a redefinir o tempo e o0 espago da escola, 0 que pressupde uma organizagédo pedagodgica
em didlogo com os varios espacos sociais e culturais em redor da escola. Escola. Assim, o tempo
integral estd associado a um novo conceito de aprendizagem, em que o comportamento de
aprendizagem ndo se limita & escolarizacdo, mas visa o desenvolvimento de capacidades
culturais e humanas, sendo relevante para o contexto local, pois a educacdo em tempo integral,
segundo Gadotti (2009, 39 pp.), "Busca descobrir e realizar todo o potencial das comunidades,
integrando atividades sociais, culturais, econémicas, politicas e educacionais".

Segundo Dewey (2011, apud CAVALIERE, 2007, p.1022), a escola € concebida
como uma microssociedade em que as experiéncias ndo se limitam a preparacéo do individuo
para as etapas futuras, mas proporcionam um ambiente social para a aprendizagem em publico
ou privado de. Segundo essa visdo, a extensdo da jornada escolar visa potencializar o
aprendizado e definir uma nova organizacdo pedagdgica para a escola, a0 mesmo tempo em

que amplia sua funcéo politica, cultural ou social.

3.2.1 O Uso de Tecnologia na Educacéo Integral

Um novo mundo diferente do universo familiar, que os complementa, para desta
forma, prepara-los para o efetivo crescimento pessoal e profissional, a fim de que possam se
inserir num mundo cheio de possibilidades, mas necessitando de individuos criticos, criativos,
solidarios e preocupados com a vida de todo planeta.

Desde tdo pequenas a crianca tem acesso a algum tipo de aparelho eletrénico, seja
ele um celular, tablet ou até mesmo o computador. Pois a tecnologia se faz cada vez mais
presente e necessaria na vida das pessoas. Na maioria das vezes uma criangca domina melhor
em um celular do que seus proprios pais, pois a permanéncia com o celular na méo permite a
sua exploracao no aparelho, e permite assim o conhecimento de tudo que nele possui.

A criangca ndo aprende nada que nédo seja importante para sua vida, gestores e
educadores podem impor, mas as criangas nao irdo aprender se ndo € significativo para elas, a
um novo mundo diferente do universo familiar, que os complementa, para desta forma, prepara-
los para o efetivo crescimento pessoal e profissional, a fim de que possam se inserir num mundo
cheio de possibilidades, mas necessitando de individuos criticos, criativos, solidarios e
preocupados com a vida de todo planeta.

Inumeros educadores e pais ainda acham correta a proibicdo do uso tecnologico nas
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escolas, pois com certeza é mais facil proibir do que ensinar a usa-las de forma saudavel. Usar
informagdes e aplicativos que os aparelhos eletronicos oferecem, é essencial na maioria das
Vezes.

Professores e pais devem esta cientes que no mundo atual que vivemos tudo o que
o0s alunos precisam para estudo esta sim em um computador, tablet ou celular conectado a uma
internet. Hoje ndo se pode exigir livros e dicionarios, pois isso ficou no século passado.

Por isso a escola precisa avaliar e acompanhar todas as possibilidades e avangos do
mundo tecnoldgico e comunicacdo. Pois através da internet as criancas estdo obtendo um
melhor aproveitamento.

E papel do educador ensinar que a tecnologia é uma ferramenta para auxiliar seu
aprendizado. Uma das tarefas € ensina-la a reconhecer se um site ou uma informacédo séo
confiaveis ou ndo. Além disso, a crianca deve aprender que quando se aprende ou ver algo no
celular, deve-se anotar em seu caderno para ndo cair no esquecimento.

De um modo geral, a tecnologia tem feito parte da vida bem antes de serem
alfabetizadas, elas ja dominam muitas tecnologias. Se ndo incentivarmos o0 uso a escola,
estaremos negando a vida dos alunos o uso dessas tecnologias, 0 que seria um enorme erro, pois
sua utilizagdo no processo de aprendizagem tem como foco atuar como parceiro da educagéo,
assim facilitando e ajudando, deixando a forma de aprender mais atraente.

Segundo FICHER, 2000 (Apud Cornelio e Carvalho Art. p. 4) as criancas aprendem
até com seus erros, pois com a corre¢do do computador, as criancas aprendem as palavras
corretamente, por isso e outras coisas, é tdo importante a crianca ter acesso ao computador para
0 ensino-aprendizagem da mesma.

A formacédo dos profissionais, educadores, professores, Pedagogos, entre outros
deve estimular, portanto, agdes de compartilhamento, colaboracéo, reflexdo e analise critica do
uso das tecnologias educacionais, para que os educadores possam, de fato, criar ambientes de

aprendizagem estimulantes e significativos para os adolescentes.

3.3 Qualidade da Educacéo Integral

A qualidade da educacdo estd totalmente relacionada ao importante tema do
desenvolvimento de um pais, esta inter-relacionada com diversos campos como economia,
seguranga, saude, etc., fazendo a ligag&o entre a politica educacional e as demais politicas que
constituem a administragdo puablica.

Apbds um longo comando dos militares, o Brasil passou por um processo de
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redemocratizacdo na década de 1980, incluindo a promulgacdo da Constituicdo Federal de
1988, que garantiu direitos fundamentais e sociais, importantes para a construcdo de um pais
democratico. Nesse contexto, portanto, o artigo 6° da Constitui¢ao Federal proclama “educagao,
salde, alimentacdo, trabalho, moradia, transporte, lazer, seguranca, previdéncia social, protecdo
a mae e a crianga, atendimento a populacdo em situagdo de rua [...]” ( Brasil, 1998).

Regulamento da Crianca e do Adolescente — ECA, Lei n. 8.069/1990, conforme
consta no artigo 1° da Lei, é idealizada, preconiza a garantia de protecdo adequada a crianca e
ao adolescente e, assim, representa, juntamente com a Constitui¢ao Federal de 1988, “o marco
legal mais importante para a defesa nacional” os direitos da crianca e adolescentes,
regulamentando a protegdo e salvaguarda das normas constitucionais desses grupos”
(CHAVES; FORTUNATO, 2018, pp. 478-479). O artigo 4° da Lei 8.069/1990 define a
educacdo como um direito absoluto Prioridade é dada aos aspectos de politica publica.

Como a educacdo € acessivel a todos, cabe ao Estado construir as ferramentas para
promover a educacdo para todos, e deve ir além, porque é preciso oferecer uma educacao de
qualidade. O artigo 206, inciso VI da Constituicdo Federal considera a garantia dos padrdes de
qualidade como um dos principios basicos do ensino no Brasil, e a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional (Lei n® 9.394/1996) também menciona que em seu artigo 3°, estipula os
padrdes de qualidade da educacdo brasileira.

Os governos federal, estaduais e municipais sdo, portanto, responsaveis por investir
em Novos centros e manter os ja existentes, bem como na qualificacdo do ensino, desenvolvendo
e implementando politicas educacionais para melhorar a qualidade do ensino e o numero de
alunos, criancas e jovens que podem frequentar as escolas e Escola por muito tempo.

O artigo 214 da Constituicdo Federal exige o estabelecimento de um programa
educacional que abranja todo o territdrio nacional, institucionalizando as agdes do poder
publico para promover a educag¢do de qualidade em todo o pais, que estabelece que “a lei
estabelecera um programa educacional nacional plurianual visa Articular e desenvolver o
ensino em diferentes niveis e integrar acoes dos poderes publicos [...]” (Brasil, 1988). No
entanto, foi aprovado pela Lei n° n em 2001 o Plano Nacional de Educagéo - PNE, que contém
metas, objetivos e diretrizes para orientar as agdes no campo da educacdo e buscar a melhoria
da qualidade do ensino nas escolas publicas. 10.172/2001, aproximadamente com 0s seguintes
objetivos:

Em sintese, o Plano tem como objetivos: a elevagdo global do nivel de escolaridade
da populagdo; a melhoria da qualidade do ensino em todos os niveis; a reducéo das

desigualdades sociais e regionais no tocante ao acesso e a permanéncia, com sucesso,
na educacdo publica e; democratizagdo da gestdo do ensino puablico, nos
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estabelecimentos oficiais, obedecendo aos principios da participacgao dos profissionais
da educagdo na elaboragdo do projeto pedagdgico da escola e a participacdo das
comunidades escolar e local em conselhos escolares ou equivalentes. (BRASIL,
2001).

O documento define as diretrizes para a gestdo e financiamento da educacéo, 0s
objetivos e modalidades de ensino em todos o0s niveis e 0s objetivos para a formacgédo e promocéo
de professores e demais profissionais da educacdo por um periodo de dez anos. Ele também
prop0s devolver o processo de educacdo a outros niveis de governo, incentivando-os a criar
ferramentas de gestdo que promovam a educacdo publica de qualidade. Assim, em seu Art. 2°,
estabelece que os estados, o Distrito Federal e os municipios devem formular seus planos de
acdo e implementar politicas para atingir as metas a serem alcangadas no periodo 2001-2010.
(Brasil, 2001).

3.3.1 Movimentos Sociais Contemporaneos no Brasil e Educacdo

E necessario definir nossa compreensdo do que ¢ um movimento social. Nos as
vemos como acles sociais coletivas de natureza sociopolitica e cultural que permitem as
pessoas se organizar e expressarem suas necessidades de diferentes maneiras (ver Gohn, 2008).
Nas ac¢des concretas, essas formas assumem diferentes estratégias, desde a simples condenacéo,
passando pela pressdo direta (mobilizagcdo, marchas, comicios, manifestacGes, perturbacdo da
ordem estabelecida, atos de desobediéncia civil, negociaces, etc.) até a pressao indireta.

Atualmente, os grandes movimentos sociais atuam por meio de redes sociais locais,
regionais, nacionais e internacionais ou transnacionais e fazem amplo uso de novos meios de
comunicacdo e informacgdo como a Internet. Entdo eles usaram o que Habermas chamou de agéo
comunicativa. Hoje, a criacdo e desenvolvimento de novos conhecimentos também é produto
dessa disseminacéo.

Na realidade historica, os movimentos sempre existiram, e acreditamos que sempre
existirdo. 1sso porque representam forgas sociais organizadas que unem as pessoas Nndo como
uma forcga-tarefa digital, mas como um campo de atividade e experimentacdo social que é fonte
de criatividade e inovagéao sociocultural.

As experiéncias que eles suportam ndo vém do poder congelado do passado -
embora 0 passado seja crucial na criacdo de memorias, e as lutas do presente tornam-se
significativas quando as memorias sdo salvas. Essa experiéncia é recriada todos os dias diante
das adversidades que enfrentam.

Concordamos com a antiga andlise de Touraine, em que afirmava que o exercicio é
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0 coragao, o pulso da sociedade. Expressam a energia de resistir ao velho contra a opresséo ou
construir o novo libertador. Energias sociais anteriormente dispersas sdo canalizadas e
aprimoradas por meio de sua pratica em "comportamento intencional”.

Esses movimentos diagnosticam realidades sociais e fazem recomendacdes.
Trabalham em rede, construindo agfes coletivas, resistindo a exclusdo e lutando pela inclusdo
social. Ao criarem agentes sociais para essas acdoes em rede, constituem e desenvolvem o
empoderamento dos chamados atores da sociedade civil organizada. Movimentos sociais na
década de 1980 e agora construiram representacdes simbdlicas afirmativas por meio do discurso
e da pratica.

Como bem enfatiza Melucci (1996), eles criam identidades para grupos antes
dispersos e desorganizados. Ao realizar essas acOes, eles projetam um sentimento de
pertencimento social nos participantes. Os excluidos passam a se sentir parte de um certo
movimento de um grupo ativo.

Qual a diferenca entre um movimento social e uma ONG? Quais sdo as
caracteristicas dos movimentos sociais? As defini¢bes classicas de movimentos sociais tém
como caracteristicas essenciais: tém identidades, tém oposicdo, expressam ou se baseiam em
projetos de vida e de sociedade. Historicamente, tém contribuido para organizar e sensibilizar
a sociedade; apresentar necessidades diversas por meio de praticas de pressao/mobilizacdo; ter
alguma continuidade e persisténcia.

Eles ndo sdo apenas passivos e movidos apenas pela necessidade (fome ou qualquer
forma de opressédo); eles também podem surgir e se desenvolver a partir da reflexdo sobre suas
proprias experiéncias. Atualmente, propdem uma ideologia civilizatéria com a visdo de
construir uma sociedade democratica. Hoje, atua pela sustentabilidade, ndo apenas pelo
autodesenvolvimento. Eles se opdem a exclusdo e lutam por uma nova cultura politica
inclusiva.

Eles lutaram para reconhecer a diversidade cultural. Questdes como a diferenga e o
multiculturalismo foram incorporadas a construcao da propria identidade do movimento. Eles
reinterpretaram os ideais classicos de igualdade, fraternidade e liberdade. A igualdade é
redefinida a medida que se tematiza a justica social; a fraternidade é transformada em
solidariedade; a liberdade esta vinculada ao principio da autonomia da constitui¢do do sujeito,
ndo do individuo, mas da autonomia da integracdo na sociedade, da inclusdo social, da
autonomia da autodeterminacgdo soberana .

Por fim, os movimentos sociais tematizam e redefinem a esfera publica, formam

parcerias com outras entidades sociais civicas e politicas, tém forte controle social e constroem
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modelos de inovacéo social.

Além disso, de acordo com o artigo 29 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional — LDB (Brasil, 1996), esta modalidade de ensino visa complementar a acdo da familia
e da comunidade, sendo que este tratamento integral implica na indissociabilidade do educar.

Com o avango das politicas educacionais e da prépria educagdo, foram sendo
pensados documentos norteadores de praticas, visando definir conjuntos de aprendizagens
essenciais que devem ser desenvolvidas pelos alunos na Educagéo Basica, o que deu origem a
Base Nacional Curricular Comum (BNCC).

Tendo como base este pano de fundo, surge a questdo proposta pela situagéo
geradora de aprendizagem (SGA) desta producédo, que leva em consideragdo a aprovagao da
BNCC, a qual se trata de um importante documento para a educacéo brasileira. Por esse motivo,
torna-se necessario seu estudo e aprofundamento pelos profissionais envolvidos na area da
educacéo.

Sendo assim, primeiramente é preciso entender como se construiu historicamente a
concepcao de infancia. O entendimento de infancia veio sendo moldado com o passar dos anos.
De acordo com Almeida (2004), ha maneiras diferentes de entender a infancia, e as nogdes
variam de acordo com a realidade de cada sociedade e também relacionadas em determinada
época.

Primeiramente, é preciso entender que a ideia de infancia ndo existiu sempre. Até o
século XII, aproximadamente, desconhecia-se essa etapa de vida porque em geral as criancas
viviam pouco, devido as infecgdes e doencas que assolavam nessa época. Foi a partir do século
XVI que ocorreu um aumento da expectativa de vida das criangas, ou seja, que diminuiu a taxa
de mortalidade infantil.

Segundo Aries (1981), até o inicio da época moderna ndo existia o conceito de
infancia, o qual era considerado como periodo de transi¢cdo, cuja passagem era pouco
valorizada. Foi a partir do século XVII que a crianga comecou a ser valorizada e ter o seu
préprio espaco, sendo que o sentimento de infancia e os cuidados com sua moral surgiam
juntamente com a chegada da burguesia.

Seguindo esta mesma perspectiva, Arroyo (2000) também reafirma esse conceito
dindmico de infancia. Para ele, a relevancia social da infancia cresceu gradativamente, sendo,
entretanto, marcada por contradi¢bes e pelo papel social ocupado pela crianca em diferentes
culturas, podendo inclusive mudar de uma para outra, ou seja, de acordo com o contexto em
que esta inserida.

Analisando o conceito historico de infancia, percebemos que de um lado a ideia de
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crianca e da propria infancia esta relacionada a uma etapa do desenvolvimento que antecede a
idade adulta, mas contraditoriamente estes conceitos estdo permeados por significacfes
ideologicas distintas, as quais sdo permitidas e s6 fazem sentido de acordo com determinada
época e sociedade em questdo. Dessa forma, atualmente a infancia apresenta uma nova
perspectiva, tanto no ambito nacional, quanto internacional, o que implica na necessidade de se
discutir e refletir sobre esta questao, constituindo necessidades especificas e peculiares.

Diante dessa nova perspectiva de infancia, a educacéo de criangas e adolescentes,
em nosso pais, clama por atitudes que superem as praticas e concepgdes excludentes e
impeditivas de que nossas criangas tenham acesso aos bens conquistados pela humanidade e
possam ser respeitadas com sujeito de direito, o que influencia a concepgdo na elaboracdo de
politicas educacionais.

Segundo Lustig, Carlos, Mendes e Oliveira (s.d., p.12), “observamos que os
documentos oficiais estdo em sintonia com o aporte tedrico atual sobre essa nova concepg¢éo de
crianca e essa construcao histérica tem possibilitado a saida da crianga do anonimato [...]".

Esse conceito se reflete na BNCC no sentido de que este documento é o responsavel
por definir o conjunto de aprendizagens essenciais que devem ser desenvolvidas pelos alunos
na Educacdo Basica. 1sso nos permite uma visdo do que precisa ser melhorado na escola, tanto
em espacos, quanto em curriculos e até mesmo nas praticas pedagdgicas.

Neste contexto, a implementacao de cada aspecto colocado na BNCC em relacéo a
Educagao Infantil, de acordo com a realidade da Escola “Maria Montessori”, ¢ facilmente
aplicado, uma vez que neste documento norteador se aborda que seis direitos de aprendizagem
e desenvolvimento devem ser assegurados para que as criangas tenham condicdes de aprender
e também se desenvolver: conviver, brincar, participar, explorar, expressar e se conhecer. Estes
direitos sdo relativos aos eixos estruturantes da Educacao Basica, no que se refere as interacdes
e brincadeiras (BRASIL, 2017, p. 23).

Além disso, a BNCC (2017, p. 23) também estabelece cinco campos de experiéncia,
sendo eles direitos de aprendizagem e desenvolvimento: o eu, 0 outro e 0 nds; corpo, gestos e
movimentos; tracos, sons, cores e formas; oralidade e escrita; espagos, tempos, quantidades,
relacdes e transformacdes. Estes objetivos sdo organizados de acordo com grupos de faixa
etarias, divididos entre creche e pré-escola.

Na escola, estes campos de experiéncia assumem um papel muito importante no
aprendizado e desenvolvimento, pois as criangas pequenas requerem um aprendizado mais
concreto e € através do corpo que elas tomam nocdo de si mesmas e do outro, sendo 0s

professores 0s responsaveis por mediar esse processo. Sendo assim, é importante que 0s
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professores tenham conhecimento da BNCC, assim como todos os envolvidos no processo de
ensino e aprendizagem e comunidade escolar, para que cada papel seja exercido de forma
apropriada e em sua totalidade, servindo de alicerce para que haja uma unido entre o0s

envolvidos e melhoria na educacao.

3.3.2 Educagdo Historico Critica e Projetos

A educacdo de projetos envolve muitos participantes, cada um desempenhando o
seu papel. Tem como objetivo o trabalho em equipe, mas desenvolve a autonomia e a
criticidade. Assim, podemos dizer que a atuacdo tanto do professor quanto do aluno, sdo
indispensaveis para uma boa elaboracdo do projeto e todo o processo que envolve a
aprendizagem nele existente.

Nos dias de hoje, espera-se muito de uma préatica do professor condizente com a
realidade de cada sala de aula, que venha ao encontro das necessidades de inovar, atualizar, de
sentir quando deve modificar sua forma de trabalhar, para melhor atender seus alunos. Porém,
ambos sdo cobrados por uma sociedade que exige melhor desempenho em suas atuacdes,
estabelecendo padrdes ja definidos de como cada um deve ser, e agir diante das expectativas
que a sociedade cria em relacdo aos devidos papéis.

A proposito convém lembrar Cunha: Por certo os papéis escolares estdo definidos
ideologicamente também na sociedade, identificados com a classe dominante, passando pelas
formas de producéo e distribuicdo do conhecimento.

Os professores vivem num ambiente complexo onde participam de mdltiplas
interacdes sociais no seu dia-a-dia. Sdo eles também frutos da realidade cotidiana das escolas,
muitas vezes incapazes de fornecer uma visao critica aos alunos, porque eles mesmos nédo tém,
porque se debatem no espacgo de ajustar seu papel a realidade imediata da escola, perdendo a
dimenséo social mais ampla da sociedade. (CUNHA, 1989 p. 66)

Portanto € importante, que o professor saiba buscar meios para contribuir com a
mudanga desta perspectiva e passe a valorizar cada momento de sua atuagéo, acreditando em
sua capacidade de ensinar e na do aluno de aprender. Quando se trabalha com projetos cria-se
um ambiente onde ndo existe hierarquia, pois a centralidade ndo esta apenas no professor, que
passa a atuar como colaborador, auxiliador, mediador, se preocupando em fazer de cada etapa
do trabalho um momento de troca de experiéncia, cooperando para um ensino melhor e para a
formacdo de um aluno melhor.

E para isso, € importante que o professor considere os dizeres e as manifestacdes
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dos alunos e seja flexivel diante do assunto trazido por eles, sem desprezar seu conhecimento.
Quando se decide trabalhar com um projeto, o primeiro passo é pensar como trabalhar, o que
se pretende atingir, como elaborar, qual o assunto; enfim, surgem diversas duvidas que serdo
solucionadas no decorrer da preparacdo de todo o processo que engloba o projeto. Vale ressaltar
que é impossivel pensar em projeto e ndo imaginar uma acéo, pois envolve planejamento de
algo idealizado, que ainda néo se realizou. Neste sentido Marina (1995. p. 178 e 179) ressalta
que:
N&o existem projetos desligados da a¢do. Ha, evidentemente, muitas antecipacdes de
acontecimentos futuros, como o0s sonhos, 0s desejos ou 0s planos abstratos que sdo
apenas, na melhor das hipéteses, anteprojetos que se converterdo em projetos quando
tiverem sido aceitos e promulgados como programas vigentes. O projeto é uma agdo

prestes a ser empreendida. Uma possibilidade vislumbrada ndo é projeto até que se
Ihe dé uma ordem de marcha, ainda que diferida.

Porém o projeto ndo é uma atividade préatica isolada, ele faz parte de um processo
que inclui discussbes e atividades intercaladas promovendo formulacGes de ideias e a
construcdo de teorias e conhecimentos sobre o assunto que estd sendo trabalhado. Mesmo
dentro de uma equipe, cada participante contribui com seu modo de pensar, de perceber e
enfrentar os desafios, de criar relagdes reciprocas com os demais participantes, tornando a
pesquisa rica e 0os conhecimentos ampliados, pois ele é partilhado, havendo uma integracdo
entre ensino e pesquisa.

De acordo com Hernandez (1978, p.178), Quando a aprendizagem é proposta como
uma producéo ativa de significados,transforma-se numa manifestacdo das possibilidades dos
seres humanos por exemplo de sintetizar informacéo complexa e dispor de maneira coerente de
observar situacdes de diferentes pontos de vista ou de estar conscientes dos preconceitos
determinados diante dos fatos e fendmenos.

As atividades desenvolvidas (individuais ou coletivamente) durante o projeto
servem para que aos alunos compreendam a realidade, pois eles escutam, perguntam, levantam
hipdteses, fazem resumos, e tudo isso leva os alunos a estarem conscientes do que estdo
aprendendo. O conhecimento vai sendo construido através das possibilidades que o trabalho
com projeto proporciona, criando espago para que professores e alunos trabalhem juntos
permitindo que estabelecam relacdes a partir das transferéncias de conhecimento que vao além
dos limites escolares, procurando centrar na realidade do aluno e sua cultura.

Hernandez(1998) diz: “Entendo aqui a nog¢do de cultura num sentido concreto:
como o conjunto de valores, crencas e significaces que os alunos utilizam para dar sentido ao

mundo em que vivem [...]".
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Apresentar exemplos retirados da cultura que nos cerca tem a funcéo de fazer com
que se aprenda a interpreta-los a partir de diferentes pontos de vista, favorecendo a tomada de
consciéncia dos alunos sobre si mesmos e sobre 0 mundo. Portanto é importante e indispensavel
considerar a bagagem do aluno sua cultura e seus conhecimentos para, a partir dai, amplia-los.

A realizagéo do projeto ndo deve ser o principal alvo do ensino, mas o que realmente
se aprende com ele, vai além de realiza-lo: é compreendé-lo a cada etapa e criar relacdes
conceituais, sendo capazes de irem além das informacdes fornecidas, reconhecendo sua autoria
no trabalho. No entanto, professores e alunos trabalham juntos e transformam em aprendizagem
as experiéncias sociais. Segundo Machado (2000, p. 2), “Existem trés caracteristicas
fundamentais de um projeto:a referéncia ao futuro; a abertura para o novo; a agao a ser realizada
pelo sujeito que projeta”.

Quando idealizamos um projeto, ja temos consciéncia do que queremos atingir, de
uma meta a ser alcancada e isso ja é uma referéncia ao futuro. E através desse ponto de partida
que encontramos abertura para o0 novo, pois deparamos com situacoes diferentes que nos fazem
inovar por meio das a¢des que enfrentamos para alcancarmos os objetivos pretendidos.

O professor que tenta trabalhar o processo de ensino-aprendizagem por meio dos
projetos acaba encontrando muitos desafios que resultam em desestruturar o projeto que
envolve acBes que precisam ser realizadas na sala de aula ou no espago fisico da escola, pois
muitas dessas ac¢Oes extrapolam o tempo de aula.

Por isso, é importante que o professor pense em tudo antes de iniciar um projeto,
direcionando meios para facilitar seu desenvolvimento, estabelecendo relagdo com o contetido
programado, viabilizando uma articulacdo entre midia, saberes e protagonistas. A pedagogia de
projetos proporciona diferentes estratégias e isso depende da organizacdo do professor em
relacdo a perspectiva que busca desenvolver.

Para Araujo, Entender o projeto como uma estratégia traz, assim uma nova
perspectiva para o trabalho pedagdgico, pois a partir de representacdes prévias sobre 0s
caminhos a serem percorridos, incorpora, por exemplo, a abertura para 0 novo; a perspectiva
de uma agédo voltada para o futuro, visando transformar a realidade; e a possibilidade de
decisdes, escolhas, apostas, riscos, e incertezas.

Além disso, permite dar um sentido baseado na busca de relagbes entre os
fendmenos naturais, sociais e pessoais, bem como planejar estratégias que vao alem da
compartimentalizagaodisciplinar.(ARAUJO, 2003, p.69) E pensando no projeto como uma
estratégia, que o professor podera encontrar solugdes para melhorar a qualidade do ensino, pois

ele desenvolvera meios para chegar no aluno com uma proposta atraente, que o envolva e
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desperte o interesse em relacdo ao contetido e o aluno passe a sistematizar o conhecimento, pois
as estratégias podem ser modificadas se necessario.

Isso ndo significa que o trabalho com projetos seja a Unica forma de obter
resultados. A questdo é que o projeto contribui de forma significativa no desenvolvimento do
aluno, pois ele participa ativamente, e o trabalho pode acontecer de forma interdisciplinar, ou
mesmo multidisciplinar o que aumenta a qualidade de conhecimento e a troca dos diferentes

saberes.
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4 CAPITULO Il

Este capitulo apresenta os aspectos metodoldgicos utilizados para a concretizagao
desta peca académica. Nele, objetivamos apresentar o percurso metodologico realizado em cada
etapa do estudo proposto, como a identificacdo do tipo de pesquisa, fontes, natureza e

informacdes utilizadas ao longo da construgéo deste estudo.

4.1 Tipo de Pesquisa Utilizada

Este estudo, que centraliza-se sobre a educagdo de tempo integral em aspectos
nacionais, estaduais e da cidade de Sobral, utiliza a pesquisa como instrumento de viabilizacdo
e ferramenta didatica. Para isto, foram realizadas trés etapas subdivididas em: Pesquisa
bibliogréafica, onde apontamos o caminho tedrico sobre a tematica proposta, através da
utilizacdo da literatura especifica, no intuito de trazer ao debate questdes de legislacdo, politicas,
conceituais e historicas sobre o0 assunto abordado.

Na segunda etapa, foi realizada uma pesquisa de campo, a partir da aplicacdo de
questionarios virtuais, utilizando a ferramenta “Google Forms”.

A abordagem realizada foi a pesquisa qualitativa, que se fez necessaria devido a
necessidade de entender a proposta educacional e toda a dindmica relacionada as EEMTIs no
contexto escolar real através dos atores do processo.

Godoy (1995, p.21) justifica a necessidade da pesquisa qualitativa quando
argumenta que “[...] um fendmeno pode ser melhor compreendido no contexto em que ocorre
e do qual é parte, devendo ser analisado numa perspectiva integrada. Para tanto, o pesquisador
vai a campo buscando ‘captar’ o fendmeno em estudo a partir da perspectiva das pessoas nele
envolvidas, considerando todos os pontos de vista relevantes”.

A escolha pela Educacdo em Tempo Integral no ensino médio, se deu pelo fato de
ser um debate atual e presente na agenda educacional do estado, assim como os desafios que
esta modalidade traz. A escolha de trés EEMTIs na cidade de Sobral, se deu pelo fato de serem
as escolas pioneiras nesta modalidade no municipio.

Os sujeitos envolvidos na pesquisa, foram os diretores, professores e alunos da 3?
série do Ensino Medio da EEMTI Prefeito José Euclides Ferreira Gomes Janior, EEMTI

Carmosina Ferreira Gomes e EEMTI Monsenhor José Gerardo alunos.
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4.1.1 Problematizacao

O debate em torno da educacdo integral como uma ferramenta para o
desenvolvimento de habilidades que tornem os alunos sujeitos atuantes em seus meios sociais
e aptos a atuarem em um mundo globalizado diante de varios contextos tem sido cada vez maior.
Para isto, muitos defendem a necessidade da escola em tempo integral como forma também de
equidade e justica social.

Como vimos no decorrer desta peca académica, o debate em torno desta modalidade
educacional ndo € algo novo na histéria educacional brasileira, mas tem encontrado empecilhos
para a concretizacdo e implantacdo, seja devido a questdes financeiras ou politicas.

Diante da importancia da educacdo em tempo integral para o desenvolvimento dos
educandos e da defesa que muitas pessoas ligadas a area fazem neste sentido, surgem alguns
questionamentos sobre esta politica educacional como: Como definir a educagdo? Como a
educacao se comportou no decorrer da histéria brasileira? Como tem sido a educacdo em tempo
integral no Brasil no decorrer dos anos? O que a legislacéo traz sobre a educacdo em tempo
integral no Brasil e no Ceara? Qual foi o percurso da educacdo em tempo integral no Ceara?
Como se comporta uma escola depois que converte-se em tempo integral? Quais os resultados
educacionais que a educacdo em tempo integral traz para o aluno? Estes resultados sdo positivos
ou negativos? Qual a viséo dos sujeitos envolvidos nesta modalidade?

De posse destes argumentos, foi buscado a partir de fontes tedricas na literatura
especifica, responder e entender esta problematica para que este trabalho possa fomentar futuros
estudos nesta area e contribuir deste modo, para a pesquisa, formacdo e praticadocente.

4.2 Locus da Pesquisa

A pesquisa foi realizada na cidade de Sobral, no Ceara, com as trés primeiras
EEMTIs implantadas no municipio sendo elas: EEMTI Prefeito José Euclides Ferreira Gomes
Junior, tendo sido a primeira EEMTI de Sobral no ano de 2016 a funcionar como projeto-
piloto e as duas EEMTIs implantadas em 2017, que foram a EEMTI Carmosina Ferreira
Gomes e EEMTI Monsenhor Joseé Gerardo.
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Figura 5 - Fachada da EEMTI Prefeito José Euclides Ferreira Gomes Janior

Fonte: CREDE 06, 2021.

A EEMTI Prefeito José Euclides Ferreira Gomes Junior, iniciou a sua trajetéria em
Sobral como Centro Educacional de Referéncia(CERE), inaugurada em 1994. Atendia somente
alunos na modalidade regular e educacdo de jovens e adultos. No ano de 2016, elafoi
escolhida para ser uma escola-piloto da nova politica educacional que surgia no estado,que era
0 ensino médio em tempo integral. A escola conta com ampla estrutura fisica como, quadra
com vestiarios, auditdrio, 16 salas de aulas, laboratorios de ciéncias e informéatica e amplos
espacos de convivéncia. Com a conversao para EEMT] ela passou por reparos estruturais como
a construcdo do refeitdrio, climatizacdo de todas as salas de aula e reforma dos banheiros

existentes.

Figura 6 - Fachada da EEMTI Carmosina Ferreira Gomes

)

Fonte: CREDE 06, 2021.

A Escola Carmosina Ferreira Gomes foi inaugurada em 1979, situada no bairro
Sumaré. Este bairro por muito tempo foi caracterizado como um bairro violento em Sobral. A
escola se converteu em EEMTI no ano de 2017 numa tentativa de melhoria dos indicadores
internos como também uma melhoria na estrutura fisica que ja encontrava-se bastante
deteriorada. A escola atualmente funciona com ensino médio em tempo integral em periodo
diurno e a noite, atende a educacdo de jovens e adultos (EJA). As reformas na estrutura
criaram ambientes que antes néo tinha, como: vestiarios, refeitorios, laboratorios educacionais,

espacos de convivéncia, além da reforma e climatizacdo das salas de aula.
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Figura 7 - Fachada da EEMTI Monsenhor José Gerardo

= : ST

Fonte: CREDE 06, 2021

A Escola Monsenhor José Gerardo foi inaugurada no ano de 1977, ofertando o 1°
grau, sendo implantado o 2° grau, atual ensino meédio, no ano de 1998.No
ano de 2011, boa parte de sua estrutura foi reformada. Em 2017 a escola foi convertida para o
ensino medio em tempo integral, transformando em EEMTI. A escola recebeu adaptagdes em
sua estrutura para o fomento ao tempo integral, como construcdo de vestiarios, reforma dos

banheiros, construcédo de refeitdrio, climatizacdo das salas e ampliacdo da cozinha.
4.3 OsAtores do Processo

Para a viabilizacdo desta pesquisa, foram selecionados 0s sujeitos que estdo
diretamente ligados & proposta educacional das EEMTIs, ou seja, nos baseamos no
questionamento: Quem sao as pessoas que podem nos explicar como ¢ a “atmosfera” de uma
EEMTI e se esta proposta traz ou ndo melhorias na educacao dos envolvidos?

Participaram do levantamento, os diretores das trés escolas escolhidas, nove
professores, sendo trés de cada escola. O critério de escolha para os professores, foi o docente
que estava na escola quando esta era de ensino regular e que esta ainda quando ela chegou no
terceiro ano de implantacdo da proposta. Este mesmo critério, foi atribuido aos alunos, sendo
os discentes da 3? série do Ensino Médio os escolhidos para participarem da amostra. Sendo

assim, participaram doze alunos, sendo quatro de cada uma das escolas estudadas.
4.4 Instrumentos Utilizados para a Coleta

Para revelar e atender aos objetivos propostos na pesquisa, de uma maneira facil
de entender e segura, foi optado pela coleta de dados através de questionarios com
questionamentos subjetivos sobre varias dimensdes sobre as EEMTISs.

Deste modo, foram aplicados trés questionarios virtuais sendo cada um especifico
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para o perfil pesquisado, ou seja, um questionario era para os diretores das escolas, contendo
treze questdes, tinha uma linguagem mais técnica e especifica. Outro questionario constando
de doze questdes, foi direcionado aos professores. Por ultimo, foi direcionado aos alunos, um
questionario composto por trés questdes, com linguagem clara e objetiva.

As perguntas sendo todas objetivas nos traz um maior leque e matéria-prima para
andlise, pois segundo Chaer; Diniz; Ribeiro (2011, p.251): “as perguntas abertas sdo aquelas
que permitem liberdade ilimitada de respostas ao informante. Nelaspodera ser utilizada
linguagem propria do respondente. Elas trazem a vantagem de nao haver influéncia das
respostas pré-estabelecidas pelo pesquisador, pois o informante escrevera aquilo que lhe vier
a mente.”.

Foi necessaria uma semana para a concretizacao desta etapa e ela sé foi possivel
gracas a ajuda dos gestores que viabilizaram o envio dos “links” assim como a garantia de

participacdo das pessoas.
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5 CAPITULO Il

A partir de agora, traremos a analise correspondente ao material coletado atraves
da aplicacdo dos questiondrios virtuais. No intuito de preservacdo da lisura do material
adquirido, foi respeitada a autonomia das respostas dos sujeitos participantes, sendo transcrita
integralmente as suas falas.

A partir do material coletado, foi buscado na literatura educacional especifica,
teodricos que dialogam com 0 momento abordado, desta forma, buscando imprimir um carater

mais contextualizado e embasado.

5.1 Resultados e Discussao

Iniciamos a seguir, a analise das respostas coletadas do Nucleo Gestor, aqui sendo
representado somente pelos diretores. O intuito é analisar a visdo dos diretores sobre temas
pontuais e especificos da educacdo em tempo integral e conhecer a visdo daqueles que estao
responsavel pela geréncia do processo.

No inicio trazemos o perfil dos diretores entrevistados sem expor a identidade dos
mesmos, neste caso foram identificados pela letra “D” seguido de um nimero que vai de 01(um)
a 03(trés) que indica a ordem da resposta dada ao questionario. Esta inicial servira como
parametro durante todo o texto.

Abaixo, trazemos a seguinte caracterizagao:

Quadro 11 - Identificacdo dos Participantes do Nucleo Gestor!!

Identificacdo Género Idade Tempo de Formacéo Titulagéo
Magistério Académica
D1 Masculino 55 25 anos Ed. Fisica Especialista
D2 Feminino 39 14 anos Ciéncias Sociais Especialista
D3 Feminino 41 22 anos Pedagogia Especialista

Fonte: Elaborado pelo autor.*?

O diretor escolar exerce um papel de extrema importancia dentro de uma escola,
pois € ele quem assume diferentes papeis, além de ser responsavel pela garantia do

funcionamento da escola, assegurando a aplicacdo de recursos corretamente e garantia da

11 No uso da fala dos diretores, foi utilizada a seguinte nomenclatura para facilitar a organizagao: D (diretor) e
0s nimeros de 01 a 03, identificam a sequéncia da ordem de respostas ao questionario.
12 Entrevistas concedidas entre os dias 08-12 de margo de 2021, via questionarios virtuais.
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aprendizagem dos alunos. Ao caracterizar um gestor escolar, Liuck (2009, p. 2) nos diz que:

[...] sfo lideres, estimulam os professores e funcionarios da escola, pais, alunos e
comunidade a utilizarem o seu potencial na promoc¢do de um ambiente educacional
positivo e no desenvolvimento do seu proprio potencial orientado para a
aprendizagem e construcdo do conhecimento a serem criativos e proativos na
resolucdo de problemas e enfrentamento das dificuldades.

No primeiro momento da analise de dados, percebemos que o nudcleo gestor é
composto por pessoas bastante experientes na area do magistério ficando entre 14 a 25 anos de
tempo de atuacdo e de formacGes académicas diversas. A experiéncia no magistério € muito
importante, pois faz com que o professor, ao se tornar diretor escolar, seja capaz de transportar
para este cargo, toda a sua visdo educacional e pedagdgica. Ressaltando a importancia da
experiéncia, Novoa (1997, p.26), salienta que “a troca de experiéncias e a partilha de saberes
consolidam espacos de formacdo muatua, nos quais cada professor échamado a desempenhar,
simultaneamente, o papel de formador e de formando”.

Realizada a devida identificacdo dos diretores, iniciamos a abordagem de anélise
das respostas obtidas. Sendo a primeira pergunta: Como vocé define a “Escola de Ensino Médio
em Tempo Integral” e quais 0s objetivos propostos por ela?

D1 - A EEMTI oferece aos alunos oportunidade de ampliar seu tempo e qualidade de

ensino e aprendizagem, podendo diversificar o curriculo. Além disso propde o
desenvolvimento do protagonismo estudantil e a integracéo do aluno a escola.

D2-Estando na educacdo a 25 anos sempre defendi que a escola deveria atender os
alunos integralmente. Hoje tendo a oportunidade de dirigir uma, percebo que estava
certo em meu sonho. Em tempo integral os alunos desenvolvem nédo s a parte de
curriculo basico mas também desenvolvem pesquisas, esportes, social etc.

D3 — Na verdade, a educacdo integral vai muito além da simples ideia de aumentar o
tempo, pois consiste em repensar as aprendizagens oferecidas e estender 0s espagos
onde elas acontecem. Nessa perspectiva, a escola teria o papel de propiciar um
processo de ensino e aprendizagem visando ndo apenas o desenvolvimento cognitivo
mas também o social, o fisico e o afetivo do aluno e de todos os atores envolvidos na
educacdo, sendo essa sua premissa especial.

Podemos observar que os trés diretores destacam as varias possibilidades que a
escola em tempo integral pode trazer para os alunos em diferentes areas, além de destacarem
0 papel do curriculo na EEMTI.

De fato um curriculo flexivel e amplo, dialoga com a proposta da educacaointegral
e traz para os alunos mais aprendizagem e desenvolvimento. Nesta perspectiva, Thiesen (2006,
p. 06) nos explica que: “[...] a ideia de um curriculo integrador contém em seunucleo o
principio da unidade na diversidade, pois é na diversidade e na dindmica das acdes

desenvolvidas pela escola em torno de eixos integradores que ela produzird sua unidade
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enquanto proposta pedagogica.”

Chama a atencdo a resposta do entrevistado “D3” quando argumenta que: “Na
verdade, a educacao integral vai muito além da simples ideia de aumentar o tempo, pois consiste
em repensar as aprendizagens oferecidas e estender os espagos onde elas acontecem”.

Ao fornecer esta resposta, o diretor diferencia a educacéo integral da educacdo em
tempo integral, isto vai de encontro ao que pensa Gadotti (2009, p.98) ao dizer que: “ndo se
trata apenas de estar na escola em horario integral, mas de ter a possibilidade de desenvolver
todas as potencialidades humanas, que envolvem o corpo, a mente, a sociabilidade, a arte, a
cultura, a danca, a musica, 0 esporte, o lazer etc.”

Observamos que os diretores possuem conhecimento claro acerca da conceituacéo
da educacdo em tempo integral assim como a importancia da busca pela educacédo integral
dentro da escola.

Na segunda pergunta, a intencao foi descobrir se alguma escola havia sido escolhida
para o tempo integral por algum outro critério além dos previstos pela SEDUC/CE que havia
definido em 2016, dentre alguns critérios de priorizacdo como: “Baixo indice de aprovagao” e
a partir de 2017, foram incluidos mais premissas para conversao em tempo integral, dentre elas:
“Municipios mais populosos e com jovens em situacdo de vulnerabilidade social”. (SEDUC,
2017).

Todos os diretores citam a questdo da vulnerabilidade social e os baixos resultados
como fatores cruciais para a necessidade de implantacdo do tempo integral em suas escolas,
neste sentido, a vulnerabilidade apresenta-se como um convite para renovar as praticas de
educago, por meio do trabalho com toda a comunidade escolar e o seu entorno. E preciso
renovar as praticas educacionais, cognitivas e tecnologicas, politicas e culturais, que promovam
impacto na vida de quem vive uma realidade menos favorecida e sofre com a vulnerabilidade
social, tdo crescente em nosso pais. (CARARA, 2016).

As questdes trés e quatro tratam sobre rendimentos internos, como matricula,
abandono e evasdo. Dois diretores citam que houve melhora no aumento de procura por
matricula enquanto que o D2 percebe que houve uma diminuicdo mas ndo, segundo ele, devido
ao tempo integral mas sim devidos as préprias questdes de natalidade da regido. Rianie Rios-
Neto (2007, p.69) concordam ao dizer que: “[...] uma menor fecundidade leva a diminuicao da
taxa de dependéncia de jovens, reduzindo o numero de pessoas matriculadas naescola.”

Em relagéo a evaséo e abandono os trés diretores concordam que houve melhora
nos indices se comparado aos numeros de quando eles ofertavam apenas o ensino regular. Vale

ressaltar a resposta do D1 que destaca que: “As taxas de abandono eram altas, também devido
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ao turno noturno. Saimos de um abando de 20% em 2015 para 1,7% em 2020.”

Sobre este assunto Ostrovski e Correia (2018) citam como motivos para a
desisténcia do aluno na escola fatores como: familia, cultura, baixa renda e método de ensino.
Alguns destes fatores podem ser diminuidos na perspectiva da educacdo em tempo integral,
pois com o0 aumento da carga horéaria e do desenvolvimento de varias perspectivas, o aluno se
torna mais consciente das diversas possibilidades que a importancia de terminar os estudos pode
trazer pra ele no futuro, ou seja, o aluno pode desenvolver uma educacao integral.

GATTI apud GUARA (2006, p. 16) contribuem com esta ao afirmarem que:

A integralidade da pessoa humana abarca a intersec¢do dos aspectos bioldgico-
corporais, do movimento humano, da sociabilidade, da cogni¢do, do afeto, da
moralidade, em um contexto tempo-espacial. Um processo educativo que se pretenda
“integral” trabalharia com todos estes aspectos de modo integrado — ou seja — a

educacdo visaria a formagao e ao desenvolvimento humano global e ndo apenas ao
acimulo informacional.

Os diretores, ao responderem a quinta questdo, que trazem como foco a visao deles
em relacdo a carga horaria nas EEMTIs, também ressaltam a importancia da ampliacédo de
tempo institucional na busca por uma educacéo integral. Neste sentido, o D3 descreve que:

D3- O aluno passa mais tempo na escola e isso propicia trabalharmos o todo do aluno.
O objetivo final da educagdo integral é a promog&o do desenvolvimento integral dos
alunos, por meio dos aspectos intelectual, afetivo, social e fisico. Sdo trabalhados em
termos de curriculo, além dos componentes da base comum, componentes curriculares
diversificados que chamamos de disciplinas eletivas. Essas disciplinas eletivas juntas
as disciplinas da base comum mais formac&o para cidadania e o Nucleo de Trabalho
e Pesquisas Sociais proporcionam a construgdo de um projeto de vida. A iniciativa da
educacdo integral busca conceber metodologias de ensino que vdo além da ideia
redutora de que somente o tempo de ensino ampliado é suficiente para que os
estudantes possam aprender e desenvolver habilidades. Amplificando a compreenséo,

esse tipo de escola vem para reafirmar o direito de todas as criangas e todos 0s
adolescentes & educacdo e ao acesso a diferentes conhecimentos.

Podemos observar uma clareza do diretor ao tratar sobre a sua percepgéo em relacéo
a busca de uma educagéo integral. Ele inclusive descreve o curriculo flexivel que uma EEMTI
deve ofertar para a garantia de que o aluno possa ter diversas possibilidades de
desenvolvimento.

Esta maior carga horéaria, associada a mais qualidade de ensino dentro de uma
educacéo integral pode melhorar os resultados internos das escolas. E 0 que podemos observar
nas respostas dos diretores ao atenderem a sexta questdo, que justamente perguntava sobre 0s
resultados anteriores e posteriores a implantacdo da EEMTI.

O D1 atribui esta melhora a “ampliacdo de carga horaria, eletivas, tempo de reforco

e foco na aprendizagem”.
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O D2 lembra que os seus resultados melhoraram devido ao tempo de permanéncia
na escola pois “nos permite trabalhar as deficiéncias de aprendizagem de forma mais
individualizada”.

O D3 ressalta que “houve crescimento da média dos alunos nas avaliagdes externas.
Isso se deve ao maior tempo destinado a educag@o”. Segundo o mesmo, assim eles possuem
mais tempo para se trabalhar de maneira individualizada com os alunos.

Para analisar melhor o cenario e confrontar com as falas dos diretores, levando em
consideracdo que o IDEB é a soma das informacdes de rendimento escolar (aprovacao) e
desempenho (proficiéncias) em exames padronizados, utilizamos os dados coletados no
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP), referentes aos resultados dos
dois ultimos IDEBs (2017 e 2019) que coincidem justamente com o periodo de implantagédo
da politica educacional em tempo integral nestas escolas e analisa o encerramento do primeiro
ciclo de trés anos. Assim, poderemos ter um desenho claro.

Comparando o IDEB das trés escolas pesquisadas, temos o seguinte cenario:

Quadro 12 - Evolucéo do IDEB das Primeiras EEMTIs de Sobral

EEMTI IDEB 2017 | Meta 2019 IDEB 2019 TAXA DE CRESCIMENTO
Prefeito José Euclides 3.4 3.6 4.7 38,2%
Ferreira Gomes Junior
Carmosina Ferreira Gomes 3.9 4.1 4.7 20,5
Monsenhor José Gerardo 3.6 3.8 4.1 13,9%

Fonte: Elaborado pelo autor.

Como podemos constatar no quadro acima, houve melhoras significativas nas trés
primeiras EEMTIs de Sobral nos resultados do IDEB. A EEMTI Prefeito José Euclides Ferreira
Gomes Junior obteve o maior crescimento (38,2%), se comparada as outras duas.Vale
destacar que esta EEMTI foi a primeira a ser implantada em Sobral, sendo assim, o IDEB de
2019 traz o resultado completo apds o encerramento de trés anos de tempo integral.

A EEMTI Carmosina Ferreira Gomes obteve 0 segundo maior crescimento com
20,5%, seguida da EEMTI Monsenhor José Gerardo que obteve de 13,9% de crescimento em
relagcdo ao IDEB anterior.

Destacamos ainda que todas as trés EEMTIs analisadas, ultrapassaram as suas
metas previstas para o IDEB de 2019, o que comprova o que os diretores argumentam em suas
falas.

Sobre a efetivacdo da conversdo para tempo integral, que foi o tema abordado na
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sétima questdo, os diretores deveriam pontuar quais foram os maiores desafios encontrados,
sendo assim, obtivemos as seguintes respostas:

D1-Adaptacdo por parte dos alunos, pouca informacdo no inicio, pois foi a primeira
escola com tempo integral. Estruturas ndo adaptadas.

D2-A adaptagdo e o investimento. Hoje ainda acho pouco investimento financeiro e
ainda uma maior apropriacdo de um direcionamento concreto da identidade de uma
EEMTI no Ceara. Ainda se muda muito dentro da rotina e é entendido pois é uma
acdo ainda nova em nosso estado/nacéo.

D3-Alguns alunos ndo se adaptam ao tempo integral por questdes bioldgicas, outros
por questdes sociais como necessidade de trabalhar.

Dos desafios apontados, percebemos alguma diversidade, porém todos convergem
para um ponto em comum: a adaptacdo. Sem duvidas, adaptar-se a algo novo, néo é tarefa facil
e exige um certo tempo para que haja a efetiva adequagao das partes. “Quebrar” uma rotina de
apenas um turno ao qual o aluno ja estava acostumado e de repente, ele passa a ficar em média
oito horas na escola, exige muito trabalho dos atores do processo.

Sobre o processo de adaptacdo, tdo comum em crian¢as mas que na educacao em
tempo integral também é um debate constante, Silva, Paiva e Rodrigues (2016, p.2111)
ressaltam que “[...] devido a inteligéncia e a habilidade de interlocu¢ao do homem, ¢ que se
torna possivel a capacidade de adaptacdo a determinados padrbes culturais vigentes na
sociedade, a fim de possibilitar uma convivéncia exitosa em grupo. Os homens sdo seres sociais
em sua esséncia.”

Por ser “seres sociais” 0s alunos a medida em que vao descobrindo as possibilitadas
ofertadas dentro de uma EEMTI e tomando posse dos projetos e iniciativas que desenvolvem o
protagonismo juvenil, eles serdo capazes de se adequar e se socializar ao novoambiente escolar.

No oitavo questionamento, foi pedido aos diretores que listassem pontos positivos
e negativos referentes as EEMT]Is. Obtivemos as seguintes respostas:

D1-Ponto positivo € a possibilidade de trabalhar a educagéo integral do aluno por meio
dos aspectos intelectual, afetivo, social e fisico. Ndo vejo como um ponto negativo,

mas a dificuldade de alguns alunos de optarem por esta modalidade devido
necessidade de iniciar muito precocemente o mundo do trabalho.

D2-Séo positivos diversos aspectos como: Curriculo, Eletivas, Clubes, permanéncia,
na escola, novas vivéncias. N&o vejo pontos negativos.

D3-Positivo € a oportunidade de evolugao do ser, do cidaddo com o que se oferece a
mais em diferencial comparando com a escola regular. Negativo ainda de forma geral
sdo as dificuldades formais criadas pela burocracia governamental.

Como ponto de convergéncia, observamos mais uma vez a exaltacao do curriculo

para a busca de uma educacdo integral capaz de transformar positivamente o aluno. De fato, 0
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curriculo nas EEMTIs se configura como um de seus grandes diferencias e ele deve ser
“entendido como elemento que direciona as atividades desenvolvidas na/em torno da escola,
devendo integrar a Base Comum e conteudos que se relacionem com a vida do estudante, seu
cotidiano, contribuindo para uma formacao integral.” (SEDUC, 2020). A multiplicidade de
ofertas na EEMTI deve dialogar com todas as disciplinas, pois o processo educativo acontece
de forma integrada.

Guara (2009) defende um curriculo com diversas oportunidades educativas, onde
estas além de promoverem os meios para o desenvolvimento das potencialidades de jovens e
criangas, ainda possam promover uma inclusdo destes alunos no mundo do conhecimento
garantindo assim, um vasto repertdrio que os ajudardo a fecundar seus planos para o futuro.

Sobre 0s pontos negativos, ao passo que o D2 ndo encontra elementos para citar, o
D1 traz um fator externo como possivel ponto negativo que € a necessidade de trabalhar dos
alunos, fazendo com que eles abandonem a EEMTI ou busquem uma escola de ensino regular.
O D3 néo deixa claro sobre o que seriam “as dificuldades formais criadas pela burocracia
governamental.” que cita ao classificar como ponto negativo. Neste sentido, podemos inferir
que seja algo relacionado as exigéncias burocraticas relacionadas ao sistema, como
preenchimento de dados, producgdo de relatdrios, levantamentos, etc. Porém, a burocracia é
necessaria ndo s em um ambiente escolar mas como nas esferas do servigo ptblico pois “[...]
nela se alcanca tecnicamente 0 maximo de rendimento em virtude de precisdo, continuidade,
disciplina, rigor e confiabilidade, intensidade e extensibilidade dos servicos, e aplicabilidade
formalmente universal a todas espécies de tarefas.” (WEBER, 1999, p. 145).

A formacéo durante o processo de conversao de escola de ensino regular para escola
de ensino em tempo integral, foi o assunto abordado na nona questdo. Dois diretores
responderam que receberam alguma formacao durante este processo e 0 D3 respondeu que néo
houve nenhuma formagdo. E importante ressaltarmos a importancia da formag&o no ambiente
escolar e principalmente quando a escola vai mudar de modalidade. E necessario ndo s6 uma
formacdo prévia mas como também continuada, de modo a ajudar a escola em suacaminhada.

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — (LDBEN) — 9394/96 Art. 61,
estabelece que:

A formagdo de profissionais da educagdo, de modo a atender aos objetivos dos
diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de cada fase do
desenvolvimento do educando, tera como fundamentos: 1°-a associacao entre teorias

e préticas, inclusive mediante a capacitacdo em servi¢o; 2° aproveitamento da
formacéo e experiéncias anteriores em instituicio de ensino e outras atividades.

A formacdo continuada deve ser constante e 0s 0rgdos responsaveis, devem ficar
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atentos a isto, pois esta pratica traz inumeras trocas de conhecimento e consequentemente
podem melhorar o trabalho escolar.

Na décima questdo foi perguntado o seguinte: Quais as mudancas promovidas pela
implantacdo da escola em tempo integral para os alunos e seus familiares? O objetivo foi coletar
de forma abrangente, possiveis melhorias oriundas desta modalidade.

Foram dadas as seguintes respostas:

D1-Para os alunos a adaptacdo biolégica e no quesito familiar a questéo afetiva, pois
passar o dia na escola causa um certo afastamento do convivio diario com os pais.

D2-Mais integracéo e identidade com a escola.

D3-Por oferecer mais tempo de atencdo aos seus filhos temos como retorno dos pais
que eles tém uma maior tranquilidade na formacéo intelectual de seus filhos e por
estar na escola eles(pais) ficam mais tranquilos pois se Tem seus filhos mais seguros.

Observamos o carater social e assistencialista da escola na resposta do D3, a
percepcdo de integracdo com a escola na resposta do D2 e questdes de relacionamento social
na resposta do D1, neste sentido, Demo (1995) explica que o ambiente social, 0 meio familiar,
0 convivio com certos grupos, a pertenca de classe, tudo isso influi pesadamente na formacao
do individuo e da prépria sociedade.

Na décima primeira questdo foi perguntado sobre as condi¢cdes necessarias
ofertadas aos professores para que a escola em tempo integral funcione de maneira satisfatoria.
O D1 respondeu que “os professores também precisam se adequar a0 ensino em tempo integral.
No horério que deve, preferencialmente, ter tempo disponivel para escola e na formacdo,
principalmente para os que ministrardo eletivas e NTPPS.” Aqui ressaltamos a fala do diretor
ao citar a disciplina de “Nucleo Trabalho, Pesquisa e Praticas Sociais” (NTPPS).

O NTPPS de acordo com a SEDUC/CE (2021) € um componente curricular que
visa 0 desenvolvimento de competéncias socioemocionais, utilizando a pesquisa, a
interdisciplinaridade e o protagonismo juvenil para fomentar um ambiente favoravel ao
processo de ensino e aprendizagem. A pesquisa trabalhada no NTPPS constitui fator de muita
relevancia, principalmente sendo iniciada tdo cedo. Contribui com este ponto de vista Freire
(2001) ao afirmar que “nao existe pesquisa sem ensino e nem ensino sem pesquisa”.

Na ultima questdo os diretores foram questionados sobre os recursos financeiros
recebidos para a escola em tempo integral, se sdo suficientes ou insuficientes e quais seriam 0s
impactos destes recursos na qualidade da educacdo dos alunos. Foram obtidas as seguintes

respostas:

D1-Digamos que estamos num meio termo para quest@es financeiras, nem tanto, nem
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tdo pouco. O impacto financeiro repercute, principalmente, na aquisicdo de bens para
a melhoria da qualidade do ensino.

D2-Os recursos tém sido suficientes.

D3-Insuficiente. Mais j& melhorou bastante e l6gico impacta diretamente na
aprendizagem do aluno, melhoria das salas de aula, lanche, almoco, biblioteca,
mobiliario, material esportivo e ludico etc.

As respostas obtidas do D1 e D3 concordam que 0s recursos ndo tem sido ideais,
isto nos faz inferir que estdo conseguindo realizar um bom trabalho mesmo sem altos recursos.
Nesta realidade, o gestor precisa estar ciente das necessidades prioritarias e sempre agir de
maneira democratica, trazendo os atores do processo para o debate acerca das prioridades, o
conselho escolar pode e dever ser um elo necessario para esta finalidade. De acordo com Buss
e Perrenoud (2008. p161 apud, 2000.p103):

Administrar os recursos de uma escola é fazer escolhas, ou seja, é tomar decisdes
coletivamente. Na auséncia de projeto comum, uma coletividade utiliza os recursos
que tem, esforcando-se, sobretudo, para preservar uma certa equidade na reparticéo
dos recursos. Por essa razdo, se ndo for posta a servico de um projeto que proponha
prioridade, a administracdo descentralizada dos recursos pode, sem beneficio visivel,

criar tensdes dificeis de vivenciar, com sentimento de arbitrariedade ou injustica
pouco propicio a cooperagéo.

Os recursos devem ser aplicados de maneira cuidadosa e eficaz, sempre com muito
planejamento e tendo como foco o desenvolvimento do processo de aprendizagem dos

discentes.

5.2 Analise dos Dados dos Professores

Participaram da amostra os professores das trés EEMTIs ja mencionadas. O critério
de selecdo para os professores foi aqueles que estivessem na unidade escolar quando amesma
ofertava somente o ensino regular e depois foi convertida em escola de tempo integral,neste
caso, o professor deveria ter finalizado pelo menos o primeiro ciclo de trés anos na EEMTI.

Com este critério, foram selecionados 06 (seis) professores, sendo 02(dois) de cada
escola. Abaixo trazemos as suas caracterizac6es, sem identificar os nomes.

Quadro 13 - Identificacdo dos Professores Participantes!?

Identificacéo Idade Tempo de Experiéncia noMagistério | FormacaoAcadémica Titulacéo
P1 30 05 anos Letras Especialista
P2 61 40 anos Letras Especialista
P3 29 05 anos Filosofia Graduado
P4 42 17 anos Letras Especialista

13 No uso da fala dos professores, foi utilizada a seguinte nomenclatura para facilitar a organizagéo: P
(professor) e os numeros de 01 a 06, identificam a sequéncia da ordem de respostas ao questionario.
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P5 38 12 anos Matematica Especialista
P6 39 19 anos Matematica Mestre
Fonte: Elaborado pelo autor.*

Ao analisar o perfil dos docentes participantes desta pesquisa, percebemos uma
diversidade de faixa etaria variando de 29 a 61 anos. Chama a atencao a experiéncia docente
que fica entre 05 a 40 anos. Nas formacdes académicas predominam Letras e Matematica, onde
todos os participantes sdo graduados, predominando a titulacdo de “especialista”.

Na primeira pergunta foi realizado o seguinte questionamento: Como vocé define
a Escola de Ensino Medio em Tempo Integral? Foram apresentadas as seguintes respostas:

P1-Um espaco de aprendizado coletivo, em que se constrdi um desenvolvimento
integral do aluno.

P2-Como espaco que proporciona aos alunos mais tempo para aprendizagem, além de
buscar desenvolver nos mesmos as suas competéncias socioemocionais € suas
habilidades.

P3-Como caminho que leva a muitas oportunidades para quem aprende e para quem
ensina.

P4-Como uma modalidade que corrobora ndo somente para o desenvolvimento
cognitivo, mas também para o aluno construir seu projeto de vida.

P5-Como um espaco de vivéncia e aprendizagem mdaltiplas.

P6-O tempo integral veio a somar na educacdo dos estudantes na medida em que
propde um aumento na carga horéria e possibilita ao aluno aprender além dos
componentes curriculares, pois a escola de tempo integral disponibiliza componentes
complementares a educacdo dos jovens.

Chamando a atengdo para a escola como espago de multiplas oportunidades de
aprendizagem conforme pensam os entrevistados: P1, P2, P3, P5 e P6, observamos que 0s
docentes estdo cientes quanto ao papel da educacao integral e de seus objetivos enquanto atores
do processo.

MOLL( 2009, p. 19), descreve a Educagdo Integral como “uma educagdo que
promove o desenvolvimento da crianca e do adolescente em suas multiplas dimensdes,
considerando o corpo, a mente e a vida social, no sentido da construcéo da cidadania, do sujeito
auténomo, critico e participativo”.

Considerando a escola como um espaco de desenvolvimento do saber, Cavaliere
(2002) defende a necessidade de haver harmonia entre as atividades, com a utilizagdo adequada

dos espacos e dos recursos da escola, onde haja o favorecimento do bem-estar, da colaboragéo

14 Respostas obtidas através da aplicacdo de questionarios virtuais, utilizando a ferramenta “Google Forms”
entre os dias 08 e 12 de marco de 2021.
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e do bom aproveitamento escolar.

O P4 traz em sua resposta a necessidade da constru¢dao do “projeto de vida” do
aluno. Sobre isto, Konzen (2019, p.159)
O Projeto de Vida possibilita aos alunos reflitam sobre os caminhos percorridos e 0s
que ainda querem percorrer, relacionando seu progresso académico e pessoal, através
de acles e estratégias criadas por ele préprio, e a partir disso, perceber que sdo capazes
de realizar seus sonhos a partir das vivéncias e aprendizagens adquiridas na escola.
Para o projeto de vida dos jovens, devem convergir todas as agdes escolares, pois s6
existira uma educagdo integral se o estudante tiver um caminho para percorrer e

alcangar. Portanto, o Projeto de Vida de todos deve estar em constante formulagéo e
reformulacéo.

E importante que a escola ofereca os meios necessérios para que o aluno configure
0 seu projeto de vida. Ele deve ser do aluno e a escola deve respeitar as escolhas dos discentes.
De posse de um projeto de vida, o aluno pode ficar mais ciente de suas responsabilidades e do
caminho que deve percorrer para alcancar 0s seus objetivos, sejam eles académicos,
profissionais ou pessoais.

Na segunda e terceira questbes foi pedido aos professores para fazerem uma
comparagéo entre a escola de ensino regular e a de tempo integral, solicitando que fagam um
levantamento de pontos que diferenciam positivamente ou negativamente uma da outra. Através
das respostas obtidas percebemos que todos os professores dizem que a escola de tempo integral
traz mais beneficios para os alunos.

A resposta do P3 ressalta que “o aluno ocupa o tempo estudando, hd mais
oportunidades de se preparar para uma universidade, de ingressar no mundo do trabalho e de
afugentar da ociosidade e também de outras coisas que os leva a praticar delitos.” Podemos
perceber o carater social da escola levantado pelo professor quando cita “[...] afugentar da
ociosidade e também de outras coisas que os leva a praticar delitos”. Sobre o carater social da
escola Silva e Ferreira (2014) ressaltam que na escola além das demandas institucionais,
também possuem demandas sociais que sdo trazidas pelos alunos de seus ambientes externos.
Deste modo, segundo os autores, a escola se torna um espaco de insercdo social e de
desenvolvimento do ser humano. Esta ideia também € reforcada na resposta do P4 quando diz
que: “A principal diferenca foi com relagcdo ao tipo de publico, nossos alunos s&o mais
vulneraveis aos problemas sociais.”

Quando destacamos a resposta do P6 que diz que: “A principal diferenga, foi vocé
ter que conviver manhd e tarde com aqueles mesmos conflitos, sendo necessario bem mais
cuidado e sabedoria para resolvé-los.” Percebemos que esta resposta levanta uma questao que

estd presente no cotidiano escolar, que sdo os conflitos. Por ser um ambiente de multiplas
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personalidades, ideias e temperamentos diferentes, a escola passa a ser um ambiente natural
propicio ao aparecimento de conflitos, diante disto, & importante entrar em cena a prética da
“mediacdo de conflitos” que conforme Lima (2010, p.30) “representa um mecanismo de
solucéo de conflitos pelas préprias partes que, movida pelo dialogo, encontram uma alternativa
de resolver, eficaz e satisfatoriamente algum problema, sendo o mediador aquele que auxilia na
construcao desse processo.”

A quarta e a quinta questao tratam sobre a formacéo profissional recebida antes e
durante a implantacdo e também se os professores ocupam outros papeis na EEMTI. Dentre as
respostas obtidas, desperta espanto o fato de que dentre os seis entrevistados, cinco disseram
que nédo receberam formacao para a implantacdo do novo modelo. Notamos a dificuldade do P4
quando responde que: “Foi um processo bastante complicado, pois em um ano éramosuma
escola regular e no ano seguinte, nos tornamos uma EEMTI, tendo que aprender toda a logistica
enguanto ja dava aula e a escola passando por reformas para se adaptar as necessidades dos
alunos”.

Sobre a importancia da formacao e do treinamento profissional, Galvédo (2006, p.
44) destaca que: “treinamento, como qualquer processo educacional, é resultado de um processo
de aquisicdo de conhecimento com um consequente desenvolvimento, por parte do individuo,
das tais atitudes e habilidades, a fim de se comportar em determinado papel ou situagdo”.

Marras (2009) lembra que a formacao eu treinamento colaboram para o despertar
de talentos e potencialidades nas pessoas, fazendo com que elas aparegcam e contribuam com
melhores resultados.

Dentre os seis professores entrevistados, trés responderam que assumem o papel
de professor diretor de turma (PDT). Este importante projeto, adotado pelo Ceara no ano de
2008 e que perdura até os dias atuais, tem contribuindo bastante com o fortalecimento do
processo de ensino e aprendizagem nas escolas cearenses, fazendo com que o0s professores
desenvolvam elos entre a familia e a escola.

Sobre o Projeto Diretor de Turma, ressalta-se que:

E um projeto de execugdo simples, em que um professor que ministre qualquer
disciplina, assume o compromisso de responsabilizar-se pelos alunos de uma Unica
turma. A exigéncia é que tenha perfil adequado para assumir a fungéo. Dentre outras
qualidades, precisa ser: bom lider, incentivador, ativo, responsavel, sensivel, prudente
e apaixonado pela educacéo. Esses professores sdo denominados Diretores de Turma
(CEARA, 2019b, p. 12).

Dentro do projeto, hd uma aula de formag&o para a cidadania com uma hora de

carga horaria, onde o professor explora debates com tematicas sociais e trabalha as
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competéncias socioemocionais.

O sexto questionamento aos professores entrevistados foi o seguinte: “Em relagao

aos resultados de aprendizagem, vocé acredita que melhoraram ou pioraram em relacdo ao

tempo parcial? Justifique”. Foram coletadas as respostas abaixo:

P1-Melhoraram, uma vez que o aluno além de ter todas as disciplinas da base comum
ainda participa de Eletivas e clube estudantil.

P2-Melhoram, pois como ja citei acima, os alunos tém mais tempo para se dedicar a
escola e ao seu aprendizado.

P3-Melhoram porque além das aulas da base comum tem também a parte diversificada
(eletivas) que reforca os contetdos.

P4-Melhoraram. Tivemos crescimento significativo no resultado do SPAECE, por
exemplo ,com a primeira turma de ensino de tempo integral da nossa escola.
P5-Melhoraram bastante, pois tivemos dois turnos para corrigir possiveis danos
P6-Desde a mudanga de regime em 2016, tendo como comparativo as avaliacoes
externas das primeiras turmas totalmente de tempo integral, os indices da escola vem
crescendo a cada ano. O que comprova a melhoria na qualidade do ensino.

Todos o0s entrevistados sdo unanimes ao responderem que o0s resultados

melhoraram. Dentre os possiveis motivos que levaram a esta melhora, eles citam o curriculo

amplo e flexivel e o maior tempo do aluno na escola.

Para comprovar o que foi dito e constatar se realmente houve melhora, traremos

abaixo dados referentes ao SPAECE® das trés escolas pesquisadas nos Gltimos anos, pegando

justamente o periodo de encerramento do primeiro ciclo como EEMTI.

Quadro 14 - Evolucéo da Proficiéncia no SPAECE das Primeiras EEMT s de Sobral

PORTUGUES PROFICIENCIA CRESCIMENTO

ESCOLA (EEMTI) 2016 2017 2018 2019 2017 2018 2019(2016-2019
Prefeito José Euclides 265,1 266,9 281,4 288,5 0,68%| 5,43% 2,52% 8,83%
Carmosina Ferreira Gomes 259,1 254,38 260,7 284,1 -1,66%| 2,32%| 8,98% 9,65%
Mons. José Gerardo 275,4 280,3 271,7 281,6 1,78%| -3,07%| 3,64% 2,25%
MATEMATICA PROFICIENCIA CRESCIMENTO

ESCOLA 2016 2017 2018 2019 2017 2018 2019(2016-2019
Prefeito José Euclides 254,6 255,7 282,9 285,3 0,43%| 10,64%| 0,85%| 12,06%
Carmosina Ferreira Gomes 2714 250,9 256 285,3 -7,55%| 2,03%| 11,45% 5,12%
Mons. José Gerardo 264,1 267,8 275,3 294,9 1,40%| 2,80%| 7,12%| 11,66%

Fonte: Elaborado pelo autor.

Analisando os dados acima podemos chegar a conclusdo que de fato, houve

melhora significativa nos resultados do SPAECE quando as escolas ja estavam consolidadas

15 O SPAECE (Sistema Permanente de Avaliagdo da Educagdo Basica), na vertente Avaliagdo de Desempenho
Académico, caracteriza-se como avaliacdo externa em larga escala que avalia as competéncias e habilidades
dos alunos do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, em Lingua Portuguesa e Matematica. As informacdes
coletadas a cada avaliagdo identificam o nivel de proficiéncia e a evolugdo do desempenho dos alunos.

(SEDUC, 2021).
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com a nova configuracéo.

A EEMTI Prefeito José Euclides foi a primeira escola a ser convertida em EEMTI
no ano de 2016. Podemos observar que nos anos seguintes a escola foi aumentando a sua
proficiéncia até culminar com um crescimento de 5,43% em Portugués e 10,64% em
Matematica no ano de 2018, quando completava trés anos nesta modalidade, fechando um ciclo
completo.

As outras duas escolas que passaram a ser EEMTIs juntas em 2017 (EEMTI
Carmosina Ferreira Gomes e EEMTI Monsenhor José Gerardo), também apresentam resultados
de crescimento significativo com apenas uma ressaltava para a EEMTI Monsenhor José
Gerardo que obteve uma pequena oscilacdo negativa de 3,07% em Portugués em seu segundo
ano como EEMTI, porém no encerramento do ciclo, ela recupera-se e ainda cresce 3,64% nesta
disciplina, consolidando portanto resultados positivos em Portugués e também em Matematica
que cresceu 7,2% neste componente curricular.

Dentre as trés escolas analisadas, a que apresenta 0 maior crescimento, semdudvidas
¢ a EEMTI Carmosina Ferreira Gomes com 8,98% de crescimento em Portugués e 11,45% em
Matematica no encerramento do ciclo de trés anos de implantacéo.

Podemos constatar através dos resultados mencionados que as escolas através do
tempo integral, conseguiram melhorar seus resultados. Isto pode ser explicado ndo sé pelo
aumento da carga horaria em si, mas como também na utilizacdo correta deste aumento e na
qualidade das aulas ofertadas, assim como os componentes eletivos que ajudam no trabalho
para o0 alcance destes resultados.

Na sétima pergunta, trazemos a tona o debate sobre a avaliacdo. Neste sentido foi
perguntado aos professores sobre como eles avaliam os seus alunos. O objetivo € observar a
pratica avaliativa no contexto de uma EEMTI.

De posse das informacGes coletadas, observamos dentre as informaces coletas uma
que se destaca em relacdo as outras devido ao seu carater descritivo:

P6-A avaliacéo dos estudantes é feita de forma integral também. Levamos em conta a
parte quantitativa, definida por suas pontuacGes em avaliacBes internas e externas e
também avaliamos de forma qualitativa, com momentos e aulas em que se propde uma

reflexdo da histdria de vida dos estudantes, além de buscar compreender o contexto
de vida dos mesmos.

Na resposta do P6, o professor entrevistado descreve a rotina avaliativa de sua
escola e cita dois modelos distintos de avaliagdo: A quantitativa e a qualitativa. Vasconcelos
(1994) atribui um sentido amplo ao processo avaliativo esclarecendo que ele implica numa

reflexd@o critica sobre a pratica, possibilitando deste modo, a tomada de decisdes para superar
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as dificuldades.
Luckesi (1982) esclarece a diferenca entre avaliagdo e exames, comumente
associados no contexto escolar, ao dizer que 0s exames sdo pontuais, seletivos e excludente e
que a avaliacdo esta associada a construcdo de um projeto pedagdgico. Deste modo, na
EEMTI devem prevalecer os aspectos qualitativos sobre os quantitativos, pois 0 aluno esta em
uma constante construcdo de sua educacéo integral.
Trazendo para a seara legal, a Lei 9394/96 de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional, trata sobre o processo avaliativo no contexto escolar, ao dizer que:
A verificagdo do rendimento escolar deve se dar por meio de uma avaliagdo continua
e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativos

sobre o0s quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais
provas finais. (BRASIL, 1996).

A avaliacdo deve ocorrer durante o processo de constru¢do do conhecimento, no
cotidiano escolar, levando em conta o crescimento dos alunos e o seu desenvolvimento critico
e reflexivo.

No oitavo e nono questionamento, houve perguntas sobre as condi¢es dadas aos
professores para a viabilizacdo da proposta educacional e sobre as principais diferencas que
eles consideram haver para os alunos e suas familias entre a escola de ensino regular e a de
tempo integral. Dentre as informac0des, destacam-se as seguintes:

P4-Muitos pais j& chegaram a comentar que se sentem mais seguros sabendo que seus
filhos estdo na escola o dia todo, sem tempo para ficar na rua e chegar a se envolver

com coisas erradas, principalmente em nossa escola que esta situada em um bairro
que enfrenta problemas com drogas, violéncia e facgdes.

P5-Além dos aspectos que ja citei acima, percebo que os alunos passam a vestir a
"bandeira da escola” na medida em que se sentem parte de algo importante. E em
consequéncia disto, as familias sdo mais presentes e, por vezes, parceira. Essa forma
de encarar a escola incide na sua formacéo escolar e como pessoa, que é um dos
propositos da escola de tempo integral.

Tomando como base discursiva, a resposta dada pelo entrevistado P4, mais uma vez
observamos o carater social da escola, enquanto fonte de esperanca para as familias no que diz
respeito ao combate da vulnerabilidade. Benatto (2016) alerta que a vulnerabilidade social é
uma constante preocupacdo de variadas areas da sociedade e que é necessaria a identificacéo
dos alunos nesta condi¢do para que a escola possa construir estratégias para lidarcom o
problema.

Quando os pais sentem seguranca ao verem seus filhos “guardados” dentro de uma
escola em tempo integral, demonstra a preocupacao destas familias ao conviverem em zonas

propicias aos problemas sociais. Mool (2012, p.23) afirma que “a vulnerabilidade é marcada
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pelas violéncias simbdlicas e fisicas, em uma sociedade desigual, na qual as possibilidades de
acesso a ciéncia, a cultura e a tecnologia estdo vinculadas ao pertencimento étnico, de classe,
género e orientagdo sexual”.

As escolas devem ficar atentas sobre situacdes de risco e tentar ajudar neste sentido.
Para isto, a parceria com 0s 0rgdos responsaveis, € uma Gtima estratégia. O que ndo pode é
haver a negacéo do problema, pois ele pode crescer no ambiente escolar e vir a trazer varios
prejuizos.

Além do papel da escola, € muito importante e necessario que o governo crie
politicas publicas e educacionais no intuito de combater a vulnerabilidade social, mas sabemos
que ndo é tarefa facil pois de acordo com Ramirez e Cruz (2009, p. 82). “[...] a construgdo
de um dispositivo com a pretensdo de dar respostas a esta situacdo exige intervencdes dirigidas
as criancas, as suas familias e a seus educadores”.

Na décima e décima primeira questdo, os professores foram perguntados sobre 0s
pontos positivos e negativos de uma EEMTI e para fazer uma comparagéo entre a escola de
tempo parcial e a de tempo integral. Observamos dentre as respostas dadas sobre pontos
positivos e negativos, uma que se diferencia um pouco dos elementos ja debatidos. De acordo
com o P2 como ponto positivo: “o aluno tem mais tempo e acesso a mais conteddos, a
alimentacdo dos mesmos tambéem € algo para muitos, essencial. Negativo: Como os alunos as
vezes reclamam que é um pouco cansativo, e quando ndo se tem infraestrutura fisica adequada”.

A questéo levantada pelo entrevistado traz como ponto negativo a infraestrutura da
escola. Vale lembrar que diferente das EEEPs, que possuem um modelo padronizado,
construido exclusivamente para esta finalidade, as EEMT]Is ndo possuem. Elas sdo implantadas
através de estruturas ja existentes em escolas que ja funcionam em tempo parcial,a chama escola
regular. Por motivos 6bvios, podemos entender a reclamacdo do professor, pois por mais que
uma escola adaptada seja boa o suficiente para atender ao tempo integral, ela ainda requer
muitas melhorias em sua infraestrutura, ndo so para o conforto dos alunosmas como tambéem
para o fomento a proposta da educacdo em tempo integral com a oferta de diversos ambientes
e espacos de aprendizagem. Sabemos que isto demanda tempo e recursos financeiros e muitas
vezes 0 governo nao consegue responder a estes anseios em tempo habil, o que exige um maior
esforco e empenho aos atores do processo.

Sobre a importancia de uma infraestrutura adequada, Neilson e Zimmerman
(2014)mostram que grandes investimentos em infraestrutura escolar estdo associados a
melhores indicadores de desempenho e frequéncia.

O ambiente escolar deve ser atrativo para despertar nos alunos o gosto pelo
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conhecimento, concordando com esta assertiva, Garcia et al., (2014) diz que a infraestrutura
influencia n&o s6 na préatica docente mas como também na performance dos alunos.
Na ultima pergunta foi questionado aos professores curriculo da EEMTI consegue
contribuir para uma educacao integral. Destacamos abaixo a seguinte resposta:
P6-Comeco dizendo que minha compreensdo de curriculo esta fundamentada na
concepgdo que o mesmo ¢ “vivo”. Ele precisa se adequar as condigdes sociais,
politicas e educacionais que se deseja. A escola de tempo integral cumpre a misséo a
que se propde, o que ndo quer dizer que mudancas no curriculo ndo precisam ser feitas

quando necessario. Contudo, no aspecto de formacdo multidimensional, a mesma
também atende a esta meta.

Apesar de todos os entrevistados concordarem que o curriculo da EEMTI atende a
proposta de educacdo integral, a resposta acima traz uma ressalva e alerta para a necessidade
da construcdo coletiva e continua do curriculo escolar.

Na LDBEN (1996) em seu artigo 26 os curriculos devem contemplar uma base
comum e uma parte diversificada, onde as caracteristicas regionais e locais, deverdo ser levadas
em conta para a sua construcéo.

OLIVEIRA (2017) defende que o curriculo é transformacdo, ndo apenas no que se
refere a mudar o sentido, de ir por outro caminho, mas de buscar novas alternativas, novas
solucBes, novas metas e novas conquistas. O curriculo, portanto, consiste em transformar o
impreciso em conhecido, e tal fato, envolve um ensino-aprendizagem qualitativo.

Sem davidas, o curriculo na EEMTI, como ja mencionado anteriormente, constitui
como uma de suas caracteristicas e como um de seus diferenciais. Pois ao trabalhar um curriculo
diversificado, amplo e com diversas possibilidades, os alunos poderédo sim, alcangar a educagéo
integral, onde ele possa ser autor e construtor do seu conhecimento,sendo capaz de se tornar

um ser critico reflexivo do seu meio social.

5.3 Analise dos Dados dos Alunos

O levantamento foi realizado 12 alunos da 3? série do Ensino Médio. O motivo pela
escolha da 32 série, foi devido ao fato destes alunos ja estarem concluindo um ciclo na EEMTI,
configurando-se como ideias para nos fornecer informac6es acerca desta politica educacional.

Os estudantes participantes, foram classificados conforme o quadro abaixo:
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Quadro 15 - Identificacdo dos Alunos'®

Identificaca Género Idade

0
Al Feminino 17
A2 18

Masculino

A3 Feminino 17
Ad Feminino 17
Ab Feminino 17
A6 Feminino 17
A7 Feminino 17
A8 Masculino 18
A9 Masculino 17
Al0 Feminino 18
All Feminino 17
Al2 Feminino 17

Fonte: Elaborado pelo autor.Y’

Iniciando a anélise atraves da tabela de identificacdo acima, podemos perceber uma
grande maioria de mulheres participantes. Vale ressaltar que ndo houve exigéncia do género
especifico. O questionario foi aplicado de maneira voluntéria.

A grande maioria dos alunos encontram-se na faixa etiria de 17 anos, o que
demonstra um fluxo correto no perfil de idade-série. As respostam foram obtidas por meio de
12 alunos, distribuidos entre as escolas pesquisadas neste trabalho académico.

O questionario proposto constou de trés questdes objetivas que serdo analisadas a
partir de agora.

A primeira pergunta feita, foi: Por que vocé estuda em uma escola em tempo
integral. O objetivo aqui, foi verificar se houve pressdo familiar, se foi por vontade prépria do
aluno ou se foi por falta de opgéo. Dentre as respostas obtidas, destacamos as seguintes:

A2-Para poder me adaptar mais na faculdade, pois na minha opinido o ensino em
escolas tempo integral sdo baseados na faculdade.

A4-Gosto da escola, e acho que nos ddo mais oportunidades.
A6-Porque tem mas tempo, pra estudar e pegar mas os conteidos.

AB8-Passar mais tempo com os professores, amigos e participar das atividades
propostas pelos professores.

16 No uso da fala dos alunos, foi utilizada a seguinte nomenclatura para facilitar a organizacdo: A (aluno) e os
nimeros de 01 a 12, identificam a sequéncia da ordem de respostas ao questionario.
17 Informacdes coletadas a partir da aplicacdo de questionarios virtuais, via “Google Meet”.
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A10-Porque é uma escola rica em conhecimento, hd um leque de variedades de
disciplinas para qualquer tipo de aluno.

All-Em tempo integral posso me dedicar mais aos estudos, aprender, fazer
amizades e praticar esportes.

A12-Se futuramente entrar na faculdade me adaptar mais rapido, pois a escolaintegral
de certa forma ajuda nisso.

Dentre os pontos levantados pelos alunos, chama atencéo a predominancia do maior
tempo que terdo na escola para se participarem de atividades variadas e se prepararem para o
ensino superior, mencionados.

Sobre a consolidacdo da educacéo integral, Gadotti (2009) alerta que néo se pode
limita-la apenas a ampliacdo da jornada escolar mas sim que s6 haverda uma educacdo integral
se ela for complementar a ampliacdo do tempo.

Goncalves (2006, p.131), esclarece que:

S6 faz sentido pensar na ampliacdo da jornada escolar, ou seja, na implantacdo de
escolas de tempo integral, se considerarmos uma concepc¢édo de educacéo integral com

a perspectiva de que o horario expandido represente uma ampliagdo de oportunidades
e situacdes que promovam aprendizagens significativas e emancipadoras.

Quantidade ndo significa qualidade. Muitas pessoas confundem o aumento da carga
horaria com a educacdo em tempo integral. A educagdo integral deve ser trabalhada sempre
dentro de uma escola em tempo integral, pois desta maneira, os discentes serdo preparados sob
varias vertentes educacionais e poderdo consolidar o seu projeto de vida, que para muitos, pode
se configurar como 0 acesso a universidade, por exemplo, como vemos mencionado em
algumas respostas acima.

A associacdo do tempo com a jornada escolar e seus desdobramentos na
aprendizagem dos alunos, também podem ser encontrados nas respostas destacadas abaixo para
a segunda questdo, que indagava os alunos sobre a percepcéao entre a escola de ensino regular e
a escola de tempo integral, ou seja, se eles percebiam diferencas.

AB-Sim, bastante. Uma escola integral, nitidamente faz com que o aluno tenha mais
tempo para ter aprendizado, disciplina e dedicacdo se comparado a uma parcial.

A9-Sim, a forma de ensinamento que é mais complexa e ajuda o aluno a se
desenvolver mais sendo assim a escola de tempo integral.

A12-Sim, na escola tempo integral tem que haver mais disposicéo e mais tempo ap6s
escola para atividades.

Araudjo (2020) explica que na escola em tempo integral, a educagdo integral é

desenvolvida por meio de diversas possibilidades mas que para isto ocorra é importante que 0s
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tempos e espacos estejam configurados de modo a desenvolver o processo de ensino e
aprendizagem.

A escola é vista como um campo fértil de oportunidades e os alunos estéo cientes
disso e procuram aproveita-las. Sobre este terreno fértil, Gadotti (2009, p.38) cita 0s seus
objetivos para a educacdo em tempo integral:

1) educar para e pela cidadania;

2) criar habitos de estudo e pesquisa;

3) cultivar habitos alimentares e de higiene;

4) suprir a falta de opgdes oferecidas pelos pais ou familiares;

5) ampliar a aprendizagem dos alunos além do tempo em sala de aula.

Na terceira e Gltima questdo os alunos sdo questionados sobre qual o melhor modelo
de escola e foi pedido para que eles justificassem as suas respostas.

Mais uma vez, temos a predominancia da escolha do maior tempo como fator de
melhoria associada a qualidade da escola. Os alunos refor¢cam este ponto em suas respostas,
conforme podemos observar na transcricdo abaixo:

AT7-No meu ponto de vista, a melhor seria uma escola de tempo integral, pelo fato de
haver indmeras possibilidades de o aluno aprender, ndo s6 pela carga horaria, mas
também pela flexibilidade que ela dispde aos estudantes como exemplo: as eletivas

com variados temas para todos os gostos, clubes que valorizam o protagonismo do
jovem e por ai vai.

Segundo Konzen(2019, p.10) com a criagdo das EEMTIs “busca-se a construcao de
uma escola alinhada ao que o estudante quer e ao que ele necessita enquanto cidaddo, operando
com uma transformac&o importante da proposta pedagogica e metodoldgica do ensino.”

Percebemos que os alunos gostam da proposta da EEMTI e se sentem acolhidos, o
que pode facilitar o desenvolvimento de suas potencialidades e correcdo de fragilidade no

decorrer da jornada educacional.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A escola como instituicdo social se modifica de acordo com as dimensdes
histéricas, mas o mais importante, os alunos se modificam como atores sociais. Nessa
perspectiva, o presente trabalho posiciona a escola externa como produto de uma sociedade
globalizada, parametrizada em termos de organizacdo do tempo social. Da mesma forma,
acredita-se ser o resultado das relagdes humanas que déo sentido ao tempo e ao espaco escolar.

Na visdo de Dayrell, a escola regular de tempo integral sé pode ser compreendida
como um espago sociocultural. E um espago social institucionalmente ordenado onde os alunos
seguem uma complexa teia de relagBes sociais gracas a sua participacdo diaria em diversas
atividades sociais e culturais. Além disso, a escola regular de tempo integral é resultado de
circunstancias historicas, politicas, culturais e econémicas especificas. Ela é ressignificada
pelos jovens em suas circunstancias culturais e sociais especificas.

A base tedrica para estudar as escolas é a escola regular de tempo integral. Ele
serve ao propoésito de fornecer aos alunos de classes socioeconémicas mais baixas um lugar
para aprender. Além disso, visa proteger os alunos da violéncia e do crime. As escolas
cumprem tanto uma funcéo econdmica quanto uma politica publica de incluséo social. O World
Showcase € um local de encontro para pessoas de diferentes culturas, paises e origens sociais.
Serve como porta de entrada para as muitas culturas do mundo; é também um espaco educativo
para os jovens e um local onde estes podem receber formacdo tanto nas suas capacidades
técnicas como humanas. Além disso, o World Showcase funciona como um simbolo de
cooperacado entre 0s paises — pois mostra o encontro de diferentes historias, culturas e crencas.

As escolas regulares de tempo integral precisam de espacos devidamente equipados
e funcionais para todas as suas atividades. Do ponto de vista estrutural, isso é necessario para
0 bom funcionamento. Porém, do ponto de vista pratico, é inoportuno ter a escola publica
configurada como politica publica de direito. Em vez disso, os direitos individuais dos alunos
devem ser adotados em politicas que estimulem seu desenvolvimento intelectual e espiritual.
Além disso, os pais tém direito a espagos onde possam deixar seus filhos trabalhando. O direito
das classes mais baixas da sociedade de melhorar sua qualidade de vida é uma parte essencial
de sua politica. Este direito se estende ao direito dos individuos excluidos de bens sociais .

Em um cenario tdo globalizado, modernizado, tecnoldgico e rico em informacdes,
a educacgdo tem sido cada vez mais desafiada a responder questdes novas que vao sendo
levantadas pela sociedade. Para isto, é necessario que ela acompanhe o que t& acontecendo no

mundo e dialogue com novas perspectivas. Neste cenario atual, a educacdo em tempo integral
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tem sido cada vez mais discutida, pesquisada e desejada por aqueles que almejam uma
educacéo de qualidade.

Ao dispor os elementos iniciais deste trabalho proposto, esta Tese tevecomo
objetivo investigar a perspectiva da educacdo em tempo integral no estado do Ceara ena
cidade de Sobral-CE, concluindo que esta proposta traz melhorias significativas para a
educacéo.

Para chegarmos a posi¢do aqui defendida, foi realizada uma ampla pesquisa
bibliografica acerca do tema abordado, embasada em diversos autores e na legislacao
pertinente, bem como anélise de dados coletados nas primeiras EEMT s de Sobral, que foram
aliados a teoria para trazer uma reflexdo diante do que foi coletado.

Por meio das andlises realizadas, viabilizadas pela coleta de dados viaguestionarios
virtuais, foi possivel perceber a visao clara e objetiva dos atores envolvidos no processo, assim
como os desafios, as possibilidades, as angustias e também as melhorias que esta modalidade
educacional pode proporcionar as pessoas envolvidas.

Constatamos experiéncias na educagdo em tempo integral em nivel nacional a partir
da década de 1950. A partir dai, foram surgindo novas perspectivas que culminaramcom o
aparecimento na legislacdo nacional, de garantias de acesso a uma educacdo dequalidade e
também diretrizes para a educacdo em tempo integral em documentos oficiais e na prépria
legislacdo especifica.

No ambito estadual, o Ceard tem apresentado experiéncias concretizadas para o
ensino médio na educacao em tempo integral principalmente a partir de 2008 com a criacdo das
Escolas Estaduais de Educacao Profissional (EEEP) e mais recentemente com a implantacao
das Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral (EEMT]I), implantadas a partir do ano de 2016.

Ambas as escolas, tem trazido melhorias na qualidade da educagéo o que ecoa em
seus indicadores internos e externos. As duas experiéncias apesar de serem modalidades em
tempo integral, possuem focos diferentes, sendo as EEEPs voltadas para a profissionalizagéo,
ou seja, para o0 mundo do trabalho, o que ndo omite a preparacdo para 0 mundo académico e
outras vertentes e as EEMTIs possuem uma proposta de educagdo multidimensional onde o
aluno é capaz de construir parte do seu curriculo de acordo com o projeto de vida que ele quer
para si, objetivando a formacéo integral do ser, dentro de varios aspectos.

Constata-se que desde o ano de 2016, houve uma reducdo de criacdo de novas
EEEPs, ao passo que houve uma grande ampliagdo do nimero de EEMTISs, o que explicita uma
clara mudanca de foco politico e educacional para a proposta da educacdo em tempo integral

no Ceara.
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No contexto da cidade de Sobral, evidenciamos uma cidade que aprendeu com o0s
resultados ruins diagnosticados a se reinventar e passou a investir bastante na educacao, o que
trouxe bons resultados e a tornou uma referéncia em ambito nacional. Porém no que diz respeito
a educacdo em tempo integral, observamos uma lacuna para a educacdo infantil, que até teve
algumas iniciativas timidas no decorrer dos anos, mas que atualmente ndo possui nenhuma
experiéncia concreta nesta perspectiva.

Também ha lacunas no ensino fundamental I, no que se refere a educacdo em tempo
integral, pois 0 municipio ndo possui iniciativas préprias para esta etapa escolar, trazendo
apenas algumas experiéncias dentro do “Programa Mais Educagdo” em algumas escolas para a
melhoria de resultados internos, onde os alunos possuem aulas de refor¢co no contraturno nas
disciplinas de portugués e matematica em dias especificos da semana.

No ensino fundamental |1, podemos constatar a efetivacdo da politica educacional
sobralense para a educacdo em tempo integral concretizada a partir de 2014 através da
implementagdo dos “Colégios Sobralenses em Tempo Integral” (CSTI). Nela, os alunos do 6°
ao 9° ano podem ter uma jornada em tempo integral, com um curriculo flexivel e
multidisciplinar. Esta iniciativa tem apresentado bons resultados e tem sido ampliada no
decorrer dos anos.

Analisando ainda os resultados coletados nas EEMTIs investigadas percebemos que
os diretores, como pecas importantes na administracdo escolar, possuindo um papel
administrativo, pedagdgico, operacional e de lideranca, possuem conceitos claros e concisos
acerca da proposta da educagcdo em tempo integral. Eles reconhecem que é uma politica
educacional que traz bons resultados ndao sé para a educacdo em si, mas também para o
desenvolvimento social, afetivo e profissional dos alunos e suas familias.

Destacam ainda as melhorias obtidas com a converséo para o tempo integral como:
queda da taxa de abandono e evasdo, aumento da proficiéncia em Portugués e Matematica no
SPAECE, Crescimento no IDEB e aumento da taxa de aprovacdo escolar. Os gestores
reconhecem os desafios que este tipo de politica pode trazer, as entendendo como uma
ferramenta eficaz de mudanca de paradigmas.

Os professores acreditam que a educacdo em tempo integral traz melhores
resultados, pois enfatizam a questdo do aumento da carga horaria como ferramenta importante
para o desenvolvimento integral dos alunos. Eles lembram que a escola em tempo integral
fortalece o sentimento de pertencimento do aluno e reforca o elo entre escola e familia, o que
facilita para a melhoria de resultados e de desempenho.

Os docentes argumentam que 0 maior tempo com o aluno, os permite trabalhar,
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todos os pontos de fragilidade dentro do processo de ensino e aprendizagem, o que contribui
para a melhoria dos resultados.

Alguns professores admitem que ndo possuem todas as condi¢des necessarias e que
a infraestrutura da escola, ainda pesa negativamente, mas que isto pode ser superado por meio
de uma das muitas possibilidades que a escola em tempo integral pode ofertar.

Ao que foi possivel constatar, os alunos, de modo geral, gostam e se identificam
com a escola de tempo integral. Dentre os estudantes entrevistados a questdo do maior tempo
que passam na escola e reconhecem que isto traz beneficios para eles, pois proporciona mais
preparacgéo e fortalecimento de lagos com professores e outros alunos.

Eles também acreditam que a escola de tempo integral € melhor que uma escola
de tempo parcial, pois ela traz diversas possibilidades, como desenvolvimento do protagonismo
juvenil, preparacdo para a universidade e mundo do trabalho, atividades esportivas, culturais,
cientificas, dentre outras, que eles acreditam que sejam possiveis somente com um tempo maior
na escola.

Vale ressaltar que apenas o aumento da carga horaria e da jornada escolar nédo
garante a efetivacdo de uma educacdo integral. Os professores e diretores entrevistados
concordam que esta maior carga horéria s6 vai trazer beneficios se forem trabalhadas diversas
atividades interdisciplinares, que dialoguem com as necessidades dos alunos e os fagam se
preparar dentro de variadas perspectivas e, principalmente, os tornando aptos a serem sujeitos
criticos e atuantes em seu meio social.

Ao falar de curriculo, percebemos que ele é uma pec¢a fundamental no contexto de
uma escola em tempo integral e principalmente para o alcance da educacdo integral. Este
curriculo deve ser flexivel, multidisciplinar e que atenda as expectativas dos alunos de modo a
trabalhar com eles o seu projeto de vida.

Em suma, constata-se que a escola em tempo integral traz melhores resultados
escolares, contribui para um processo de ensino e aprendizagem com mais qualidade, propicia
mais tempo para corrigir rotas e fragilidades diagnosticadas, possui um curriculo
multidimensional que contribui para a formacao integral do ser para variadas possibilidades que
ele podera encontrar no decorrer de sua vida, desperta o sentimento de protagonismo juvenil
nos alunos ao propiciar trabalhar com disciplinas eletivas, NTPPS e outros projetos
interdisciplinares e ainda fortalece o elo entre escola, familia e comunidade.

Diante do exposto, a pesquisa apresentada, traz contribuigdes a partir da experiéncia
das primeiras EEMTIs de Sobral, colaborando para a reflexdo de pesquisadores, gestores,

docentes, discentes, dentre outros que venham a buscar um maior conhecimento em torno da



125

educacdo em tempo integral, fornecendo assim, motivacgdo extra para futuros debates sobre o
assunto.

Destacados os resultados encontrados, como sendo positivos e promissores para a
qualidade da educacdo basica brasileira. A maior ampliacdo desta politica educacional se faz
necessaria para desenvolver a educacdo multidimensional dos jovens e torna-los cientes de seus
papeis na sociedade, podendo contribuirem também com o mundo do trabalho e em outras
vertentes da sociedade. Para isto, 0s governos devem estar cientes de seu papel enquanto
responsaveis pela promocao da educacao e que assegurem compromisso com uma educacéo de

qualidade.
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