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RESUMO

A presente tese aborda conceitos referentes a formacéo continuada de professores por
meio da Educacédo a Distancia (EaD) das Tecnologias de Informacdo e Comunicacao
(TIC’s), posto que sdo tematicas contemporaneas muito presentes no espago social e
profissional. Mediante esses conceitos, a pesquisa teve como objetivo geral investigar o
impacto da Educacdo a Distancia e da utilizacdo das Tecnologias de Informacéao e
Comunicacdo nos programas de formacdo continuada na préatica docente, na Escola
Cidada Integral Estadual Técnica Alzira Lisboa, no Municipio de Jacarau — PB. Quanto
aos especificos, estes consistem em: A) Compreender os fatores que influenciam
diretamente na pratica dos docentes que participam dos programas de formacao
continuada por meio da Educacdo a Distancia e das TIC’s; B) Identificar como os
programas de formacg&o continuada com foco na EaD e das TIC’s contribuem para a
transformacéo da pratica dos docentes de forma a valorizar os saberes e as possibilidades
de reflexdo e aprendizagem que o meio socio-historico-cultural em que atua lhe oferece;
C) Analisar o impacto causado pela EaD e as TIC’s nos programas de formagao
continuada com o auxilio da EaD e das TIC’s na pratica dos docentes. A tese da pesquisa
busca investigar se os cursos de formacao continuada por meio da EaD e das TIC'S
proporcionam transformacdes intelectuais e pratico-reflexivas nos professores e,
consequentemente na sala de aula e fora dela. A problematica observada consistia em
responder a seguinte indagacéo: Quais as transformagodes percebidas pelos docentes em
sua pratica pedagdgica frente aos programas de formacao continuada por meio da EaD e
das TIC’s, posto que o professor nao deve se transformar apenas intelectualmente, mas
em especial, enquanto um profissional pratico-reflexivo, em sala de aula e fora dela?
Metodologicamente, para o desenvolvimento desta pesquisa do tipo estudo de caso,
recorremos ao método de cunho descritivo e exploratorio, seguindo uma abordagem quali-
quantitativa. A populacéo colaboradora da pesquisa € formada por 16 professores que
atuam no Ensino Médio da escola objeto, com idades entre 22 e 60 anos. A composi¢cao
do Corpus € composta pelos dados coletados por intermédio da aplicacdo de um
questionario estruturado fechado, para os professores da escola. A populacdo
compreende 100% dos professores da instituicAo supracitada, sendo do tipo
probabilistico. A justificativa se da com base em literaturas que relatam caracteristicas
distintivas da formacdo continuada por meio da EaD, e também por entender como
essencial pesquisar as concepcdes sobre o uso das TIC'’s nas praticas educativas, sendo
a mesma uma exigéncia do mundo atual em todas as areas profissionais, nao ficando
isento a atividade profissional do professor. Ela ndo €, e ndo pode ser vista como uma
acado compensatoria da formacdao inicial, essa ndo € sua func¢éo. Logo todos precisam
participar dessa construcdo reflexiva do saber. Isso posto, para sustentacdo teorica,
tomamos como pressupostos 0s estudos autores como: Alves et al. (2017); Arroyo,
(2013); Belloni (2011); Cunha (2013); Dourado (2015); Lima (2014); Machado e Machado
(2004); Mendes (2016); Rosini (2013); Silva, Farias e Silva (2018); Villela (2018); Serres
(2013), Levy (2004), Cursino (2017) e outros que, também, colaboraram
significativamente, com o desenvolvimento da pesquisa. A pesquisa demonstrou que 0s
programas de formagdo continuada por meio das TIC’'s e da EaD, contribuem
efetivamente para a melhoria da pratica docente em sala de aula, a contemplar a
aprendizagem significativa e os saberes sécio-historico-culturais que 0 meio em que
atuam |hes proporciona. Diante disso, esperamos que as discussdes aqui levantadas e
os dados apresentados possam contribuir para outras pesquisas equivalentes a essa
tematica.

Palavras-chave: Educacdo a Distancia, Formagado Continuada de Professores;
Pratica Docente; Tecnologias de Informacdo e Comunicagao.



ABSTRACT

This thesis addresses concepts related to the continuing education of teachers through
Distance Education (EaD) of Information and Communication Technologies (TIC's),
since they are contemporary themes very present in the social and professional space.
Through these concepts, the research had as general objective to investigate the
impact of Distance Education and the use of Information and Communication
Technologies in continuing education programs in teaching practice, at Escola Cidada
Integral Estadual Técnica Alzira Lisboa, in the Municipality of Jacarad - PB. As for the
specifics, these consist of: A) Understanding the factors that directly influence the
practice of teachers who participate in continuing education programs through
Distance Education and TIC's; B) Identify how continuing education programs focused
on distance education and TIC's contribute to the transformation of teachers' practice
in order to value the knowledge and possibilities of reflection and learning that the
socio-historical-cultural environment in which they operate offers them ; C) Analyze the
impact caused by distance education and TIC's in continuing education programs with
the help of distance education and TIC's in the practice of teachers. The problem
observed consisted of answering the following question: What are the changes
perceived by teachers in their pedagogical practice in the face of continuing education
programs through distance education and TIC's, since the teacher must not only
transform intellectually, but especially as a practical-reflective professional, in the
classroom and outside it? Methodologically, for the development of this case study
research, we resorted to a descriptive and exploratory method, following a quali-
guantitative approach. The research collaborating population is formed by 16 teachers
who work in the High School of the object school, aged between 22 and 60 years. The
composition of the Corpus is composed of the data collected through the application
of a closed structured questionnaire for the school's teachers. The sample comprises
100% of the teachers of the aforementioned institution, being of the probabilistic type.
The justification is based on literature that reports distinctive characteristics of
continuing education through distance education, and also because it is essential to
research the concepts on the use of TIC's in educational practices, which is a
requirement of the current world in all areas. professionals, not exempting the teacher's
professional activity. It is not, and cannot be seen as a compensatory action for initial
training, that is not its function. Therefore, everyone needs to participate in this reflexive
construction of knowledge. That said, for theoretical support, we take as assumptions
the studies of authors such as: Alves et al. (2017); Arroyo, (2013); Belloni (2011);
Cunha (2013); Golden (2015); Lima (2014); Machado and Machado (2004); Mendes
(2016); Rosini (2013); Silva, Farias and Silva (2018); Villela (2018); Serres (2013),
Lévy (2004), Cursino (2017) and others who also contributed significantly to the
development of the research. The research showed that continuing education
programs through TIC's and distance education effectively contribute to the
improvement of teaching practice in the classroom, to contemplate meaningful learning
and the socio-historical-cultural knowledge that the environment in which they work.
provides. In view of this, we hope that the discussions raised here and the data
presented can contribute to other research equivalent to this theme.

Keywords: Distance Education; Continuing Teacher Training; Teaching Practice;
Information and Communication Technologies.
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1 INTRODUCAO

Desde os primordios, a educacédo vem passando por transformacdes e, a partir
de 1990, essas mudancas se intensificaram no Brasil com a politica de intervencgéo
do Estado na educacdo, implementada através de reformas educativas
consubstanciadas na nova Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional (LDB - Lei
n° 9394/96), tem proposto a implantacdo de estruturas mais participativas e a
descentralizacéo de certos niveis no processo de tomada de decisbes nos sistemas
educativos da sociedade.

Essas mudancgas proporcionaram aos setores publicos no &mbito educacional,
uma maior eficiéncia e produtividade. Harmonizando-se com essa tendéncia, que tem
a escola como centro, tanto no seu funcionamento interno quanto nas relacées que
estabelece com o exterior, as politicas de formacéo continuada para docentes na
Educacao a Distancia (EaD), por meio das Tecnologias de Informacao e Comunicacao
(TIC’s), se voltam para a formacédo de competéncias técnicas, relegando a segundo
plano a reflexdo sobre os determinantes politicos e econdmicos da situacéo da escola
publica, do professorado e da populacdo em geral.

Nesse viés, dar-se énfase no aspecto operacional e pratico da formacao
docente voltada para os interesses neoliberais, com politicas que na maioria dos
casos tém se mostrado fadadas ao fracasso, pois possuem via de regra, irregulares,
que sdo descontinuas a cada novo governo. Vale ressaltar, que essas politicas se
caracterizam como ambiguas e impostas do setor extrinseco da sociedade para
dentro do cotidiano escolar.

Ao passo que essas politicas de formacéao continuada de Professores por meio
da EaD e das TIC’s acontecem, tém se pregado um discurso voltado para a
valorizacdo profissional, no entanto o que se vé é uma pressao cada vez maior por
resultados, sem uma concomitante alteracdo nas condi¢des estruturais de trabalho
nas escolas.

Nesse contexto e proposto a escola uma reforma nos meios de ensino que
devem seguir o novo padrdo da sociedade neoliberal que sdo concretizadas e
possuem personalidade propria. Esses procedimentos de reformas em muitos casos
tém sido configurados pelo jogo de relacdes dos atores externos e internos, na qual
se prevalecem as intencdes do sistema neoliberal atropelando a realidade escolar e

as suas propostas de mudanca, implementando seus dogmas capitalistas.
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Desse modo, € preciso discutir de forma democratica esses propdésitos para
alavancar a educacdo tanto de forma qualitativa quanto de forma quantitativa
preservando a escola e sua identidade e seu cotidiano a fim de evitar incursdes
externas que na maioria dos casos desconhecem a realidade local.

Na ansia para se adaptar as mudancas rapidas e esquematicas do sistema
mundial, os professores tém buscado se adaptar a esse novo modelo de educacédo
que chegou com forca e a cada dia tem ampliado seu espac¢o no Pais com reformas
influentes que exercem, na conformacao do trabalho do professor, o clima a estrutura
e a cultura do ambiente educativo.

Desta maneira, situacoes inusitadas emergem a cada momento pois muitas
politicas de formacgdo continuada por meio das TIC’s e EaD ndo se enquadram
obedientemente em planos previamente estabelecidos fora da escola. Pois quando os
docentes sdo colocados frente a uma proposta de mudanca, deve-se trazer um
sentido positivo, além de oferecer todo o suporte tecnolégico que aprimore sua pratica
e que dentro de suas circunstancias de trabalho venham trazer rapidez e eficiéncia.

A probleméatica observada consistia em responder a seguinte indagacao: Quais
as transformacdes percebidas pelos docentes em sua prética pedagdgica frente aos
programas de formacdo continuada por meio da EaD e das TIC’s, posto que o
professor ndo deve se transformar apenas intelectualmente, mas em especial,
enquanto um profissional pratico-reflexivo, em sala de aula e fora dela?

Dito isto, a tese da pesquisa busca investigar se os cursos de formacéo
continuada por meio da EaD e das TIC'S proporcionam transformacdes intelectuais e
pratico-reflexivas nos professores e, consequentemente na sala de aula e fora dela.

O objetivo geral desta pesquisa consiste em investigar o impacto da Educacao
a Distancia e da utilizagcdo das Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo nos
programas de formacdo continuada na pratica docente, na Escola Cidada Integral
Estadual Técnica Alzira Lisboa, no Municipio de Jacaral — PB. Quantos aos objetivos
especificos:

A) Compreender os fatores que influenciam diretamente na pratica dos

docentes que participam dos programas de formagao continuada por meio da

Educacao a Distancia e das TIC's;

B) Identificar como os programas de formacao continuada com foco na EaD e

das TIC’s contribuem para a transformacao da pratica dos docentes de forma
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a valorizar os saberes e as possibilidades de reflexdo e aprendizagem que o

meio socio-histérico-cultural em que atua Ihe oferece;

C) Analisar o impacto causado pela EaD e as TIC’s nos programas de formagao

continuada com o auxilio da EaD e das TIC’s na pratica dos docentes.

A justificativa se da com base em literaturas que relatam caracteristicas
distintivas da formacao continuada por meio da EaD, e também por entender como
essencial pesquisar as concepgdes sobre o uso das TIC’s nas praticas educativas,
sendo a mesma uma exigéncia do mundo atual em todas as areas profissionais, ndo
ficando isento a atividade profissional do professor. Ela nédo €, e ndo pode ser vista
como uma acao compensatoria da formacao inicial, essa néo é sua funcéo. Logo todos
precisam participar dessa construgéo reflexiva do saber.

As inquietacdes do espirito humano diante da tecnologia perpassam grande
parte da historia de nossa espécie. S8o muitas as duvidas, explicacdes, diagndsticos
e angustias diante de um fenbmeno que, entre outras coisas fez nossa espécie nao
entrar em extingdo. Certamente que a demanda da tecnologia é gigantesca e, falar
sobre ela € sempre um desafio e até mesmo uma armadilha, pois corremos sempre o
risco de cair nos extremos de defesa ou ataque.

Nesse contexto, estamos experimentando um tempo em que a relacdo
humano-tecnologia esta se tornando cada vez mais hibrida: exoesqueletos que
ajudam em tarefas pesadas de trabalho ou fazem paraplégicos voltarem a caminhar,
engenharia genética ampliando o cardapio de “escolhas” das novas criaturas que
nascerao, icones substituindo outras formas de linguagem visual, tempo de conexao
a internet em crescimento vertiginoso.

Nesse sentido, na busca por elementos que colaborassem com a delimitacao
da nossa pesquisa, nosso olhar volta-se para a escola, visto que a escola € um espaco
o qual é ocupado por membros da chamada “Geragdo Z"?, que apresentam uma
relacdo muito préxima com as tecnologias, tornando, se, portanto, importante lacar
olhar para as situacdes vivenciadas nesse espaco, nesse contexto contemporaneo.

Portanto, consideramos que estudos desta natureza propicia a mensuracao de
magnitude e mudara a pratica pedagdgica, da referida escola, atrelada aos problemas

e situacoes de afastamento do alunado, para uma nova concepgao, permitindo assim,

2 Composta por sujeitos nascidos a partir da segunda metade da década de 90 do século XX. Geragao
essa que ja entra na cultura em sua forma digital e lidam com seus artefatos tecnoldégicos com muita
destreza e preciséo.
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a formulacdo de politicas e adocdo de medidas emergenciais acerca da tematica
estudada.

A hipotese analisa a formacao docente por meio das TIC’s e da EaD no intuito
de constatar que ela ndo é uma formacdo que se restringe apenas a acbes de
treinamentos pedagogicos, e, sim, uma formacdo que transforme a experiéncia
profissional adquirida e valorize uma acéo formativa e reflexiva em uma investigacao
conjunta em contexto de trabalho, buscando novos paradigmas para compreender a
pratica docente, os saberes pedagogicos e epistemoldgicos.

A metodologia utilizada no desenvolvimento desta pesquisa do tipo estudo de
caso, foi a de cunho descritivo e exploratério, seguindo uma abordagem quali-
quantitativa. A populacdo colaboradora da pesquisa é formada por 16 professores que
atuam no Ensino Médio da escola objeto, com idades entre 22 e 60 anos. A
composicao do Corpus é composta pelos dados coletados por intermédio da aplicacéo
de um questionario estruturado fechado, para os professores da escola. A populacéo
compreende 100% dos professores da instituicdo supracitada, sendo do tipo
probabilistico, sendo.

Para atingirmos os objetivos, tomamos como pressupostos tedricos os estudos
autores como: Alves et al. (2017); Arroyo, (2013); Belloni (2011); Cunha (2013);
Dourado (2015); Lima (2014); Machado e Machado (2004); Mendes (2016); Rosini
(2013); Silva, Farias e Silva (2018); Villela (2018); Serres (2013), Levy (2004), Cursino
(2017) e outros que, também, colaboraram significativamente, com o desenvolvimento
da pesquisa.

Para melhor organizacdo, a presente pesquisa esta estruturada em seis
etapas. A primeira apresenta os elementos introdutérios, a segunda trata-se do marco
tedrico da pesquisa, apresentando 0s conceitos relevantes sobre as concepcgdes
histéricas da EaD destacando suas caracteristicas até a formacdo continuada na
pratica docente, com um enfoque voltado para as politicas educacionais e as

mudancas sociais e fun¢des docentes.
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A terceira parte descreve 0s percursos do docente frente a formacao
continuada por meio da EaD; a quarta parte discute sobre os conceitos das TIC’s,
assim como das suas implicacbes para o0 cenario educacional, em contexto
contemporaneo, considerando professor, aluno e contexto social. Posteriormente, a
quarta parte, trata das escolhas e percursos metodolégicos utilizados para o
desenvolvimento e execucéo da pesquisa.

Seguindo essa sequéncia, na sexta parte, apresentamos, a partir de graficos,
os dados coletados durante o desenvolvimento da pesquisa, bem como discutimos
sobre os resultados obtidos na mesma. Por fim, apresentamos algumas

consideracdes e recomendacdes, assim como as referéncias e apéndices.
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2. A EDUCACAO A DISTANCIA E A FORMACAO DE PROFESSORES: O
CONTEXTO DO BRASIL

2.1 Caracteristicas da Educacao a Distancia - EaD

Este capitulo, discorre sobre a EaD, abordando aspectos relevantes de seu
surgimento e 0s componentes que a caracterizam, destacando as divergéncias
existentes entre Educagcdo a Distancia e a Educacgédo Presencial, bem como, a
importancia das tecnologias utilizadas no processo de formacédo continuada de
professores no Brasil.

E sabido que a Educacéo a Distancia € conhecida desde os Gltimos séculos.
Porém, essa modalidade de ensino passou a ganhar evidéncia e a ter importancia
pedagogica somente nas Ultimas décadas, gracas as Tecnologias da Informacéo e
Comunicacdo, as quais possuem, atualmente, grandes influéncias no ambiente
educativo.

Desde as décadas de 1980 e 1990 que a formacao de professores esta ligada
com o tema em questdo no ambito internacional. Isso se deu pelo fato das exigéncias
de se ter no mercado de trabalho profissionais qualificados dentro do movimento de
profissionalizagéo, por intermédio de boas préaticas inovadoras de ensino, visando
garantir na profissdo do docente, uma amplitude tanto quantitativa quanto qualitativa,
dentro desse campo de estudo virtual.

Contudo, muitos professores estdo se qualificando e buscando por meio da
Educacédo a Distancia novas préaticas de ensino em cursos de graduacao e de pos-
graduacdo, a partir de pesquisas educacionais e tematicas docentes que abarcam
uma complexidade de temas geradores.

Nesses preceitos, a formacéo continuada de professores no Brasil tem, a cada
dia, avancado e muitos professores estdo complementando seus curriculos com
cursos de formacdes livres, cursos de extensao, cursos de graduacao e até cursos de
pos-graduacdo na busca de melhorias em suas praticas pedagogicas, além do
reconhecimento financeiro por meio dos Planos de Cargos e Carreiras do Magistério
(PCCR) dos diversos estabelecimentos de ensino do pais.

No Brasil, embora que lentamente, a educacdo no que diz respeito a
capacitacao de professores ocorreu a partir da década de 1990, onde os métodos de

ensino buscavam novos enfoques e paradigmas para compreender e avaliar as
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praticas pedagogicas desenvolvidas interligadas com os saberes pedagodgicos e
também epistemologicos intrinsicamente relativos aos conteudos programaticos
escolares a serem ensinados e aprendidos no ambiente académico até os dias atuais.

Nesse contexto, Lima (2014) desenvolveu em seus escritos uma andlise do
percurso histérico da educacéao a distancia no Brasil e sua relevancia na capacitacao
de professores, eshocando as acbes metodoldgicas, os programas de formacao
continuada e as caracteristicas propostas por cada época num periodo compreendido
de 1978 até 2005 conforme o quadro abaixo:

Quadro 1 — Percurso histérico da EaD de 1978 a 2005 no Brasil.

ACOES ANOS CARACTERISTICAS

Telecurso 2° Grau Televiséao. 1978 Programas de TV com material impresso
disponiveis.

Curso de Extensao UnB/Open Universit | 1979 Fasciculos veiculados em jornais e

da Inglaterra. revistas em capitais.

Poés-graduacao tutorial a distancia- | 1981 Capacitagdo de docentes universitarios

CAPES. do interior.

Telecurso 1° Grau 1979 No formato no telecurso 2° Grau com
conteddo de 1° Grau.

Televisao.

Sistema Nacional de Radiodifusdo | 1983 Transmitir a radiodifus@o no Brasil.

Educativa (SINRED).

Projeto Ipé - Fundacéo Padre Anchieta, | 1984 Capacitacdo de docentes do ensino
TV Cultura e Sec. fundamental com multimeios e
impressos.

Educacéo de Séo Paulo.

Curso Verso e Reverso — 1988 Por correspondéncia e programas na TV
manchete.
Educando e Educador.

Primeiro Encontro Nacional De | 1989 Debates sobre a EaD Nacional.
Educagéo A Distancia (IPAE).

Primeira graduagdo a distdncia no | 1992 Curso de Pedagogia.

Pais- UFMT.

Consorcio Brasil EaD (MEC e 46 IES). | 1993 2 Cursos de especializacdo para
coordenadores e técnicos de educacao
estaduais.

Sistema Nacional de Educagdo a | 1994 Facilitar o acesso ao conhecimento

Distancia (SINEAD). social e cientifico disponivel.




Proinfantil;
Proletramento;

Programa Nacional Escola de Gestores
da educacao Bésica.

Telecurso 2000 televisao; 1995 Mais amplo-Ensinos  Fundamental,

TV Escola; Médio e Profissionalizante;

Associacdo Brasileira de Educacdo a Programas em canal préprio gravado

Distancia (ABED). pela escola;
Fortalecer a EaD e incentivar o uso das
novas tecnologias.

Universidade Virtual do Centro-Oeste | 1998 Consoércio entre 7 Universidades do

UNIVIR-CO. Centro-Oeste  (Graduagcdo e Pos-
Graduacdéo).

Universidade Virtual Publica do Brasil | 1999 Consorcio entre 82Instituto de Pesquisa

(UNIREDE). e Estudos Sociais (IPES) e 7 consorcios
regionais (Graduacado, Pds-graduacgéo e
Extensao).

Projeto Veredas (Sec. Estado de | 2000 Consércio entre 18 Universidades

Educacéo de Minas Gerais); (Curso Normal Superior- Professores do
Ensino Fundamental);

Rede Brasileira de Ensino a Distancia;

_ _ _ Associacao de 10 Instituicbes de Ensino
Comunidade Virtual Eje Aprer,]o_llzagem Superior (IES) privadas de ensino
— Rede de Instituicoes Catdlicas de superior (cursos na area de ciéncias);
Ensino;

Compatrtilhar ag6es coletivas, praticas e
TV Escola e os desafios de hoje. de conhecimento;
Primeiro curso de Extensdo em nivel
Nacional.
Gestar I. 2001 Formacéo Continuada.
Pro-Gestéo. 2003 Capacitagdo de liderancas escolares.
Gestar I, 2004 Formacéo Continuada;
Pro-Licenciatura. Consorcio entre Instituices de Ensino
Superior (IES) Publicas e Confessionais
(Licenciaturas a Distancia.
Midias na Educacéo; 2005 Cursos de Especializacao,

Aperfeicoamento e Extenséo;

Nivel médio na modalidade Normal
Superior;

Formacéo continuada semipresencial;

Cursos de Especializages.

Fonte: Elaborado pelo autor, tendo como base referencial Lima (2014).

O quadro supracitado apresenta dados da cronologia histérica do surgimento
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da EaD que deu-se devido a necessidade de preparacdo profissional e cultural de

varias pessoas, que, geralmente, trabalhavam e ndo dispunham de tempo para cursar

0 ensino na forma presencial, e até mesmo de pessoas que residiam distante dos

centros académicos e necessitavam de formacédo continuada em todas as dimensées
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do ato pedagdgico para exercer a carreira docente com atividades educativas no
mundo contemporaneo da sociedade de conhecimento.
As concepcoOes da EaD no Brasil, estédo descritas no Decreto n° 5.622 de 19 de
dezembro de 2005 que em seu artigo primeiro pontua:
Art. 1° Para os fins deste Decreto, caracteriza-se a educacdo a distancia
como modalidade educacional na qual a mediacéo didatico-pedagdgica nos
processos de ensino e aprendizagem ocorre com a utilizacdo de meios e

tecnologias de informagédo e comunicagdo, com estudantes e professores
desenvolvendo atividades educativas em lugares ou tempos diversos (s/p).

Desta forma, existem diversos cursos que funcionam na modalidade a distancia
de maneira sistematizada com um grande diferencial dos cursos que funcionam de
maneira presencial nos estabelecimentos de ensino, sejam ele publicos ou privados,
por apresentar flexibilidade.

Segundo Belloni (2006):

[...] a EaD tende doravante a se tornar cada vez mais um elemento regular
dos sistemas educativos, necessario ndo apenas para atender a demandas
e: ou grupos especificos, mas assumindo func¢des de crescente importancia,
especialmente no ensino pés-secundario, ou seja, na educacédo da populacéo
adulta, o que inclui o ensino superior regular e toda a grade e variada

demanda de formacdo continua gerada pela obsolescéncia acelerada da
tecnologia e do conhecimento (BELLONI, 2006, p. 4-5).

Nesse contexto, 0s cursos a distancia se diferenciam dos cursos presenciais
em diversos fatores, dentre eles estao: flexibilidade de horario no qual o estudante
pode criar seu proprio tempo de estudos, de acordo com sua rotina.

Um dos diferencias da EaD é ndo depender de um lugar determinado para
acontecer, pois 0s mecanismos e 0s aportes tecnolégicos acabam facilitando a vida
dos estudantes que escolhem o dia, o local e horario de melhor proveito para serem
realizados os estudos e as atividades académicas de maneira préatica e com agilidade
para adquirir um dado conhecimento.

Vale ressaltar que os cursos ofertados pela educacdo a distancia, ndo se
diferenciam dos cursos presenciais quando falamos de tempo de estudo, ambos
possuem diretrizes e cargas horarias e devem seguir os determinados periodos de
tempo. Com isso, ensino a distéancia vai ganhando espaco. Nos ultimos anos, mais
precisamente em 2015 e 2016, houve uma crescente procura por cursos nessa
modalidade de ensino (BELLONI, 2006).
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Por meio do Grafico 1, exposto abaixo, podemos ter nocdo dos cursos
regulamentados na modalidade da Educacao a Distancia por nivel académico nos
anos de 2015, 2016 e 2017. Vejamos:

Gréfico 1 — Namero de cursos regulamentados totalmente a distancia, por nivel académico.
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Fonte: Censo EaD.BR (2018).

Ao analisar o gréfico, percebe-se um aumento significativo de cursos, apesar
de existirem muitas resisténcias e preconceitos em relacdo aos cursos a distancia,
pois, acreditava-se que esse tipo de curso servia apenas para quem nao apresentava
boa qualidade no ensino e que os profissionais que optassem por essa modalidade,
certamente ndo seriam bem qualificados. No entanto, percebe-se que essa teoria néo
condiz com a realidade, visto que a formacdo do profissional depende de fatores
internos e externos do individuo e da instituicdo de ensino, na qual esta matriculado,
seja presencial ou néo.

Nesse viés, 0 que vai garantir a aprendizagem é o grau de interesse do
estudante, pois em ambas as modalidades, o discente deve se esforcar para atingir

seus objetivos nos contetdos programéticos, conseguindo aprender, tendo éxito e
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tirando proveito do curso. Ainda é valido ressaltar que 0s cursos que se utilizam da
educacado a distancia, exigem do estudante a autodisciplina e 0 comprometimento,
pois sem esses componentes fica dificil a conclus@o de curso na modalidade da EaD.

Outrossim, a eficiéncia dos cursos a distancia depende também de métodos e
tecnologias adequadas, que devem ser utilizadas nesse processo instrucional, de
maneira coletiva entre o aluno, professor e tutor que devem caminhar juntos no
percurso educativo proporcionado pela EaD.

Essas tecnologias por serem inovadoras trazem para a Educacgéo a Distancia
solucdes eficazes e rapidas em projetos realizados pelos professores, na producao
de conhecimento e no desenvolvimento de atividades tecnoldgicas referentes a
pratica educacional, que em muitos casos no ensino tradicional sdo deixadas de lado
pelo simples fato do comodismo, levando em conta o desconhecimento das nogdes
basicas de utilizacdo e manuseio desses apetrechos.

Os professores, muitas vezes ndo sabem como enfrentar esse novo cenario;
assim, além de suportarem a precariedade socioeconémica que assola a
profissdo em boa parte do planeta, ttm que lidar com as aflicdes suscitadas

pelos questionamentos acerca do significado do seu trabalho e com a
dificuldade crescente de estar a altura do desafio (SIBILIA, 2012, p. 65).

Nesse elo educativo, é de fundamental importancia fazer que os professores
utilizem esses aparatos tecnoldgicos para aprimorarem suas praticas docentes.
Porém, € preciso treinamentos para auxilid-los no uso durante as aulas no dia a dia
educativo proposto pela profissdo docente.

Além disso, também é preciso que alunos facam uso dos recursos escolares
apresentados pela tecnologia da informagéo e comunicacao para obter uma formacéao
desmembrada do tradicionalismo e repleta de informacdes que serdo Uteis para o seu
crescimento pessoal e profissional, desenvolvendo dessa forma, a criatividade, como
também, o senso critico.

Nesse viés, 0os docentes necessitam aprender para orientar seus discentes a
fazer da Educacéo a Distancia um meio de extrema importancia para a qualificacéo
profissional e pessoal, perante os desafios impostos pelas novas tecnologias.

Dentro dessa perspectiva, vale destacar que € necessario que o formador
forme a si mesmo, para depois formar individuos por meio de recursos e percursos
gue trardo sentimentos e reflexdes no processo educativo de compreensao social,

cultural e critica.



23

Os programas da EaD utilizam as TIC’s para transmitir instrucbes com o
objetivo de proporcionar interacdes entre os estudantes. Além disso, as novas
tecnologias, por sua vez, € um recurso indispensavel nas escolas por apresentarem
mecanismos didaticos e pedagodgicos que contribuem para o aprendizado nas
instituic6es de ensino da atualidade.

Nos dias de hoje, é impossivel dizer que ndo fazemos o uso de instrumentos
tecnoldgicos, portanto tudo o que utilizamos em nossas atividades diérias, tanto os
aparatos mais simples, quanto os mais complexos provém das tecnologias de
informacéo e comunicacao.

Segundo Anjos (2013):

As TICs sao a realidade composta por um conjunto de sistemas, processos,
procedimentos e instrumentos, que tem por objetivo a transformagéo —
criacdo, armazenamento e difusdo da informacao, através de diversos meios,

para satisfazer as necessidades informativas dos individuos e da sociedade
(ANJOS, p. 78).

Nesse cenario, é preciso destacar que as tecnologias de informacédo e
comunicacdo devem ser as pecas chave no processo educacional que vem se
arrastando e em alguns casos se encontra totalmente defasado por falta de
equipamentos ou até mesmo de capacitacdo docente para utilizacdo dos aparatos
tecnoldgicos.

Vale ponderar que, ndo somente as TIC’s tém um papel importante no processo
de construcdo de conhecimento, é necessério avaliar todo conjunto educacional da
EaD por ser um espaco de vivéncias, troca de experiéncias, de aprendizagem, mas,
sobretudo, de formacéo cidada.

Dito isso, € necessario abrir as portas para os avancos tecnoldgicos, sendo
preciso refletir que a modalidade da EaD, se caracteriza como uma oportunidade que
mostra alternativas, para o processo de ensino e aprendizagem da atualidade, e nao
COmo uma ameagca.

Neste viés, entendemos a EaD, como uma metodologia colaborativa, até
porque ndo podemos compreender que a aprendizagem ocorra tdo-somente dentro
de quatro paredes da educacéo tradicionalmente construida. Longe disso, ha uma teia
de informacgdes, de conexdes a serem feitas com o mundo social e a era digital.

Partindo desse pressuposto, ndo ha fronteiras, pelo contrario, ha novas formas

de construir saberes de maneira simplificada com os aparatos tecnoldgicos presentes
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na educacdo a distancia, como ferramentas didatico-pedagdgicas para auxiliar o
professor no desenvolvimento de habilidades.

Nessa perspectiva, o desenvolvimento de habilidades é amadurecido com o0 uso
das tecnologias da informag&o e comunicacao nas escolas com o desenvolvimento
de ambientes de aprendizagem ou até mesmo em outros ambientes que garantam
autonomia (FERREIRA; CASTIGLIONE, 2018).

As tecnologias utilizadas na EaD vém se diversificando ao longo do tempo, se
nos tempos passados fazia-se o uso de cartas, nos dias atuais ha uma gama enorme
de suportes, como a internet, softwares, aplicativos, foruns e chats virtuais,
videoconferéncias, entre muitos outros meios que facilitam a comunicacdo e a
educacao de milhares de pessoas no Brasil e no mundo.

A EaD, vem sendo impulsionada pelo avanco dos recursos da tecnologia da
informacédo e da comunicacdo, o que possibilita novos ambientes e metodologias
educacionais inovadoras para base legalista da area educacional, que com o passar
dos anos passa pelo processo de expansao do ensino a distancia, ofertado pelas
diversas esferas governamentais tanto publicas quanto privadas.

Nessa concepc¢ao, esse novo modelo de ensino surgiu como ferramenta de
progresso e seu avanco se deu pela evolucdo da tecnologia, assim como pela
necessidade de diversas pessoas se qualificarem com urgéncia para o mercado de
trabalho.

O aluno, o professor, o facilitador, o monitor, entre outros, compdem o quadro
da educacéo a distancia. Cada um com suas peculiaridades e funcfes necessarias
para o desenvolvimento educacional que conta com varios apetrechos tecnolégicos

Nessa propositura, o aluno é tido como o elemento principal no processo de
aprendizagem, pois ele tem a fungcédo de aprender e de utilizar dos instrumentos
tecnoldgicos. Ja o professor, tem a funcdo de selecionar os conteudos, perceber as
necessidades do educando e avaliar a aprendizagem. Os outros personagens que
também merecem destaque no texto sdo: o facilitador e o monitor, o facilitador auxilia
o professor distante, enquanto que o monitor, desempenha fungdes proximas a do
professor.

Essas diferengas entre 0os personagens sao notorias, quando observamos as
caracteristicas entre as modalidades de educacéo presencial e EaD. Nesse contexto,
0S nomes citados sdo caracterizados como auxiliadores no processo de ensino e

aprendizagem na EaD.
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Nesse viés, educacao a distancia € uma modalidade de ensino que vem se
tornando cada vez mais acessivel e expressiva no Brasil e no mundo. Ainda mais por
possuir carater formal, sendo ofertada por instituicbes de ensino que oferecem
diplomas e certificados de cursos reconhecidos pelos 6rgdos competentes, com a
mesma validade dos cursos realizados na modalidade presencial.

A EaD abrange diversas areas do conhecimento e esta possibilitando que
milhares de pessoas estudem, atingindo a um publico que n&o se identifica ou ndo
conseguiria fazer um curso presencial por uma série de motivos, como, por exemplo,
a rotina de trabalho de muitos, que nao os deixa frequentar satisfatoriamente uma sala
fisica em uma instituicdo de ensino com horérios e dias fixos de aulas e também casos
de pessoas que residem em ambientes distantes dos estabelecimentos de ensino
presenciais que na maioria dos casos estao formados organizados e estruturados nos
grandes centros urbanos.

Segundo Silva, Farias e Silva (2018):

Os processos de ensino de na EaD surgiram com o objetivo de ensinar de
forma tecnoldgica, e capacitar varias pessoas, principalmente aquelas que
trabalham e ndo possuem disponibilidade de tempo. Nesse sentido houve
uma crescente procura por cursos profissionalizantes, técnicos, tecnolégicos
e superiores por estudantes buscavam se qualificar e ndo dispunham de
tempo suficiente (SILVA; FARIAS; SILVA, 2018, p. 3).

Desse modo, o mercado de trabalho tem exigido com frequéncia profissionais
qualificados e atualizados, e essa necessidade tem feito profissionais de diversas
areas buscarem novas alternativas para atingir éxito e garantir o conhecimento que é
primordial nos ambientes de trabalho, nas diferentes instancias do saber cientifico que
avancga constantemente.

No entanto, existem diversas limitagcdes que impedem a educacéo a distancia
de funcionar de forma mais eficiente, como: internet lenta e equipamentos simples que
acarretam problemas principalmente no acesso aos AVAS (Ambientes Virtuais de
Aprendizagem).

Segundo Sales e Mello (2017, p. 2):

Entende-se por ambiente como sendo tudo quilo que envolve natureza,
pessoas, plantas, animais, solo, clima, ou mesmo objetos técnicos. Ja o
virtual vem do latim medieval virtualis, que por sua vez é derivado de virtus,
forca poténcia. Geralmente as pessoas utilizam a expressao virtual para
designar alguma coisa que nao existe como, no exemplo: “o salario minimo
deste pais ndo garante as necessidades fundamentais do trabalhador, seu

valor é virtual”. Nesse exemplo, virtual esta representando algo fora da
realidade, o que se opde ao real.
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Os ambientes virtuais de aprendizagem facilitam a aprendizagem dos alunos,
pois por meio dele é possivel ter uma comunicacgao rapida e eficaz, cooperando para
desenvolvimento de conhecimentos.

Os ambientes virtuais de aprendizagem séo espagos de aprendizagem na
Web em que os interlocutores do processo interagem entre si, cooperando e
desenvolvendo ideias, ultrapassando fronteiras geograficas, culturais, de

idade e de tempo, para construir aprendizagens significativas (SOARES;
VALENTINI; RECH, 2011, p. 43).

Algumas ferramentas sdo de extrema importancia para se utilizar no processo
de ensino aprendizagem num Ambiente Virtual de Aprendizagem e uma delas é a
nova forma metodolégica de expressar o pensamento em chats virtuais, correio
eletrbnico, féruns entre outros, com uma interacdo inovadora numa perspectiva
centrada no ensino a distancia eliminando e transformando as barreiras do ensino e
aprimorando a transmissao de conhecimentos de maneira integrada.

Por meio dessa integracdo proporcionada pela EaD é possivel sair de um
sistema restrito, e passar para um sistema inovador aberto e com oportunidades
flexiveis, onde o conhecimento é repassado por meio de diversos mecanismos como
video aula, plataformas virtuais, material apostilado e exercicios online, que trabalhem
a prética social e politica, expondo os contextos socioecondmicos e culturais com foco
na area de conhecimento estudado.

Conforme Thoaldo (2010, p. 9):

A educacao no mundo de hoje tende a ser tecnoldgica, por isso, exige
entendimento e interpretacdo, tanto dos professores quanto dos alunos em
relagdo a essas novas tecnologias. Através do uso da tecnologia no ambiente
escolar, ficam claros os diversos sentimentos em relagdo a postura dos
professores frente a novos desafios, como a satisfacdo de estar participando
de uma realidade tecnoldgica ou a ansiedade por enfrentar novas mudancas.
E em relagdo aos alunos também ocorrem transformacées, pois passam a
ficar mais motivados para estudar e aprender, e as aulas nédo ficam tao
expositivas (THOALDO, 2010, p.9).

Partindo desse cenério, a educacao se estabelece entre o0 sujeito e 0 mundo,
por meio da vertente tecnoldgica, onde o conhecimento € algo que se constrdi e se
encontra por meio da reconstrucao de significados, com metodologias diferenciadas.
Com isso, o aluno aprende com qualidade dentro dos ambientes virtuais, provocando
uma mudancga significativa no conhecimento e promovendo uma relagdo extrinseca
com os valores educacionais estudados ao longo dos anos por um publico

diversificado auxiliado pela educagéo a distancia.
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Para complementar a educacao a distancia surgiu o Decreto n°® 5.622, de 19 de
dezembro de 2005, que chegou para regulamentar o art. 80 da Lei de Diretrizes e
Bases da Educagédo. Em seu art. 1° conceitua educacdo a distancia, em comum
acordo com o que anteriormente foi discutido, ou seja:

[...] a educacéo a distdncia como modalidade educacional na qual a mediacéo
didatico-pedagdgica nos processos de ensino e aprendizagem ocorre com a
utiizacdo de meios e tecnologias de informacdo e comunicacdo, com

estudantes e professores desenvolvendo atividades educativas em lugares
ou tempos diversos (BRASIL, 2005, p.208).

Um fato histérico na legislacéo brasileira presente neste decreto, € a igualdade
das modalidades tanto presenciais quanto EaD, estando presentes nos artigos 3°, 5°,
16°, 22° e 23°. Dessa forma o ensino por meio da EaD se desmitificou em todo territério
do Brasil.

Vale salientar ainda, que ocorreu um marco nessa area de ensino com a
regulamentacgao da Portaria n°® 1.134, de 10 de outubro de 2016 que regulamenta todo
ensino a distancia no Pais (BRASIL, 2005).

A portaria acima mencionada, abriu espaco as IES (Instituicdbes de Ensino
Superior) trabalharem com cursos na modalidade EaD que comecaram a ofertar 20%
de sua carga horéaria total em seus cursos independente da area com o uso da
modalidade semipresencial, que consistem na didatizacdo, modulacdes de ensino e
aprendizagem, centrados na autoaprendizado. Nesse elo educacional, ocorreu uma
multiplicacéo nas ofertas de curso na modalidade EaD na IES (ALONSO, 2010).

Isso fez com que o numero de cursos e instituicbes de ensino publicas e,
principalmente, privadas iniciassem a oferta de varios cursos na modalidade da EaD
de forma crescente nos ultimos anos no Pais.

Para acontecer essas mudancas, alguns parametros foram seguidos para
regularizar a educacdao a distancia no Brasil, um deles foi a base do sistema presencial
de ensino que foi utilizado até os anos de 2007, porque ndo continha nenhum critério
académico que auxiliassem as a¢des académicas das IES em todo territorio, mesmo
tendo por referéncia um documento legal produzido pela SEED em 2003 e
reformulado em agosto de 2007, atuando como norteador legal que regulamenta a
EaD no que diz respeito a todo o processo de supervisdo e avaliagdo educacional
interligado ao ministério da educacéo.

No entanto, é preciso levar em consideracgéo a crise estrutural do capitalismo,

a conjuntura econbmica, as praticas da politica e 0s recursos tecnolégicos desse
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modelo de ensino que passou a ser encarado pelo governo como favoravel para
contencdo de gastos nas areas de servicos educacionais e, no ambito ideoldgico.
Esses personagens buscaram transmitir a crenca de que o conhecimento esta
disponivel a todos os interessados de forma ampla.

Recentemente, o MEC regulamentou a Educacdo a Distancia (EaD) com o
Decreto N° 9.057/2017 no Pais. Esse decreto permite as instituicbes de ensino
superior ampliar seus cursos. Vale destacar ainda que dentre as principais mudancas
na legislacdo, estq incrementada no decreto a criagdo de polos de educacdo a
distancia pelas proprias IES (BRASIL, 2017).

Nesse contexto de legalidade, as instituicdes poderéo oferecer exclusivamente,
cursos de EaD, sem a oferta concomitante de cursos presenciais. Dessa forma, o
MEC busca ampliar a oferta de ensino superior no Pais, no intuito de atingir a Meta
de numero 12, do Plano Nacional de Educacédo (PNE) 2014-2024, que exige elevar a
taxa bruta de matricula na educacao superior para 50% e a taxa liquida em 33% num
publico alvo de 18 e 24 anos.

Com isso, 0s governantes que institucionalizaram a EaD, viram-na como a
melhor modalidade, que por acontecer de maneira rapida, atingiria um namero
expressivo de trabalhadores com uma economia superior a modalidade presencial,
além de auxiliar na garantia de partes das metas propostas pelo Plano Nacional de
Educacao.

Esses procedimentos chegaram para atender as metas educativas. Porém,
vale ressaltar que, para que a educacdo a distancia dé certo € preciso ter um bom
suporte técnico para auxiliar na garantia do bom funcionamento dos recursos
tecnologicos, e de uma equipe que busque trabalhar todas as diretrizes que
regulamentam o ensino a distancia no Pais.

Conforme o decreto 9.057/2017:

A oferta de cursos a distancia ja estava prevista no Art. 80 da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacéo (LDB), n°9.394, de 20 de dezembro de 1996, e passou
pela dltima atualizagao pelo Decreto n® 5.622, de 19 de dezembro de 2005.
Nesse periodo, a modalidade EaD tem crescido fortemente no pais,
acompanhando o progresso dos meios tecnoldgicos e de comunicagéo. De
acordo com o Censo da Educacédo Superior realizado em 2015 pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), h& no
pais 1.473 mil cursos superiores a distancia ofertados cujo crescimento é de
10% ao ano, desde 2010. Atualmente, sdo mais de 1,3 milh&o de estudantes

matriculados, com crescimento de 50% entre os anos de 2010 e 2015.
(BRASIL, 2017, s/p).
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Nessa conjuntura, o Ministério da Educacgéo busca ampliar a oferta e o acesso
aos cursos superiores, e acima de tudo garantir a qualidade do ensino no Pais,
respeitados os limites quantitativos e qualitativos instituidos pelo MEC, com base em
avaliacdes institucionais baseadas na qualidade, infraestrutura e ensino.

O contexto educar a distancia, nao significa reduzir objetivos, pasteurizar
conteudos e curriculos, e nem diminuir tempo de estudo e reflexdo, pelo contrario, na
modalidade EaD os objetivos, os conteudos e os curriculos sdo semelhantes aos
cursos presenciais, adicionando disciplinas introdutérias que preparam o estudante
para essa modalidade.

Com essa conjuntura académica, as portas do meio académico se tornaram mais
acessiveis aos menos favorecidos e, consequentemente, aproximou varias pessoas

de conhecimentos extremamente essenciais para vida cotidiana.

2.2 As politicas publicas e a formagéo de professores na EaD

Este tdpico, aborda aceca das politicas publicas para a formacao de professores
no Brasil e sua relevancia para o desenvolvimento da nacdo esboucando o percurso
educativo e as legislacdes que regulamentam a formacéo de professores por meio da
educacao a distancia.

No ano de 2006 foi criada a UAB — Universidade Aberta do Brasil, pelo Decreto
n° 5.800/06, que institucionaliza os programas de formacédo de professores na
modalidade de educagao a distancia como o objetivo de “expandir e interiorizar a
oferta de cursos e programas de educacao superior publicos, a distancia, oferecendo,
prioritariamente, cursos de licenciatura e de formag&o inicial e continuada de
professores da educacao basica, cursos superiores para capacitacao de dirigentes,
gestores e trabalhadores em educacao basica” (BRASIL, 2006, s/p).

De acordo com Pimentel (2010), o programa UAB permite parceria com diversas
universidades publicas, permitindo a expansédo de seus campis por meio de polos
presenciais de apoio e o aumento significativo do namero de alunos, bem como a
ampliacéo de formacéao de qualidade, destacando positivamente a grande expansao
da EaD no pais.

Outra defensora da Educacéo a Distancia na formacao de professores no Brasil

€ Belloni (2011), a autora acredita nas possibilidades educativas propostas pelas
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Tecnologia da Informacdo e Comunicacdo e na ampla abrangéncia territorial que a
modalidade de ensino em questdo alcanca em todo territdrio nacional.

Nesse sentido, a oferta educacional da EaD traz para o professor uma
oportunidade impar ao conquistar o dominio de algumas ferramentas digitais, de
forma que se possa apropriar desses instrumentos e utiliza-los em sala de aula,
permitindo, assim, o aprendizado dos seus alunos.

Parece légico pensar que o professor formado em EaD conhece e domina as
TIC, é usuario competente, critico e criativo, capaz de ensinar as TIC,
trabalhando e criando com elas, ou seja, estard mais sintonizado com as
culturas jovens e mais preparado para lidar com a complexidade de sua

pratica pedagdgica no contexto de uma sociedade tecnificada e globalizada
(BELLONI, 2010, p.246).

Segundo a autora, se faz necessario ao professor uma formacgéo visando os
estudantes deste século, que sao significativamente influenciadas pelas TIC’s, tendo
condicbes de “oferecer um ensino mais sintonizado com as culturas das novas
geragdes e com as demandas da sociedade” (BELLONI, 2010, p.246). Esse fato €
notoriamente possibilitado pela vivéncia de uma formacédo em EaD, que utilizando-se
de diversos mecanismos e tecnologias como instrumentos metodoldgicos de ensino e
aprendizagem, colocando o formando em contato com esta diversidade instrumental,
tornando-a mais préxima de seu cotidiano e, consequentemente, de sua prética
docente.

Nessa percepcao, as politicas publicas e as TIC’'s no meio académico sao
essenciais para a formacéo continuada de professores, pois estas ddo um norte na
educacdo, quando 0s recursos or¢camentarios sao aplicados propondo legalidades
que auxiliam os profissionais da educacdo no dia a dia nos estabelecimentos de
ensino.

Alves et al. (2017) apresenta em seus constructos os efeitos da aplicacdo dos
recursos or¢camentarios voltados para as politicas de capacitacdo infraestrutura e
publicidade da politica na Figura 1 abaixo:



Figura 1 — Diagrama de causa e efeito de implantacao de uma politica de TIC.

Investimento

Recursos
orcamentarios

Investimento

Investimentoem , N
em divulgacao

31

em capacitacdo infraestrutura e
P | r;a loei da politica
na tecnologia tecnologica hletns dls
Metas de capacidade
Metas de tempo 2
tempo 1 Capacidade
disponibilizada Efeito Publicidade
N ‘o boca a boca
Capacitacdo Usuarios
incluidos
Usuarios a
capacitar Usuarios Populagdo Adogdo da
capacitados potencial tecnologia
de usuarios

Fonte: Alves et al. (2017).

Considerando que a formacgéo e a valorizacdo dos profissionais da educacao
estdo sendo articuladas ao conjunto destas medidas, surgem 0s processos de
capacitacdo em servico, que prezam pela formacédo de maneira mais rapida no intuito
de atender aos apelos dos sistemas educacionais.

Nesse viés, podemos destacar alguns problemas persistentes na profissao
docente, que de certa forma atrapalham a formacdo continuada, como plano de
cargos e carreiras nao atraentes que desmotivam docentes a investir em formacdes
melhorando seu curriculo ou até mesmo continuar lecionando nos estabelecimentos
de ensino.

Dessa forma, entra em foco uma polémica geradora de opiniées relacionada a
qualidade da educacéo versus as politicas publicas de ensino, onde essa ultima
deve ser o foco de qualquer governante estando embasada em programas de
formacao que se relacionem ao financiamento, avaliacdo, metodologia e didaticas
trabalhadas nas propostas formativas dos docentes.

Segundo Arroyo (2013, p. 154):

[...] as politicas publicas tentam legitimar as reformas educativas, sobretudo

de conteddos e a requalificacdo dos mestres numa permanente
contraposicéo entre a rotina e a inova¢do. Como se a escola fosse uma planta
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gue a cada periodo de governo fica velha e tem de ser reinventada e cada
professor fica velho com o uso e tem de ser reciclado.

Da mesma forma que questiona estas “receitas” criadas para a formacao do
professor, o autor também encontra a raiz do problema da descontinuidade nas
politicas publicas e praticas de formacao docente. Ainda conforme Arroyo (2013, p.
154):

Tanto o pensamento politico conservador quanto progressista tem dificuldade
em ver 0s processos educativos situados nessa dindmica, nesses tempos
historicos de longa duracdo, porque nao situam a educagdo no campo da
cultura, dos valores e das identidades, da socializa¢éo e da formag&o, mas

no campo das competéncias, habilidades, conhecimentos e técnicas
supostamente sempre em progresso, em mutag¢des curtas, em rupturas.

Quando trabalhamos com educagdo no campo da formacdo humana,
precisamos partir do principio de que esta é uma elaboracgéo cultural, resultado do
aprendizado dos significados da cultura ao longo de nossa trajetéria humana de forma
social, historica, critica e emocional.

Nesse momento, € preciso colocar o professor como protagonista do processo
de ensino e aprendizagem, pois com as formacdes esse docente estara atualizado
com as técnicas educacionais e os principios cientificos que implicam de forma
positiva na sociedade contemporanea. Com isso, percebe-se a grande importancia da
formacéo do professor quando tém que dominar os conhecimentos da educacéo, 0s
saberes, e as habilidades e competéncias no desempenho da profissao.

Neste contexto, deve-se considerar todos os estabelecimentos de ensino seja
ele presencial ou virtual, como espaco de aprendizagem, de constru¢do de
mentalidades e de conhecimentos elaborados a partir das praticas e vivéncias
desenvolvidas no cotidiano escolar. Espaco esse, que propicia aos docentes,
oportunidades que os levam a refletir sobre suas praticas educacionais de forma
profissional e precisamente construtiva por meio de programas que trabalham e
desenvolvem competéncias legais em suas formacdes complementares respaldadas
pelas politicas educativas do pais.

Ao efetuar um recorte nas politicas educativas do Brasil, observamos que, a
essencialidade em ser docente nos remete a analise da condigédo, preparo ou mesmo
da concepcao do profissional “apto” para exercer o ato de ensinar, ou fazer acontecer
0 ato educativo atualmente. Assim, concebe-se o professor como intelectual

construtor de saberes, capaz de intervir e transformar a realidade circundante.
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Nessa perspectiva, € impossivel pensar na formacéo do professor educador,
desvinculada da formacdo inicial e continuada, com satisfatérias condicbes de
trabalho, salarios dignos e unificados, vislumbrando um acertado plano de carreira
com principios que constituem o posicionamento de luta de entidades representativas
da categoria.

Por essas evidéncias, as organizacdes devem reaver as questdes salariais
oferecendo um salério digno aos profissionais, além de espacos possiveis de
reconstrucao, reflexdo e entretenimento para auxiliar o profissional a enfrentar o
sistema educacional brasileiro.

Nesse contexto, o professor vé-se envolvido por novos desafios tecnoldgicos,
novas demandas educacionais voltadas a um novo fazer pedagoégico, alunos bem
informados, ou com maiores possibilidades de acesso a conhecimentos,
principalmente via internet, que muitas vezes se tornam desafios ao professor.

Outrossim, ndo se pode deixar de destacar que estamos na era da tecnologia
da informacdo e da comunicacdo, e ndo podemos deixar de lado a qualificacao
profissional, apesar de em alguns casos sofrem com os baixos salarios e as dificeis
condicBes de trabalho da carreira do magistério.

Nesse sentido, a educacao e o educador sofrem influéncias provocadas por
essas questdes e pela massificacdo do ensino, devido ao aumento consideravel da
demanda populacional escolar e politicas determinantes do Estado.

Segundo Oliveira (2010, p. 24):

[...] o professor, diante das variadas funcdes que a escola publica assume,
tem de responder a exigéncias para 0s quais ndo se sente preparado. Muitas
vezes os trabalhadores docentes sédo obrigados a desempenharem funcdes
de agente publico, assistente social, enfermeiro, psicélogo, entre outras. Tais
exigéncias contribuem para um sentimento de desprofissionalizacdo, de

perda de identidade, da constatacéo de que ensinar as vezes nao € 0 mais
importante.

Assim, muitas sdo as dificuldades enfrentadas pelo professor, uma delas € o
fazer docente, ja que precisa ser compativel com a proposta pedagogica da
Instituicdo, exigindo uma forma diferenciada no planejamento, na execucao e
avaliacao da aprendizagem, de forma a acompanhar e monitorar o desenvolvimento
da aprendizagem do aluno, inclusive com procedimentos pedagdgicos inovadores,
diferenciados dos ja utilizados no ensino tradicionalmente organizados.

Dessa forma, para se ter um ensino eficaz € preciso que o professor recorra a

competéncias pedagoégicas muito diversas a qualidade humana com autonomia,
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empatia, paciéncia e humildade, revelando-se sempre motivado para garantir
aprendizagens que ficardo solidas.

Evidentemente que essa construcdo de um ensino eficaz esta atrelada a
gualidade do ensino, independentemente de sua modalidade. No ensino a distancia,
o aluno serad mediado também pelo professor de disciplina e possivelmente um tutor
utilizando o auxilio da tecnologia entre professores (disciplinas e tutor) e alunos, onde
estardo separados fisicamente, mas presentes durante o ensino. Aos alunos dessa
modalidade de ensino necessariamente precisam compreender que um dos principais
objetivos € proporcionar ao aluno uma visdo de autonomia de estudo, ou seja, este é
responsavel também por sua aprendizagem durante o processo de ensino.

Durante as aulas na EaD, professores e alunos precisam estar conectados, ou
seja, ligados através das tecnologias, que apresentam ferramentas ou recursos para
realizarem comunicacao entre professor e estudante. Evidentemente que para isso
acontecer de forma eficiente, é necessaria uma impulsdo de uma banda larga, logo,
uma rede de internet de qualidade. Dai a importancia da qualidade da tecnologia para
evidenciar também essa qualidade no ensino a distancia, ja que, sua maior forca para
0 sucesso, sera a comunicacao de qualidade.

Nesse sentido, podemos pensar que aprender € um processo organizado que
parte da inclusdo da realidade do aluno e suas constru¢des, considerando suas
experiéncias. Quando o conceito € apreendido fica claro que se evidenciou a
realidade, o que é esse aluno, o que sabe, o que busca saber no processo de
contextualizacdo da sua realidade aos saberes da escola e a observacdo do seu
pensamento de associacao.

Esse sentido ou significado também interpretado por aprendizagem
significativa, que podera ou nédo eclodir se o docente valorizar o saber que seu aluno
tem, seus sonhos, suas vontades, seu mundo e dentre outras caracteristicas, cabendo
ao professor dominar os saberes conceituais a serem ensinados, tendo em vista, o
ensino analogo, a sua realidade e aos seus conhecimentos ja acumulados com
sentido nas modalidades de ensino do pais.

A educacéo brasileira esta inserida em trés modalidades de ensino: o presencial,
o semipresencial e o ensino a distancia. No modelo tradicional de ensino, o aluno
desloca-se para a instituicdo que esta inscrita para um determinado curso, que sera
realizado em uma sala de aula com um professor especifico para cada disciplina

estudada.
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Nesse processo a concepcdo de aprendizagem afirma que o conhecimento,
aquilo que aluno deve aprender, € um objeto que podera ser transmitido do docente
para o discente. Isso sempre em um espaco fechado, com cadeiras, bird, livro didatico
e um professor. Nesse espaco temos também caracteristicas do ensino a distancia,
que € o uso de algumas tecnologias como a televisdo, som, o Datashow, o
retroprojetor. Essas ferramentas também auxiliam o professor no ensino
convencional.

Na modalidade do ensino a distancia ou semipresencial, as ferramentas sao
auxiliares e fundamentais na interatividade e facilitacdo da aprendizagem dos alunos,
tendo em vista que, os conteudos conceituais tém que ser profundamente estudados
de forma reflexiva e investigativa. Necessariamente, é fundamental compreender a
importancia da autonomia e responsabilidade que o aluno deve ter para com seus
estudos. Para isso é necessario saber usar as tecnologias no ensino a distancia para
melhor construir os saberes necessarios ou até mesmo teorias filoséficas como a do
construtivismo.

Dessa forma, o construtivismo na EaD se caracteriza como uma teoria aliada a
construcdo de conhecimento no mundo fisico ressaltando por meio dos apetrechos da
tecnologia da informacéo e comunicacao, os objetos de conhecimento e de pesquisas
da contemporaneidade e as suas possiveis potencialidades.

Na modalidade de ensino a distancia, o uso dessas ferramentas traz consigo
uma condicdo de interatividade fantastica de imagem, transmissdo de dados e sons
com o auxilio do computador, e de aplicativos a exemplo do correio eletrdnico (e-mail),
videoconferéncia, bate-papo, e equipamentos como a lousa digital, entre outros
recursos que auxiliam a metodologia de trabalho docente, por meio do poder de
comunicacao nas aulas.

Segundo Antunes (2010), a aula € um momento de aprendizagem e pode
acontecer em espacos diferentes, onde a finalidade maior € aprender, pois nao existe
um unico formato de lecionar uma aula. Logo, o ensino mediado pela educacao a
distancia completa-se a esse conceito muito mais conveniente e moderno.

Quando pensamos em mediac¢do de ensino a distancia, surge a ideia do tutor
(especifico para acompanhar cada curso), que segue junto ao aluno, se apoia aos
recursos tecnoldgicos para facilitar a comunicacgao.

Segundo Villela (2018, p. 8):
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O tutor é um profissional que sempre esteve presente no contexto da
educacdo a distancia no Brasil, sendo responsavel pela mediacdo no
processo de ensino e aprendizagem, criando possibilidades para que o
aluno desenvolva seu conhecimento.

Nesse modelo pedagogico especifico e interativo, o tutor desenvolve um
papel de extrema importancia nessa modalidade de ensino, com uma sistematizacao
do material pedagdgico, uso da tecnologia presente e adequada mediacao para com
o aluno. Mas também a partir dessa tecnologia é possivel chegar a varios grupos de
alunos de forma mais eficaz, apesar das dualidades que venham aparecer no
percurso.

Diante das dificuldades que poderdo existir, o tutor deve ser mediador,
precisando provocar o discente, no sentido de anima-lo, estimula-lo para que possam
criar motivagdo durante o processo de ensino, visando a melhor aprendizagem
possivel. Mas, ndo se pode esquecer que 0s alunos precisam entender como a
responsabilidade e a dedicacdo sdo fundamentais ao seu sucesso durante o curso,
diria sua dedicacdo precisa ser maior, que, no ensino presencial, exigindo do aluno
da EaD, uma postura diferente.

Oliveira (2013, p.25) afirma que:
[...] o papel do tutor deve basear-se huma concepg¢éo de participagéo, de
educador comprometido com a formag&o dos alunos, capaz de prepara-los
ou subsidid-los para pensar, resolver problemas e responder

competentemente as demandas do curso em questdo, 0 que,
consequentemente, o prepara para a¢fes cotidianas da vida.

Dessa forma, os conteudos, as cobrancas e a responsabilidade e objetivos séo as
mesmas de um curso presencial, e o tutor deve a todo tempo acompanhar o
andamento do curso, pois apesar de serem modalidades de ensino diferentes elas
possuem seus sistemas avaliativos.

Mendes (2016), apresenta algumas atribuicbes dos tutores caracterizando o

presencial e o virtual de acordo com o quadro 2 abaixo:

Quadro 2 — Principais atribui¢cdes dos tutores.
TUTOR PRESENCIAL TUTOR A DISTANCIA

Participar das atividades de capacitacdo | Participar das atividades de capacitacdo
propostas pela Universidade. propostas pela Universidade.

Demonstrar dominio do contetdo especifico da | Demonstrar dominio do conteddo especifico da
disciplina. disciplina.
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Estar presente no polo nos horarios previstos.

Atender as solicitacbes dos alunos, sempre
ajudando a encontrar a resposta, certificando-se
de que a duvida foi sanada

Atender e orientar os alunos que vao ao polo,
individualmente ou em grupo

Enfatizar para os alunos a necessidade de se
adquirir uma autonomia de aprendizagem.

Orientar o aluno para a metodologia da educacéo
a distancia, enfatizando a necessidade de se
adquirir autonomia.

Orientar os alunos sobre a importancia da
utilizacdo de todos os recursos oferecidos para a
aprendizagem.

Familiarizar o aluno com o habito da pesquisa,

Encorajar os alunos na busca de informagdes

coordenador da disciplina.

com o objetivo de aprofundar e atualizar os | adicionais nas mais diversas fontes de

conteudos da disciplina. informacéo: bibliotecas Vvirtuais, enderec¢os
eletrénicos, bibliotecas etc.

Emitir relatério mensal de desenvolvimento de | Comunicar-se com 0s alunos ausentes

conteldo da disciplina a ser enviado ao | encorajando-os a participar das tutorias

presenciais/a distdncia como um auxilio no
processo de aprendizagem.

Conhecer a estrutura de funcionamento do polo

Participar de encontros, videoconferéncia,
atividades culturais e seminarios presenciais
promovidos pela coordenagéo do curso.

Conhecer o cronograma de estudo e das
avaliacbes da disciplina e ajudar os alunos a se
manterem em dia

Cumprir com pontualidade os horarios de
atendimento aos alunos pelo telefone.

Conhecer as ferramentas de apoio e orientar os
estudantes para o uso das mesmas.

Oferecer oportunidades de aprendizagem
através da plataforma (férum, “chats”, construgao
de paginas da disciplina, formacéo de grupos de
estudo virtuais etc.).

Incentivar os estudantes a participarem das
atividades oferecidas, tanto as presenciais
guanto as oferecidas na plataforma.

Auxiliar o professor coordenador de disciplina em
todas as suas funcdes, inclusive na capacitacao
e apoio aos tutores presenciais.

Discutir e esclarecer duvidas de contetdo.

Acompanhar e atualizar as informacdes
pertinentes a sua disciplina na plataforma.

Corrigir as AvaliagBes a Distancia (AD).

Corrigir AvaliagBes Presenciais (AP).

Participar da das

Presenciais (AP).

aplicagéo Avaliacdes

Elaborar gabaritos sempre que solicitado.

Manter-se em comunicagdo permanente com o
coordenador da disciplina

Apresentar um relatério anual de atividades.

Fonte: Mendes (2016).

Mediante o exposto, tanto o tutor presencial quanto o virtual possui atribuicbes

que auxiliaram os alunos na construcdo de conhecimentos nos diversos cursos

existentes no Brasil. Com isso, o aprendizado se torna universal facilitando a vida de

milhares de pessoas e principalmente os professores que devem a estar a todo o

tempo se especializando.
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Esse processo de construgdo de conhecimentos exige a participacao de aulas
presenciais ou em videoconferéncia, muitas das vezes para realizar atividades
individuais, discussbes de temas em grupos (moodle). Tudo isso mediado pelo tutor.
Essa avaliagdo tem o mesmo objetivo ou intuito do presencial, de avaliar o
conhecimento do discente; a diferenca é que seu tempo maior de estudo sera em sua
residéncia se apropriando do conhecimento de forma mais cémoda e administrando o
tempo de estudo.

Dessa maneira, a educacao a distancia € uma modalidade que apresenta uma
série de caracteristicas, que vem romper com os padrfes tradicionais e na quebra de
paradigmas tradicionalistas que, em muitos casos, por conta da rigidez no sistema de
ensino dificultam o acesso e permanéncia de docentes.

Os instrumentos tecnoldgicos em formatos de materiais didaticos buscam
facilitar e aprimorar cada vez mais as praticas de ensino proporcionando novos
saberes pela praticidade e flexibilidade que eles dispdem.

Nesse paradigma, os profissionais, educadores e gestores, tém buscado se
apropriar da modalidade de EaD para suprir as necessidades existentes como a
grande busca de oportunidades de aprendizado e treinamento, reduzir custos com
educacao, proporcionar capacitacao, oferecer uma combinacgéo entre trabalho e vida
familiar e oferecer a atualizacdo de competéncias que ressalta a formacéo docente
como instrumento essencial para uma boa aprendizagem na escola que refletira na

sociedade do conhecimento.
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CAPITULO Il

3 FORMACAO CONTINUADA POR MEIO DA EAD E A PRATICA DOCENTE

3.1 Uma complexidade de fatores

Este capitulo, tratard de maneira descontextualizada as caracteristicas da
formacdo continuada por meio da educacdo a distancia e educacdo presencial
destacando a sua relevancia na pratica docente no cotidiano escolar.

A formacgdo continuada de professores é caracterizada como uma forma
inovadora de qualificagédo dos profissionais incumbidos por exceléncia em ensinar a
outras pessoas, que para desenvolver tal tarefa, necessita como qualquer outro
profissional, receber uma formacao inicial em sua area de atuacdo e participar de
capacitacdes ao longo de sua trajetéria laboral.

Segundo Guimaraes, Camargo e Silva (2015):

Neste contexto, vale ressaltar a importancia da formacdo continuada dos
professores alfabetizadores para que se apropriem das novas discussfes
referentes a aquisicdo da lingua oral e escrita. Muitos desconhecem as
inovacOes na area da alfabetizacéo e insistem em utilizar velhas praticas de

decodificagdo e memoriza¢ao, desprovidas de significado para as criancas
(GUIMARAES; CAMARGO; SILVA, 2015, p.15).

Com essa propositura surge a EaD, como ferramenta facilitadora nos processos
educativos despertando em muitas pessoas o desejo de optar por essa modalidade
de ensino para obterem formacéao inicial e continuada, inclusive na area da educacéao
ja had grande quantidade de professores formados e em formacdo em cursos a
distancia.

Nesse mesmo momento, também surgem as criticas a EaD. No entanto, a
aprendizagem e o ensino nessa modalidade tém buscado garantir a qualidade por
meio de tecnologias sofisticadas e metodologias distintas que ja se fazem presentes
e estdo se integrando na vida das pessoas com uma velocidade tremenda que por
meio da virtualizacao e mobilidade do mundo digital com tele aulas e educacéo online.

Segundo Moran (2013):

O modelo com tele aula, para multiplas turmas simultaneamente, combinado
com atividades presenciais e on-line, € um modelo muito atraente, porque
combina mobilidade com a tradicdo de aprender com o especialista.
Principalmente para pessoas mais simples, ele assusta menos e induz a
pensar que a educacdo a distdncia depende ainda da informacdo do
professor. As atividades a distancia, se bem-feitas, conferem autonomia aos
alunos e, se combinadas com atividades colaborativas, podem compor um

conjunto de estratégias muito interessantes e dindmicos. O segundo modelo
a distancia é via redes, mais conhecido como educacao on-line, em que o
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aluno se conecta a uma plataforma virtual e |4 encontra materiais, tutoria e
colegas para aprender. O modelo on-line é confundido com o modelo
assincrono, em que cada aluno comeca em um periodo diferente, estuda
sozinho e tem pouca orientacao, dai a dificuldade de compreendé-lo. Mas,
hoje, h4 muitas opcdes diferentes de estudos on-line e caminhamos para
esse modelo com muito mais opgdes audiovisuais, interativas, faceis de
acessar e gerenciar e a custos bastante baixos (MORAN, 2013, p. 134).

Com isso a pratica do ensino a distancia e o ensino presencial ndo apresentam
diferencas significativas. O que vai distingui-las sdo os meios de comunicacao e 0s
recursos utilizados para alicercar a aprendizagem no individuo.

Vale ressaltar também que, em nenhuma das partes de ensino independentes
de suas caracteristicas, ndo garantem um ensino de qualidade. Isso porque estdo
envolvidos vérios fatores para se chegar ao produto final. Portanto no avanco da
tecnologia, a EaD tende a superar limites ao longo do tempo e espago.

Nessas concepgbes, a educacdo a distancia dispde de vantagens e
caracteristicas que a caracterizam como modalidade de ensino como 0 acesso ao
conhecimento, a diversidade populacional, a qualidade a menor custo e a autonomia
nos estudos (SILVA; SPANHOL, 2013).

Esses tracos da EaD, acabam favorecendo o sistema educacional por
apresentarem proposituras inovadoras além de auxiliar no desenvolvimento e
mediacao da aprendizagem de maneira flexivel e autbnoma na qual o estudante tem
acesso ao conhecimento de maneira rapida e segura.

Apesar das vantagens proporcionadas pela EaD, ainda existem pontos
negativos que acabam gerando desconfiangca no mundo académico. Muitos alunos
gue escolhem esse tipo de modalidade de ensino ainda duvidam de sua eficiéncia e
da sua eficicia apostando no ensino presencial tradicionalmente construido.

Essas desconfiangcas surgem pelo fato da néo habitualidade em ambientes
virtuais de aprendizagem, que consequentemente tornam o convivio entre pessoas
de maneira mais superficial, por ndo dispor de um ambiente académico de interacao
entre discentes e docentes no dia a dia.

Nesse contexto, surgem alguns pontos apresentados como negativos como: as
dificuldades de tirar davidas em tempo real, fazendo o aluno esperar o aluno uma
resposta por parte do professor tutor, além da falta de discussdes e roda de diadlogos
entre alunos e mestres. No entanto, tal efeito, ndo pode ser sentido como ameaca,

mais sim como oportunidade de crescimento pessoal e profissional.
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Apesar de serem modalidades de ensino distintas ambas possuem
caracteristicas que se adequam a realidade de cada individuo conforme sua

particularidade. O Quadro 3 a seguir mostra um pouco do que cada modalidade de

ensino dispoe.

Quadro 3- Comparativo entre ensino a distancia e ensino presencial.

EDUCAGAO PRESENCIAL

EDUCACAO A DISTANCIA

Conduzida pelo Professor

Acompanhada pelo Tutor

Predominio de exposicdes o tempo inteiro

Atendimento ao aluno, em  consultas
individualizadas ou em grupos, em situacfes em
gue o tutor mais ouve do que fala

Processo centrado no professor

Processo centrado no aluno

Processo como fonte central de informacéo

Diversificadas fontes de informacdes (materiais
impressos e multimeios)

convivéncia, em um mesmo ambiente fisico, de
professores e alunos o tempo inteiro

Interatividade entre aluno e tutor, sob outras
formas, ndo descartada a ocasido para o0s
“‘momentos presenciais”

Ritmo de processo ditado pelo professor

Ritmo determinado pelo aluno dentro de seus
préprios parametros

contato face a face entre professor e aluno

Multiplas formas de contato, incluida a ocasiéo
face a face

Elaboracéo, controle e correcéo das avaliages
pelo professor

Avaliacdo de acordo com parametros definidos,
em comum acordo, pelo tutor e pelo aluno

Atendimento, pelo professor, nos rigidos horéarios
de orientacéo e sala de aula

Atendimento pelo tutor, com flexiveis horérios,
lugares distintos e meios diversos

Fonte: Machado e Machado (2004).

O guadro em destague apresenta caracteristicas da educacdo no formato
presencial, bem como na Educacéo a Distancia. Nesse elo discursivo, Machado e
Machado (2004), esbhoca de maneira didatica um quadro que apresenta de forma
didatica os elementos que compde a Educacgdo Presencial e a educacao a distancia
caracterizando cada modalidade conforme suas caracteristicas no dia a dia educativo.

No entanto, € preciso alertar sobre a crescente tendéncia no crescimento de
matriculas em cursos de EaD constatadas pela realidade educacional. Nesse caso,
existe uma preocupacao com o avango desta modalidade na formacao de professores
gue pretendem atuar em cursos presenciais defendendo que deveria se restringir a

formacdo de quem se interessa em se preparar para ensinar a distancia.
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Assim, ha outra linha que defende a EaD por tornar o ensino mais acessivel e
democratico, rompendo barreiras e proporcionando o convivio com diversas
tecnologias no dia a dia seja ele pessoal, profissional ou até mesmo académico tanto
em estabelecimentos de ensino publico quanto privados.

Vivemos na sociedade onde a tecnologia e a informacdo ndo sdo fatores
isolados, mas considerados como fatores de intermediacdo entre os individuos ou
grupos que compdem uma sociedade, servindo como ponto de construcdo de
conhecimento, dando suporte ao processo de aquisicdo de aprendizagem por meio
da educacao a distancia, nas relacdes e inter-relacdes entre aluno, professor, tutor,
monitor nas plataformas de ensino a distancia no Pais e demais sujeitos presentes
neste processo.

Segundo Rosini (2013):

As plataformas de ensino a distdncia sédo aplicacBes, isto é, softwares
desenvolvidos para apoiar o ensino-aprendizagem. Normalmente, incluem
ferramentas que visam ajudar o professor a organizar, construir e gerenciar
uma disciplina ou um curso online. Em geral, incluem também ferramentas
de apoio ao aluno durante a sua aprendizagem. Funcionalidades comuns
nessas plataformas séo, por exemplo, ferramentas de comunicacéo chats e
féruns. Tais plataformas sdo normalmente desenvolvidas levando em conta
o tipo de utlizacdo, sendo mais comuns na formagdo académica, na
formacéo profissional corporativa e na educacéo continua (ROSINI, 2013, p.
61).

A complexidade de fatores que permeiam a questéo da formacao continuada e
0 uso das tecnologias de informacdo e comunicacdo sao bastante abrangentes e
estdo ligadas ao desenvolvimento do ensino, do curriculo e da profissdo docente. Para
além da aprendizagem da matéria a ser dada em sala de aula, a formagédo de
professores traz consigo aspectos relevantes que constituem o ser professor, apesar
de existirem diversos desafios para se efetivar a formacao inicial e continuada.
Segundo Dourado (2015, p. 274):

Entre os desafios na area da formacao inicial e continuada, bem como em
relagdo as politicas de valorizagdo, € fundamental ressaltar a necessaria
agenda de implementacao das diretrizes, o que inclui promover o amplo
acesso aos documentos, tanto a resolugcdo quanto ao parecer. Pensar o
projeto de formacdo das licenciaturas, formacdo pedagdgica para 0s
graduados ndo licenciados, segunda licenciatura, formacdo continuada,
enfim todo o projeto formativo das instituicdes é um grande desafio. E
fundamental também repensar as dindmicas de formacdo, os desafios
presentes no PNE tais como: equiparacgéo salarial, discusséo e aprovacédo de
diretrizes sobre carreira, cumprimento do piso e recomposic¢ao salarial, entre
outros elementos, que devem ser tratados organicamente e a luz da agenda
instituinte do SNE. O grande esfor¢o a ser efetivado agora consiste na ampla
disseminacdo do parecer e da resolucdo do CNE/CP visando a
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materializacdo das novas DCNs no ambito de cada uma das instituices
formadoras. Nessa direcdo, as DCNs avancam em diregdo a maior
organicidade dos processos ao definirem a institucionalizagdo de um projeto
de formag&o pelas instituicdes por meio da efetiva articulagéo entre elas e os
entes federados, seus sistemas e redes, instituicdes de Educacao Superior e
instituicbes de Educacgdo Basica, sem descurar da efetiva participagdo dos
foruns permanentes de formacdo e demais instancias como conselhos
nacional, distrital, estaduais e municipais e respectivos féruns.

Todas essas questdes empiricas dao subsidios ao fornecimento de bases da
situagao de “engessamento” que se encontram os professores, proporcionando aos
docentes novos caminhos e novos métodos a serem seguidos no dia a dia da jornada
escolar que a cada dia passa pelo processo de adaptacdo aos novos paradigmas
educacionais, mudancas de todo tipo e ordem, desde alteracdes na grade curricular
as orientac6es metodologicas, visando a pretensdo de que os professores aceitem e
as introduzam em seus trabalhos pedagdgicos com uma nova forma de ensinar.

Nesse contexto, € de suma importancia reconhecer que 0s processos de
ensino e aprendizagem consistem num esfor¢o Unico de corpo de saberes relacionado
ao ensino, que também ndo sdo métodos Unicos para tornar efetiva a
profissionalizacdo da pratica e o aprendizado, pois é necessario que os professores
se apropriem de saberes que propicie consisténcia a sua pratica, tornando-a mais
prazerosa.

Entretanto, ndo ha uma visao critica que permita uma reflexdo sobre sua acao,
para dela extrair subsidios que fornecam bases e assim reorganizar e redirecionar o
seu trabalho pedagdgico em sala de aula, buscando um saber fundamental a
experiéncia educativa a natureza.

Neste sentido, refletir sobre sua propria pratica a luz de resultados obtidos em
sala de aula nédo é tarefa facil, tendo vista que, o professor foi preparado durante sua
formacao, valendo-se apenas da intuicao e do registro de informacdes que obtém no
desenvolvimento de seu trabalho.

Todavia € preciso que exista a dimensdo do conhecimento necessario a
formacéo do educador desenvolvida por ele proprio, no experimento e na ousadia da
mudanca, transgredindo o que Ihe € imposto, na reinvencéo do contetudo da forma da
instituicdo de ensino na contemporaneidade.

A pratica pedagdgica nessa perspectiva, caracteriza-se como fonte de
conhecimentos, marcada por opg¢ao consciente, pelo desejo de renovagao,

transformacdo, mudancas, pela busca e implementacdo de novos valores. Isso
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significa dizer que, essa pratica trilha o caminho ao criar marcas daqueles que buscam
uma sociedade mais justa e com melhores oportunidades para todos.

Assim, quando se pensa em formacdo continuada de professores como
exigéncias para uma permanente reflexdo da pratica docente, de imediato, vérias
guestdes sdo ressaltadas por diversos autores atraves do significado dessa formacao.

A atual politica educacional brasileira implementada via MEC é
consubstanciada na Lei n°® 9394/96, que regulamenta as diretrizes e bases para a
educacdo nacional nos procedimentos legislativos decorrentes, e no (PNE) Plano
Nacional de Educacéo 2014-20124.

Caracteriza-se pela chamada flexibilizacdo e descentralizacdo das
responsabilidades de sustentacdo dos sistemas educacionais. Com isso,
responsabiliza os municipios atribuindo-lhe, maiores encargos relativos ao ensino
fundamental, como obrigatoriedade constitucional, deixando a prioridade do ensino
meédio a cargo dos Estados. A Unido delega competéncias para organizar, manter e
desenvolver o sistema federal de ensino.

Sabe-se que o controle do funcionamento dessa politica € feito através da
implantacdo do sistema nacional de avaliacdo do rendimento escolar em todos os
niveis, via SAEB (Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica), tendo por base a
definicdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN’S), que utilizam de técnicas
interativas e tecnoldgicas.

De acordo com Rosini (2013, p. 62):

A EaD explora determinadas técnicas de ensino a distancia, incluindo as
hipermidias, as redes interativas de comunicacdo e todas as tecnologias
intelectuais da cibercultura, nas quais se incentiva o novo estilo de pedagogia,

que favorece, ao mesmo tempo, as aprendizagens personalizadas e a
aprendizagem coletiva em rede.

Essas técnicas de ensino trabalham com as hipermidias dentro do curriculo
nacional, no intuito de favorecer a aprendizagem do grupo de maneira coletiva a fim
de que os professores se alinhem ao modelo nacional, atendendo dessa forma, as
prerrogativas definidas pelo Banco Mundial, inclusive para o financiamento e a
manutencdao dias politicas educacionais.

Assim, no eixo das acdes educativas, a atual politica educacional brasileira
defende a flexibilidade, a descentralizacéo e a diversificacdo pelo claro controle de

resultados dentro de uma politica de ndo reten¢éo do aluno na escola.
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Desse modo, a escola fica aliada ao trabalho docente, com obrigacdo de
sustentar e fazer gerir o processo educacional, responsabilizando-se pela elaboracéo
e execucao da proposta pedagogica, resguardando as normas dos sistemas de ensino
(Art. 12 e 13 — LDB, lei n° 9.394/96).

Considerando que a formacéo e a valorizacdo dos profissionais da educacao
estdo sendo articuladas ao conjunto destas medidas, conforme se depreende dos
iImpasses e ambiguidades no trato legislativo, evidenciados pelos treinamentos ou
capacitacdo em servico, Tal formacgéo ocorre pela maneira mais facil e rapida para
atender aos apelos dos treinamentos, como qualquer outra acéo profissional, busca-
se uma formacao mais baseada em competéncia especifica de ensinar objetivamente,
com controle de qualidade, numa viséo tecnicista. Dessa forma formando profissionais
cada vez mais reprodutores do conhecimento e menos construtores e
transformadores formadores de opinides.

Porém, € mister entender que a qualidade do ensino precisa estar articulada a
uma pratica educativa mais ampla, apoiada em ac¢fes pedagdgicas consistentes que
venham ao da constru¢cdo do homem cidadédo. Embora a LDB defina que a formacéo
do educador deve ser feita em nivel superior, ndo ha para isso garanta qualitativa
plena nas universidades.

A contradicdo se estabelece quando a prépria lei desqualifica o l6cus onde
deveria ser garantido o principio de ensino, pesquisa e extensao, ao criar os Institutos
Superiores de Educacédo, destinados a formacédo docente para a educacédo basica.
Neles séo incluidos o curso normal superior, que possibilita a criacdo de programas
de formacé&o pedagdgica, pra profissionais com outros cursos superiores.

Todavia, 0 que estamos percebendo é a busca incessante pela qualificacdo
profissional por parte dos professores, que no afa de cumprir com legislagdo, nao se
preocupam com a qualidade ou com os valores desses cursos. Buscam apenas o
certificado que lhe garanta o “emprego” sem buscar respalde na Constituicao de 1998
e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996, que insistem na
valorizacédo do magistério e no desenvolvimento do padréo de qualidade, cujo teor de
exceléncia deve dar consisténcia a formacao dos profissionais de ensino.

O Parecer CNE/CP/9 2001, ao interpretar e normatizar a existéncia formativa
desses profissionais estabelece um novo paradigma para essa formacao, cujo padréo

de qualidade se refere a uma formacéo holistica que atinge todas as atividades
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tedricas e praticas articulando-as em torno de eixos que redefinem e alteram o
processo formativo das legislacdes passadas.

A relacdo teoria e pratica pretendem perpassar todas as atividades, as quais
articuladas entre si, tem um objetivo fundamental para a formacéo do docente em nivel
superior.

Nessa perspectiva, a organizacdo institucional das escolas de formacéo
continuada ou inicial, deve colocar-se como incentivadora para o desenvolvimento de
competéncias, das seguintes formas:

e A formagédo de professores deve ser realizada como um processo
autbnomo, através de cursos de Licenciatura Plena com estruturas e
identidades proprias;

e Os Cursos de formacéao de professores devem manter estreita parceria
com institutos, departamentos e cursos de areas especificas;

e As instituicbes de Ensino superior ndo detentoras de autonomia
universitaria, deverdo criar institutos superiores de educacdo, pra
congregar os cursos de formacdo de professores que oferecem
licenciaturas em cursos normais superior, para a docéncia
multidisciplinar em educacéo infantil e para anos iniciais do ensino
fundamental ou Licenciatura para a docéncia nas etapas subsequentes
da Educacédo Basica (Decreto n°® 3.276/1999).

Ao fazer o recorte histérico do professor no Brasil, observamos que, a
essencialidade em ser docente nos remete a analise da condicao, preparo ou mesmo
concepgao do profissional “apto” para exercer o ato de ensinar, ou fazer acontecer o
ato educativo nos dias de hoje.

Portanto, a universidade com os lécus de privilegiado para realizar essa
formacdo, defende, o principio da indissociabilidade na formac¢do dos diversos
profissionais da educacédo, da sélida formacao tedrica na area da educacdo e nas
areas especificas, objetivando a compreensdo do fendmeno educativo e seus
determinantes.

O que se propde é que a formacdo do professor contemple vivéncias e
discussbes em torno das diferentes manifestacbes culturais, historicamente
produzidas, que assume a pesquisa como principio formativo e elemento articulador

das relacdes teoria e pratica.
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Dessa forma, Franco (2013), defende a ideia de que a formacao do professor

deve acontecer:
[...] com participacdo competente em diferentes experiéncias de intervencéo
e organizacéo social, cultural, desportiva, artistica e académica, com realismo

e discernimento, com o gosto de fazer coisas bem-feitas, com légica e com
cunho de originalidade (FRANCO, 2013, p. 293).

Essas politicas de formagéo docente acabam interferindo direta e indiretamente
nos processos de ensino e na qualidade da educacédo da educacédo infantil até o
ensino superior que necessita a todo tempo de incentivos e propostas que valorizem
a categoria.

Todavia se a criangca ou 0 adulto em seu primeiro contato com a escola, se
deparar com um professor que tiver uma formacao deficiente ou se revelar pouco
motivado, sdo as proprias fundacdes sobre as quais se irdo construir as futuras
aprendizagens que ficardo pouco solidas.

O desafio educacional esta representado na grande luta em prol do resgate da
dignidade profissional do educador, tendo a escola o I6cus de atuacdo por exceléncia,
como um dos espacos privilegiados. Pois isso s6 sera possivel através da construcao
de um projeto politico pedagdgico que valorize a formacéo inicial e continuada, a fim
de resgatar a funcéo social da educacao e do educador, garantindo-lhes espaco real,
sem que tenha de competir com figuras “voluntarias” como “amigo da escola” e outras
formas de atividades facultativas pela legislagéo vigente.

Enfim, podemos compreender e constatar entdo, que a educacédo hoje, mais
gue todos os tempos, tem sido tratada através de outras determinacdes legislativas,
tais como, emenda constitucional, portarias, resolucdes, e até mesmo decretos.

Dai a evidéncia de a forma de conter os movimentos e desconsiderar suas
contribuicdes as politicas educacionais € o uso do poder. O que se vé é uma dura e
desafiadora realidade histérica, vivenciada, nos dias atuais. Tal realidade nos remete
a luta de ser professor-educador, enquanto responsavel por fazer acontecer a
educacao, sobretudo voltada as novas geracdes, estimuladas pelos padrdes culturais
do mundo capitalista, onde os valores econdmicos ameacam 0s sonhos do homem
em sua essencialidade.

Nesse contexto, percebemos que o0 processo de formacao e as condi¢des de
trabalho oferecidas no exercicio profissional (incluindo o salario), séo indicativos da

valorizag&o ou desvalorizagao conferida ao profissional. Assim sendo, a respeito do
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“‘Pacto pela valorizagdo do magistério”, a degradagao profissional e as medidas
tomadas relativas a sua formacéo, sdo questdes que articulam o tipo de profissional
proposto pelas politicas de formagédo, sob as determinagées do Banco mundial que
privilegia as relacdes custo beneficio.

Isso quer dizer que as competéncias requeridas, implicam saber programar os
Parametros Curriculares Nacionais, para se trabalhar com os temas transversais (sem
questiona-los), desenvolver as propostas que lhe sdo apresentadas (tarefas) e
exercitar os alunos para que se obtenham resultados satisfatérios nos testes do
SAEB.

Assim, a tentativa de buscar respostas para a contradicdo do capitalismo, nos
faz compreender que a area da formacédo de professores obedece a mesma légica
que divide o sistema de ensino em suas redes, para atender as diferentes classes
sociais. Portanto, se faz necessario distingui que, para o capitalismo, o interesse se
limita a formacao de um novo trabalhador e ndo de novo homem, uma nova mulher
cidadao(a) que exerce o seu direito de cidadania.

Segundo Cunha (2013):

Refletir a respeito do conceito de formacéo de professores exige que se
recorra a pesquisa, a pratica de formacao e ao préprio significado do papel
do professor na sociedade. A pesquisa acompanha os movimentos politico-
econdmicos e socioculturais que dao forma ao desempenho docente, quer no
plano do real, quer no ideal. JA a pratica estabelece-se a partir de uma
amalgama de condi¢Bes tedrico-contextuais. Nessa dire¢do, este estudo
enfoca, em uma visada contemporanea e tendo como base a realidade
brasileira, os diferentes contornos do papel docente, produzidos socialmente,
em um tempo e lugar, os quais favorecem a apreensdo conceitual da
formacéo de professores. Nao ha, no exercicio de andlise feito neste artigo,

a pretensdo de esgotamento do tema, nem a de reivindicar exclusividade
guanto & mirada tedrica (CUNHA, 2013, p. 3).

Ao passo em que se veicula uma nova forma de organizagdo da escola
democrética, descentralizada, participativa, autbnoma, para construir seu projeto
pedagdgico e desenvolver seu trabalho educativo de forma eficiente, da-se o aumento
do controle central sobre a escola e consequentemente, sobre os professores que
nela atuam.

Enfim, é imprescindivel superar a matriz conceitual que orienta a formacao dos
professores sob a l6gica do mercado e compreender que o exercicio da docéncia, nao
€ sO saber, mas saber fazer, saber o que fazer e como fazer, a servi¢co de interesses

do que fazemos como educador.
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Hoje se sabe que a aprendizagem se da de forma multiplas, em diferentes
instancias de nossas vidas e, esta presente de forma marcante. Pois nascemos com
a capacidade imensa de aprender e possibilidade de ampliar durante toda vida. Assim,
os alunos aprendem tanto na escola como fora dela.

Dessa forma, os estabelecimentos de ensino precisam repensar seu papel na
sociedade, por construir varias formas de aprendizagem que se interpenetram, se
complementam e se opdem. Tais aprendizagens envolvem movimentos sociais, as
entidades religiosas, os clubes, as varias instituicdes que compdem a sociedade e as
relacdes que elas estabelecem entre si.

Nesse viés, a formacéo de professores a distancia surge como ferramenta de
combate a esses problemas presentes nos estabelecimentos de ensino como uma
possibilidade de alcancar um maior nimero de pessoas que desejam se
profissionalizar e se identificam por algum motivo com esta modalidade, através desta,
houve uma ampliagcdo no nimero de matriculas e um crescente niumero de oferta de
cursos em instituicdes publicas e privadas, o que ajudou a democratizar 0 ensino no
pais.

Na formacéo de professores o que se deve atentar mais € a qualidade do ensino,
a credibilidade da instituicdo promotora e principalmente o interesse, responsabilidade
e disciplina pessoal do formando para que consiga alcancar um nivel satisfatério para
atuar a contento em seu trabalho docente, independentemente da sua escolha por um
curso presencial ou a distancia. Pela legislagdo ambas as modalidades devem ser
equivalentes e acontecer de forma inteiradas em conteudo, critérios avaliativos, grade
curricular e garantir gualidade no nivel de ensino como estdo regulamentadas.

Nesse contexto, surge a dimensao politica que desde os primérdios interferiu no
processo de formacgéo docente. No entanto, com o inicio dos anos oitenta houve uma
grande mudanca no conceito de formacao continuada e o papel do docente perante a
sociedade da época.

Segundo Cunha (2013):

A compreensao da dimenséo politica da educacao interferiu muito na forma
de compreender o papel do professor e, por conseguinte, sua formacédo. O
inicio da década de oitenta, no Brasil, marcou a possibilidade de serem
estabelecidos novos olhares diante da funcdo docente, entendendo o
professor dentro da estrutura de poder da sociedade, na qual a identidade é
concebida como uma construcéo social e cultural (CUNHA, 2013, p. 6).
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Esse processo revolucionou a época que iniciou 0 processo interacdo, nos
estabelecimentos de ensino presencial, de forma dindmica no intuito de construir uma
identidade social e cultural para o docente que comecgou a ser olhado de maneira
diferenciada em locais.

Com o passar dos anos foram surgindo os recursos tecnolédgicos, rompendo com
o paradigma da excluséo tecnolbgica vivenciada por muitos professores e alunos nos
anos passados. Nesse contexto, os professores iniciaram um processo de formacgao
continuada na modalidade da educacao a distancia com o uso das ferramentas
tecnoldgicas.

De acordo com Leite e Fiorillo (2016, 344):

O uso de ferramentas tecnolégicas, como a internet, pode conferir suporte
para manifestacdes de diferentes ordens, tais como as realizadas por
comunidades indigenas, quilombolas e outros atores individuais e coletivos.
Ao mesmo tempo, iniciativas estatais ou ainda promovidas a partir das
corporagfes podem ser divulgadas, de modo a facilitar o dialogo interno e
externo de cada nacdo. Por tais razdes, o reconhecimento desses
diversos processos de globalizacdo atua como um refor¢co a cidadania,
porque evidencia a participacdo de todos, fundamento essencial do Direito
Ambiental para a busca de uma sadia qualidade de vida.

Nesse sentido, a EaD utiliza ferramentas tecnologicas para realizar a interacao
entre professor-aluno, aluno-professor, aluno-aluno, como também sao utilizadas em
outras atividades do campo da aprendizagem como pesquisas e publicacdes, facilitam
a transmissao de instrugdes e a aquisicao de informacoes.

Desta forma, as TIC’s tornam-se indispensaveis na modalidade de ensino a
distancia por permitir a ascensao tecnoldgica e as exigéncias do mercado de trabalho
que a todo tempo exige o progresso social e 0o uso dos artificios tecnolégicos no
processo de ensino e aprendizagem.

Dentro desse viés, Teodoro e Branco (2015, p. 5147), afirmam que:

Diante deste quadro da ascensao tecnoldgica é incontestavel a exigéncia do
mercado de trabalho em relagéo a tais conhecimentos. Além de macica, ela
tem sido responsavel por uma verdadeira revolugdo em nossos habitos e em
nossa organizacao social, sendo assim, entende-se que é imprescindivel que
todos os segmentos da sociedade sejam instruidos e estimulados a utilizar
as tecnologias nao apenas como ferramenta de aprendizagem, mas também
como algo que poderd ajuda-los diariamente na organizacdo pessoal ou
profissional.

Esse processo, de revolucao tecnologica discutida pelos autores no faz pensar

nos recursos presentes na EaD que sédo pecas fundamentais na constru¢cdo do

conhecimento tanto do tutor formador quanto do aluno, futuro professor, alcangando
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as condicfes necessarias para atuar nesta profissdo de tamanha responsabilidade

social.

3.2 A formacgédo continuada de docente e a EaD

Nas ultimas décadas a formacgao continuada tem despertado o interesse de
varios professores que buscam ndo s6 aprimorarem seus conhecimentos, mas
também aprimorar seus salarios. Esse fato ganhou forcas gracas a abertura de
programas de graduacdo e poés-graduacdo nos estabelecimentos de ensino de
maneira global que deixaram de ser ambientes privilegiados que abracavam em sua
boa parte apenas as pessoas que possuiam disponibilidade de tempo e condi¢cbes
financeiras de frequenta-los.

Conforme Rossi e Hunger (2013):

A tbnica da formacao docente ndo é um fendmeno regional ou pontual, mas
global. Nas Ultimas décadas, tem estado presente nos debates educacionais
internacionais, integrando praticamente todas as reformas educativas em
curso por ser concebida como um meio de transformar o ensino, a partir da
pratica pedagdgica do professor. (ROSSI; HUNGER, 2013, p.10).

Nesse processo global de educacéo, a educacéo deixou de ser privilégio, mas
€ hoje universalmente concebida como um direito de todos. Aqueles que fazem a
educacao precisam acompanhar os impactos do progresso da ciéncia e da tecnologia
e, saber aplicar esse avanco em beneficio da qualidade de vida.

Nesses moldes, o professor necessita estar atualizado com as técnicas
educacionais aliadas aos principios cientificos e aos impactos que essas aplicacdes
causam a sociedade. Com isso, se percebe a grande importancia da formacéo
continuada do professor quando tém que dominar os conhecimentos da educacéo,
compromisso, regéncia, ética, habilidades e competéncias no desempenho da
profissdo de educador.

Feldmann e Masetto, (2017, p. 568):

Ter como referéncia os processos formativos profissionais dos educadores
implica sempre em pensar na formacdo do humano, e nesse sentido
vislumbra-se a possibilidade da materializacdo de se pensar projetos
educativos atrelados a luta permanente contra as estruturas excludentes e
desumanizantes presentes no nosso tempo atual.

Neste contexto, deve-se considerar a formagdo humana docente num espaco
de aprendizagem, com instrumentos tecnoldgicos e cientificos de construgdo de
habilidades e de conhecimentos elaborados a partir das préaticas e vivéncias da

pessoa humana desenvolvidas no cotidiano académico.
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Atualmente no Brasil, a profissionalizacdo do professor € um tema que vem
sendo discutido em todo cenario educativo, mediante proposta firmada na LDB, que
define como profissional da Educacgéo o individuo dotado de uma formacao especifica
para o trabalho educativo, em suas diversas modalidades, inclusive apontando para
os caminhos da formacao desse profissional, cuja realizacdo deve se dar em cursos
préprios de Ensino Superior.

Acredita-se que o desenvolvimento profissional pressupfe ideias que
oportunizem espacgos de reflexdo na pratica docente. As praticas formativas de
qualificacdo capacitacéo, treinamento, reciclagens e aperfeicoamento, merecem ser
revistas, no carater de continuidade.

As transformacdes causadas pelas reflexdes do professor, entendidas como
imprescindiveis para caracterizar profissionalmente o docente, inicia-se pela
necessidade basica de superar praticas tradicionais, a partir da aquisicdo e
incorporacao, no exercicio profissional de um corpo de conhecimento.

A formagdo continuada desenvolvida em todas as dimensbes do ato
pedagdgico propicia ao professor tornar-se gestor de mudancas em sua forma de
conceber educacao, o ensino e 0 espaco escolar, por constitui-se como exigéncias
para se exercer atividade educativa no mundo contemporaneo.

Todavia o conhecimento adquirido na formacdo académica se reelabora e
especifica, entre outros conhecimentos ja assimilados pelo educador em formacdes
anteriores da atividade profissional, que a todo tempo esta se atualizando para
extinguir as dificuldades de os docentes repassarem os contetdos didaticos.

Professores em atuacéo ja tém algum conhecimento sobre o processo de
planejamento do ensino. No entanto, nota-se que, comumente, professores
conseguem elencar uma lista de contelldo a serem ensinados, porém tém
dificuldades em designar atividades para o ensino daqueles contetdos e

objetivos para o tema em estudo que produzam coesédo entre as atividades
(SCARINCI; PACCA, 2015, p.254).

Nesse sentido, entra em ac¢ao a formacéo docente de forma continuada, como
momentos de um processo de construcdo da pratica qualificada, na afirmacao da
identidade e profissionalizagéo do professor.

Nesse processo néo se pode considerar as dimensdes pessoais e profissionais,
incluindo os aspectos concernentes a subjetividade, que permitem aos professores a
apropriacédo dos processos de formacao, uma vez que o saber é construido ao longo

do percurso. Considerando que a nocdo de experiéncia e construgdo do
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conhecimento, mobiliza uma pedagogia interativa e dialdgica, nos diferentes saberes
e a experiéncia docente.

Assim, € preciso salientar que a formacao continuada ndo pode ser reduzida
apenas a atualizacdo, muito menos ainda a um treinamento ou capacitacdo pra a
introducdo ou compensacdo de deficiéncias da formacado inicial. A formacéo
continuada deve ocorrer de forma permanente entre os professores considerando 0s
programas institucionais comprometidos com proposta de formag&o continuada
pedagdgica.

Portanto, torna-se urgente desenvolver uma cultura de formacéao alicercada na
reflexao critico-tedrica, considerando os determinantes sociais mais amplos e as suas
implica¢des no cotidiano do professor e seu processo profissional. Nesse contexto, a
formagéo para ser continuada deve integrar-se no dia a dia da escola, através da
dinamizacao da formacao pedagdgica, bem como a sua integracao.

Nessa perspectiva, o diretor e os demais componentes da equipe gestora
enquanto docentes vivenciam e estimulam a participagdo de seus pares nos
processos de formacgéo e fortalecimento dos Conselhos escolares e colocam-se como
uma ponte fundamental nas politicas de gestdo, organizacdo e democratizacdo das
relac6es no dia-a-dia da escola.

Nesse sentido, as Secretarias de Educacdo garantir aos professores, um
planejamento de carga horaria e tempo necessario para eles frequentarem as
reunides, participarem de cursos e eventos cientificos. Além disso, esses 6érgaos
devem munir as escolas em suas necessidades, oferecer apoio e acompanhamento,
de forma que sejam realizadas com éxito as atividades pedagdgicas.

Vale salientar ainda que, dentro da formag&o continuada, ndo se pode perder
de vista a articulacdo entre formacdo, entendendo que uma politica de formacéo
implica no encaminhamento de a¢Bes efetivas, no sentido de melhorar as condicdes
de trabalho, bem como a estruturacao do trabalho pedagogico da escola.

Conforme Aguiar (2015, p. 254/255):

Os esforcos empreendidos por varios governos para formular, implementar e
consolidar politicas e programas educacionais amplos, coerentes e
consistentes para valorizacdo efetiva desses profissionais tém deparado com
inimeros obstaculos, desde incompreensdes e disputas de ordem
epistemoldgica, conceitual e tedrica até obstaculos estruturais e conjunturais
gue tém impedido a articulagdo organica dessas politicas. Contudo, os grupos
organizados da sociedade civilb, em consonéncia com governos

comprometidos com a democracia, a despeito das tensées, contradi¢cdes e
limitagBes proprias das sociedades democraticas, vém abrindo espacgos para
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a efetivacdo de propostas que contemplam os interesses e as necessidades
da maioria da populagdo brasileira. No terreno da valorizagdo dos
profissionais da Educacéo, a implantacédo e o desenvolvimento das a¢fes da
aprovacdo do Plano Nacional de Educacédo, bem como das DCNs, abrem
espacos para a construgdo de novos patamares no tocante as formas de
valorizacdo dos profissionais da Educagéo.

Nesse elo, deve-se discutir que um dos grandes desafios para a educacéo
contemporanea dentro dos preceitos da EaD é a formac¢&o continuada de professores

relacionada a atualizacdo, capacitacdo e formacao permanente em servigo. Assim:

[...] A falta de coordenagdo, acompanhamento e avaliagdo por parte das
instituic6es e dos servigcos implicados nos projetos de formagéo continuada.
Valoriza-se mais a quantidade de coisas que se faz do que a qualidade das
mesmas. [...] O predominio da improvisacdo nas modalidades de formagéo.
Embora as modalidades formadoras costumem ter um carater grupal, na
realidade, elas se dirigem ao individuo, que pode aprender questdes
concretas normalmente distantes de suas preocupac¢des praticas. Por essa
razao, a formag&o ndo costuma causar um grande impacto na pratica da sala
de aula nem potencializar o desenvolvimento profissional. A ambigua
definicao dos objetivos ou principios de procedimentos formativos, ou seja,
da orientacdo da formagéo, a consciéncia do que se pretende. Devido a
confusdo entre coisas novas e velhas, sdo estabelecidos uns principios de
discurso tedrico-questionador e de discurso pratico de carater técnico,
individual ou de treinamento docente. A falta de verbas para as atividades de
formacdo coletiva e, principalmente, para a formagdo autbnoma nas
instituicbes educacionais. Os horérios inadequados, que sobrecarregam e
intensificam o trabalho docente. A falta de formadores ou assessores e, entre
muitos dos que existem uma formacéo centrada em um tipo de transmissao
normativa, aplicativa ou, em principio, “gerenciadora”, que os leva assumir o
papel de especialista, e ndo de acompanhante. [...] IMBERNON,2010, p.34).

Atualmente no Brasil, a profissionalizacdo do professor € um tema que vem
sendo discutido em todo cenario educativo, mediante proposta firmada na Lei de
Diretrizes de Bases da Educacéo — LDB de n° 9.394/96, que define, como profissional
da Educacdo, o individuo dotado de uma formacdo especifica para o trabalho
educativo, em suas diversas modalidades, inclusive apontando para os caminhos da
formacdo desse profissional, cuja realizacdo deve se dar em cursos préprios de
Ensino Superior.

Acredita-se que o0 desenvolvimento profissional pressupde ideias que
oportunizem espacgos de reflexdo na pratica docente. As praticas formativas de
qualificagdo capacitagéo, treinamento, reciclagens e aperfeicoamento, merecem ser
revistas, no carater de continuidade.

A pratica pedagodgica nessa perspectiva caracteriza-se como fonte de
conhecimentos, marcada por conceitos inovadores que trazem consigo a era da
informatizacdo desmitificando conceitos que em muitos casos se distanciavam da

realidade escolar.
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Em relacdo aos sistemas de ensino, é perceptivel a adaptacdo aos novos
paradigmas educacionais, mudancas de todo tipo e ordem, desde alteracfes na grade
curricular as orientac6es metodoldgicas, visando a pretensdo de que os professores
aceitem e as introduzam em seus trabalhos pedagdégicos.

No entanto, faz-se necessario refletir sobre o que esta sendo proposto neste
contexto, se tem como base a realidade do cotidiano escolar e a realidade do trabalho
docente, uma vez que tais proposicdes refletem o pensamento da cupula do sistema
e, consequentemente, dos especialistas que sdo convidados a assessora-la.

Dessa forma, tais reformulacées poderdo ser inoperantes e ineficazes, visto
gue as mudancas pretendidas somente se efetivam na pratica, quando acontece o
envolvimento direto dos sujeitos no processo de ensino e aprendizagem.

E de suma importancia reconhecer que um tnico corpo de saberes relacionado
ao ensino, ndo é suficiente para tornar efetiva a profissionalizacdo da pratica, pois €
necessario que os professores se apropriem de saberes que propicie consisténcia a
sua préatica pedagogica, tornando-a mais prazerosa. Nesse contexto, a busca por
novos conhecimentos que auxiliem na qualidade de ensino das instituicdes, do corpo
docente e do corpo discente.

Cunha (2013), desenvolveu um quadro referenciando a qualidade da educacéao

seus indicadores e suas categorias no quadro 4 abaixo:

Quadro 4 — Quando a qualidade é referenciada em produtos.

CATEGORIAS INDICADORES DE QUALIDADE
e Infraestrutura envolvendo instalacdes
adequadas;

e Laboratorios montados e em funcionamento para
0s estudantes;

e Biblioteca atualizada e com acesso irrestrito;

e Assuncdo de processos representativos na
administrag&o universitéria,;

e Projeto institucional orientador das acdes
académicas.

e Titulagdo compativel, incluindo mestrado e
doutorado;

e Programas de formacdo continuada e
desenvolvimento profissional para os docentes

QUALIDADE DA INSTITUICAO

QUALIDADE DO CORPO

DOCENTE na area pedagdgica;
e Carreira e progressao estruturada;
e Regime de trabalho que privilegie ensino,
pesquisa e extensao.
QUALIDADE DO CORPO e Condicdbes de apoio e permanéncia dos
DISCENTE estudantes (auxilio a alimentagdo, moradia,

transporte);
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e Programas de insercdo na vida académica,
incluindo ofertas de estudos compensatérios;

e Programas de intercdmbio nacionais e
internacionais;

e Oportunidade de participacdo em programas de
iniciacdo cientifica;

e Programas de insercéo social, incluindo estimulo
a participacdo em projetos solidarios;

e Programas de acdo cultural fomentando a
curiosidade do estudante e valorizando a sua
formacao geral.

Fonte: Cunha (2013).

Ao analisar o quadro 4, percebemos que a qualidade do ensino e das
formacdes na docéncia necessitam de ferramentas para a execugdo das praticas
pedagdgicas no seio escolar, pois é por meio delas que existe uma mediacao por parte
do professor, onde 0 mesmo auxilie na construcdo do conhecimento entre o aluno e
0s conteudos programaticos.

Todavia o conhecimento adquirido na formacdo académica se reelabora e
especifica, entre outros, na atividade profissional, pra atender a mobilidade,
complexidade e a diversidade das atuacfes que solicitam intervencdes diversas.
Outrossim, € preciso pensar a formacdo docente seja inicial, ou continuada, como
momentos de um processo de constru¢do da pratica qualificada, na afirmacao da
identidade e profissionalizagéo do professor.

Certamente, nesse processo nao se pode considerar as dimensfes pessoais e
profissionais, incluindo os aspectos concernentes a subjetividade, que permitem aos
professores a apropriacdo dos processos de formacao, uma vez que o saber é
construido ao longo do percurso.

Nessa propositura, a nocado de experiéncia e construcdo do conhecimento,
mobiliza uma pedagogia interativa e dialégica, considerando os diferentes saberes e
a experiéncia docente dentro dos espacgos que oferecem a formacéo continuada seja
ela de forma presencial ou pela EaD.

A formacéao para ser continuada deve integrar-se no dia a dia da escola, através
da dinamizagdo da formacdo pedagogica, bem como a sua integracdo. Requer
reunides de professores e pessoas do apoio pedagogico da escola em conjunto com
a direcao, a fim de realizar estudos, partilhar davidas, questbes e saberes, num
processo continuo e coletivo de reflexdo sobre problemas, dificuldades encontradas e

0 encaminhamento de solugdes.
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Para que isso ocorra, sdo necessarias algumas condicbes concretas de
trabalho na unidade escolar, além de uma nova interacdo das escolas com O6rgaos
dos sistemas de educacédo e desses, como instituicdes formadoras docentes. Nessa
perspectiva, 0s responsaveis pelos estabelecimentos de ensino enquanto docentes
vivenciam e estimulam a participacao de seus pares nos processos de formacao que
ganha forca com o fortalecimento das relacdes no dia-a-dia da escola, garantindo aos
professores, um planejamento de carga horaria e tempo necessario para eles
frequentarem as reunides, participarem de cursos e eventos cientificos.

A formacdao continuada é componente essencial da profissionalizacéo docente.
N&o se pode perder de vista a articulagdo entre formacdo, entendendo que uma
politica de formagdo implica no encaminhamento de acles efetivas, no sentido de
melhorar as condic¢des de trabalho, bem como a estruturacdo do trabalho pedagdgico
da escola.

Segundo Castro e Amorim (2015):

Considerando que, no cenério de que estamos tratando, educacgéo significa
principalmente um processo formal de ensino-aprendizagem desenvolvido
em uma instituicdo constituida para tanto, por meio de profissionais
qualificados para fazé-lo, o conceito de educacgdo continuada aproxima as
acOes de uma légica escolarizante, de transferéncia de conhecimentos. Em
sentido oposto, a formag&o continuada desenvolver-se-ia menos sob a
perspectiva de um programa escolar e mais de acordo com uma vertente de
treinamento, para a qual se pressupfe que os educandos devem e podem

ser treinados a fim de melhorarem seu desempenho (CASTRO E AMORIM
2015. p. 39))

Nessa perspectiva, a nova abordagem trabalhada esta oposta aos estudos
anteriores que restringiam e reduziam o estudo e a capacitacdo de docentes a um
conjunto de competéncias e técnicas educacionais, acarretando em uma crise de
identidade e valores educacionais dos professores em decorréncia de uma separagao
entre o eu trabalhado de forma profissional e o eu trabalhado de forma pessoal do
docente.

Nesse sentido, ocorreram linhas de pensamento que comecar a observar outro
meio de analise no que diz respeito a virada nas investigacdes que passou a ter os
docentes como foco central em pesquisas educacionais e estudos, que buscam
aprimoramento por debates construtivos, considerando varios aspectos de pensar e
agir relacionando o pessoal com o profissional, surgindo num universo pedagogico

dentro do cotidiano de professores.
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Partido desse pressuposto, passou-se a estudar o comportamento e a
constituicdo do trabalho docente no ambiente escolar, sempre levando em
consideracdo os diferentes aspectos de sua vida académica. Assim, é claramente
percebido uma virada nas abordagens trabalhadas na formacé&o de professores que
passam a reconhecer e considerar os saberes construidos pelos professores ao longo
de sua vida, vivencias e experiéncias de vida o que antes néo era levado em conta.

Nessa perspectiva inovadora € de fundamental importancia analisar a formagéo
de professores de forma reflexiva, onde o ocorra uma construgcdo por meio da
valorizacdo. Os estudos tanto qualitativos quanto quantitativos sobre as capacitacdes
académicas geradoras de conhecimento dos docentes ganharam espaco e comegcam
a aparecer na literatura, numa busca de efetuar uma avaliacdo entre os diferentes
saberes implicitos na pratica diaria do docente em ambiente escolar.

Nessa concepcao, tinha-se em vista que é preciso investir positivamente 0s
saberes de que o professor é portador, trabalhando-os de um ponto de vista teorico e
conceptual. A pratica pedagogica nessa perspectiva caracteriza-se como fonte de
conhecimentos, marcada por op¢ao consciente, pelo desejo de renovagao,
transformacdo, mudancas, pela implementacdo de novos valores que buscam
incrementar uma nova sistematiza¢cao no ensino.

De certo modo, a educacao deixou de ser privilégio, mas é hoje universalmente
concebida como um direito de todos. Aqueles que fazem a educagao precisam
acompanhar os impactos do progresso da ciéncia e da tecnologia e, saber aplicar esse
avanco em beneficio da qualidade de vida.

Conforme Mill (2010):

Sob o0 modo de organizagéo polidocente, o saber que seria detido por um
Unico educador no ensino presencial é segmentado e distribuido a varios
profissionais. Assim, na EaD, equivalendo a figura do professor da educacéo
presencial, surgem categorias profissionais redefinidas: como o docente-
conteudista, o docente-tutor (virtual e presencial), o docente projetista

educacional (ou designer instrucional ou estrategista pedagdgico), entre
outras (MILL, 2010, p. 27-28).

Assim, quando se pensa em capacitacdo de professores sob a odtica
polidocente como exigéncia para uma permanente reflexdo da pratica educacional, de
imediato, varias questdes sao ressaltadas na contemporaneidade, como a politica de
formacao as competéncias cientificas e a didatica.

Dessa maneira, 0 docente necessita estar atento com as técnicas educacionais

aliadas aos principios cientificos e aos impactos que essas aplicacbes causam a
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sociedade contemporanea. Nesse preceito, se percebe a grande relevancia da
formacéo do professor quando tém que dominar os conhecimentos da educacéo, os
saberes, detiver habilidades e competéncias no desempenho da profissao.

Perante essa visédo, deve-se considerar o ambiente escolar como espago de
aprendizagem, de construcdo de mentalidades e de conhecimentos elaborados a
partir das préaticas e vivéncias desenvolvidas no cotidiano académico e nao
académico. Espaco esse, que propicia ao professor, oportunidades que leva a refletir
sobre sua prética profissional construtiva.

Nos ultimos anos, a educacao a distancia tem se caracterizado como uma
ferramenta inovadora, que permite novas possibilidades para a formacéo de docentes
gue nao possuem disponibilidade tempo. Esse fato tem ocorrido tendo em vista
projetos que sédo trabalhados por programas de formacdo de docentes ofertados,
pelos estabelecimentos de ensino em parceria com diversos 6rgaos como, o Governo
Federal brasileiro.

Essa iniciativa se deu por varios motivos, um deles é a distancia percorrida
entre os docentes e as Universidades publicas ou particulares presenciais, que de
certa forma acabam desmotivando o profissional que enfrenta durante a semana uma
jornada ardua de trabalho, e mesmo assim buscam continuar estudando para estar
atualizado em assuntos educacionais, ndo de forma mecénica mais de forma
interativa e reflexiva que venha construir saberes.

Segundo Cantarelli, Cardoso e Wippel (2006, p. 5):

Na educagéo a distancia, ndo se busca a interatividade mecénica de apertar
botbes, operara com o menu de selecdo, escolher respostas fechadas,
escolher a navegacdo, mas, sim, a interatividade que envolve atividades
complexas como comprometimento, reflexdo, questionamento critico,
argumentacdo, resolugdo de problemas, busca de caminhos e respostas
préprias, construcdo de proposi¢cdes, elaboragdo de posicionamentos
pessoais, estabelecimento de associacdes, comparacfes, analise,
discussdes e o incentivo ao desenvolvimento da criatividade. Em uma
concepcao integrada, construtivista ou interacionista, em que o modelo &
centrado no aluno, procurasse tira-lo da dependéncia do professor,
aumentando a sua responsabilidade, encorajando-o ao auto direcionamento
e controle do seu aprendizado. Esse modelo contribui para a autoconfianca e

para o aprender a aprender, além de propiciar ao aluno flexibilidade para
selecionar temas, de acordo com suas necessidades e interesses.

Com isso, a formacdo de professores por meio da educagdo a distancia,
alcanca diversas realidades que auxiliam na atuagao profissional, sem perder de vista
o foco e saber docente, que devem ser trabalhados de maneira rentavel com

atividades diversificadas, que n&do se prendam apenas em aulas normais.
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Pensando nesses pontos, € necessario, buscar o desenvolvimento de
habilidades e competéncias diariamente com os recursos disponiveis da EaD que
possibilitem ao professor desenvolver uma identidade profissional sélida, por meio de
situacdes diversas e préticas do saber.

Entretanto, podemos observar que mesmo utilizando a educacédo a distancia
como uma nova forma de se capacitar, ainda existem problemas diversos, tanto nas
instituicBes formativas da EaD, quanto dos préprios formadores de professores, que
buscam utilizar a tecnologia da informacéao disponivel, que muitas vezes deixam a
desejar com internets lentas e softwares dificeis de manuseio.

Pensando nessa concepcao, percebe-se que existem diversas barreiras que
precisam ser vencidas pela EaD, com o propoésito de satisfazer os processos de
aprendizagem da docéncia em ambientes virtuais de aprendizagem atendendo as
necessidades docentes e utilizando equipamentos que auxiliem na construcdo de

conhecimento de forma mais proveitosa.
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CAPITULO IV

4 AS TIC’s NO CENARIO EDUCACIONAL: IMPLICACOES PARA A FORMACAO
DOCENTE E ENSINO-APRENDIZAGEM

N&o nos ateremos, aqui, a relatar os tantos casos em que grandes descobertas
cientificas partiram do principio de implicagdo do sujeito-pesquisador, no fenémeno
que ele se prop6e a explicar, mas alguns tedricos que assumem essa condi¢cao serdo
agui lembrados.

Ha uma grande resisténcia por parte de tedricos e sujeitos de ciéncia em
assumir que grande parte das questdes que se tornam suas “obsessdes cognitivas”
partem, na verdade, de experiéncias de seu mais intimo cotidiano (ALMEIDA, 2010).

Na obra Os Ensaios (2007) escrita por Michel de Montaigne, no século XVI, ja
na parte inicial, nomeada Ao leitor, assume-se:

Quero que me vejam aqui em meu modo simples, natural e corrente, sem
pose nem artificio: pois € a mim que retrato. Meus defeitos, minhas

imperfeicdes e minha forma natural de ser hdo de se ler ao vivo, tanto quanto
a decéncia publica me permitiu (MONTAIGNE, 2007, p. 26).

Partimos do pressuposto e assumimos neste texto de tese que 0S NOSSOS textos
falam, explicita ou implicitamente, de nés mesmos. Essa condicdo, ao contrario dos
discursos de neutralidade da ciéncia alimentados no século XIX pela corrente
positivista, ndo fragiliza a discussao académica.

Ao contrario, quando assumimos com rigor a condicdo de participes de nossas
construcdes tedricas, assumimos ao mesmo tempo uma responsabilidade maior de,
a partir do particular tentar acessar situacdes universais que perpassam o humano.

A antropéloga brasileira Maria da Conceicdo de Almeida é bem enfética na
defesa da implicag&o do sujeito na construcao do conhecimento. Ela diz que devemos
investir, diretamente, naquilo que Edgar Morin chama de nossos “fantasmas”, ou seja,
aquelas questdes que mais nos atormentam, nos impulsionam e nos motivam a
construir o novo (ALMEIDA, 2010).

Para isso é preciso “fazer uma distingao entre rigidez e rigor” (ALMEIDA, 2010,
p. 19). A primeira diz respeito ao seguimento cego de passos e regras, baseados em
principios de certeza. O segundo diz respeito a um cuidado elaborado com todas as
etapas do processo primando pela percepcdo de estratégias de trabalho que se

adéquam as situacdes de maior complexidade e incerteza.
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Durante muito tempo, os recursos tecnolégicos utilizados nas escolas foram o
quadro negro e o giz. O direito ao uso do livro era exclusivo do professor para poder
planejar suas aulas. As aulas se resumiam a escrever no quadro para que os alunos
copiassem em seus cadernos e, poucas vezes, uma explanacao oral. Algumas vezes
se introduzia atividades recreativas ou um desenho mimeografado para colorir. Nao
se falava em maquinas sofisticadas como o computador, por exemplo, que poderia
servir para auxiliar no trabalho do professor, nem o professor da escola expressava
habilidade alguma para manusear tal equipamento.

Durante o0 percurso socio-histérico, 0s governos vao, timidamente,
oportunizando algumas formac6es no intuito da formacédo continuada e proporciona
0S primeiros contatos e as descobertas iniciais com relagdo ao mundo da tecnologia.
Nesse interim, o recurso tecnolégico mais avancado que tinham acesso para
dinamizar as aulas era a televisdo, o videocassete e 0 retroprojetor. Também era
comum haver um computador na escola, mas apenas nas diretorias ou secretarias,
mas 0 uso era estritamente para uso técnico, como a digitacdo de documentos e,
raramente, as avaliagdes bimestrais. Ndo se falava em acesso a internet.

Atualmente, falar de tecnologia nédo é facil, mesmo estando em uma sociedade
rodeada de aparatos tecnoldgicos que estdo a disposicdo das mais diversas
finalidades. Quando se trata da utilizacdo da tecnologia como recurso potencializador
na educacdo em sala de aula, como: o computador, celulares e smartphones, entre
outros, comecga-se a frustracdo de alguns profissionais da educacao por ndo terem
adquirido, muitas as vezes, habilidades para o manuseio e exploracdo de
determinados aparatos digitais de forma letrada.

E certo que tecnologia esta para todos, mas nem todos podem comungar na
utilizacdo da mesma. Além disso, ainda existem consideraveis nichos no mundo com
pessoas gue estdo a margem do processo padronizador da tecnologia comercializada
em escala mundial. Por isso, precisamos acompanhar as mudancas de maneira critica
e repensar a nossa pratica educativa, atentos as novas exigéncias e realidades locais
e situacionais de nossos educandos.

4.1 Revisbes sobre o conceito de Tecnologias de Informacédo e
Comunicacéao

Refletir sobre a tecnologia, implica tomar posicéo frente a ela e ndo se submeter

desenfreadamente a ela. Em outras palavras, nem devemos atuar como tecnofobos,
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ou seja, pessoas que tem verdadeira fobia de tudo o que pertence ao universo
tecnolégico, tampouco devemos nos tornar tecnofilos, ou seja, sujeitos que aderem
desenfreada e desmedidamente aos aparatos e novidades tecnoldgicas.

A valoracdo ou a funcdo social que atribuimos a tecnologia esta
intrinsecamente relacionada com a concepcdo que nos dao a conhecer a respeito
dela. Por exemplo: no tempo histérico ao qual atribuimos o nome de modernidade,
especificamente do século XVII para os dias atuais, fomos escolarizados de que a
tecnologia traz em si o carimbo do saber cientifico e da eficiéncia e eficacia industrial.
Mas a tecnologia é muito mais e muito menos que tudo isso. Dizer que tecnologias
sdo somente o resultado do saber cientifico ou sdo objetos que servem a algo é reduzi-
la a um de seus muitos lados. “As tecnologias n&o apenas servem, elas transcendem
essa dimenséo utilitarista” (LUCENA, 2015, p. 16).

Muito anteriormente ao periodo histérico moderno, os gregos sinalizavam de
maneira diferente seu entendimento de técnica e tecnologia. A expressdo Techné
designa uma dimensdo a mais que a da mera funcionalidade e serventia. Para
compreender o0 que representava a técnica para 0s gregos é preciso aprender a
pensar por conjungcdo e nao por separagao, pois Techné diz, ao mesmo tempo, que
técnica representa a apropriacdo do entorno, ou seja, de um conhecimento universal
a respeito da do que se quer construir, aliado as regras do “como fazer”, como operar
na préatica por meio do uso de técnicas. Ou seja, indissocia teoria e pratica e as
percebem como a dupla face de um mesmo fendmeno (REALE, 1995).

Em seu texto A identidade da tecnologia moderna (2002), a filésofa Angela
Miranda fala dos posicionamentos diante da tecnologia que ela chama de “valoracao
social” ou “fungao social da tecnologia” (2002, p. 08). Nesse cenario, a autora discute
sobre trés correntes que nascem no universo das ciéncias, estas sao: “otimista,
pessimista e moderada”.

A primeira diz respeito aos discursos de verdade de uma defesa desenfreada
das construcdes e até imposi¢des tecnologicas na vida. A segunda é polariza-se com
relacdo a primeira, porque ocupa uma posicdo antagbnica e de depreciacdo da
tecnologia em todas as suas manifestacdes. Ja a terceira opta por buscar os pontos
positivos das duas primeiras, bem como avaliar os pontos negativos de ambas
promovendo mais convergéncias que fragmentacbes ou polarizacbes

desnecessarias.
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No texto referido, Miranda (2002) elege trés pensadores da filosofia da
tecnologia que, a seu ver, vestem bem por meio de seus escritos as caracteristicas
de cada uma das correntes. S&0 os representantes de toda uma gama de pensadores
que pensam e anunciam verdades que se aglutinam as deles. Reproduziremos aqui
uma sintese.

A autora supracitada elege o pensador da “sociedade informatica” Adam Schaff
para representar a corrente otimista, pontuando que,
Na previsédo de Schaff encontramos algumas ideias caracteristicas daqueles
gue defendem incondicionalmente a tecnologia, inclusive nos moldes em que
ela se encontra hoje. Argumentos como: ‘garantia de bem estar para o
homem’; ‘desoneragdao do trabalho pesado’; ‘necessidade basica para o

progresso e o desenvolvimento’; ‘curso natural do desenvolvimento e do
progresso cientifico’ sdo comuns nesta visao de tecnologia (MIRANDA, 2002,

p. 9).

Representando os discursos da corrente pessimista na ciéncia em relacdo a
tecnologia, Miranda (2002) elege Mariano Enguita para ser esse “porta-voz”. Ainda
conforme a autora, relacionando com a nocao de trabalho, esta corrente considera
que a tecnologia € um mal implacavel, posto que trard consigo a eliminagdo do
trabalho humano. Condicdo esta, alegam, sobretudo, os marxistas, inerente ao
processo de humanizagdo do homem. Ademais, dizem “os pessimistas”, a tecnologia
orientada pelo lucro, existe em funcdo da maior producao, dai a robotizacdo e, por
fim, a destruicdo do homem.

Por fim, Angela Miranda, quanto & corrente moderada, recupera as falas e
ideias de George Kneller, para trazer o que ela chama de “terceira via que prega a
necessidade de repensar a direcdo dada a tecnologia hoje, postulando que é
necessario minimizar os riscos sem abdicar dos beneficios que a tecnologia propicia
a humanidade” (2002, p. 10). E complementa: “Em sintese, a posi¢céo dos ‘moderados’
consiste em enfatizar um sistema tecnolégico capaz de se adequar a uma sociedade
democratica mais humana” (2002, p. 10).

A partir do entendimento da triplice corrente que designa e representa nossas
possiveis atitudes perante a tecnologia, entende-se que aquele que nao toma
posicionamento diante desse fendmeno acaba, quase sempre, enveredando pelas
armadilhas do consumismo que esté diretamente atrelado a construcao de tecnologias
neste inicio de século XXI.

Nesse elo, cada vez mais, concebe-se, constroi-se e distribui-se tecnologia

para fins de consumo e fetiche, apenas. Tecnologias de smartphones, por exemplo,



65

tornaram-se distintivos sociais e marcas de pertencimento ou ndo a grupos
especificos. Essa exacerbacao brutal do ter sobre o ser € danosa para as relacdes
humanas e dificultam quaisquer processos de constru¢do de um mundo pautado na
inclusdo e acolhimento.

O fato de estarmos (sobre)vivendo nesse mundo rodeado de artefatos e
parafernalias tecnoldgicas néo é o suficiente para dizer que sabemos lidar com todas
elas, ou que elas so6 facilitam nossas vidas. O mais radical contrario caminha lado a
lado do chamado progresso tecnoldgico. Tecnologia de guerra é tecnologia de morte
e toda energia processada para a destruicdo € sempre nociva.

A tecnologia nos revela a nossa atitude diante da natureza. O processo direto
de producao de nossa vida e das representacdes que fazemos dela séo parte dessa
empreitada (MARX, 1980). Poderiamos, assim, nos conformar apenas com a
definicdo antropoldgica de que a tecnologia é construida para suprir 0 espaco de
nossa inferioridade perante os outros animais e situacdes climaticas do planeta (LEVI-
STRAUSS, 2008), mas ela vai muito além dessa questdo. As tecnologias que séo
construidas por nés acabam por construir e remodelar a nés mesmos.

Nas palavras de Lucena (2015, p. 7), tecnologia seria:

O resultado da transformagédo alquimica da curiosidade humana em ideia,
palavra, conceito ou em artefato palpavel e manipulavel para fazé-lo
sobreviver enquanto espécie, ver o infinitamente complexo, comunicar e
encurtar distancias geograficas e também existenciais. Além disso, é bem

sabido que, de forma estrutural, a tecnologia, um substrato da cultura
humana, parte de nos e torna-se parte de nos.

Compreendemos que essa nocao de tecnologia se aproxima no tempo
presente de uma dimensao mais incorporada do processo tecnolédgico a vida. E ela
vai mais além, diz que as tecnologias ndo sdo apenas aquilo que podemos tocar e
manipular “concretamente”. Lucena (2015) entende que os conceitos, as teorias e
aguilo que escapa a concretude também sao tecnologias porque uma vez instituidos
operam por conta prépria e nos auxiliam na construcao de outras coisas.

Este breve relato ndo tem por objetivo construir um conceito fechado a respeito
de tecnologia, mas buscar noc¢des para que, levando para 0 espago escolar o
professor possa tomar posicdo para buscar compreender os artefatos e as ideias
tecnolégicas que o perpassam e ndo cair nos maniqueismos proprios do uso sem
reflexdo pelo simples fato de querer parecer atualizado num mundo de descarte e

substituic&o.
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Ninguém precisa ser um expert em tecnologia, ou, como diz no jargao
tecnolégico, nenhum professor precisa ser um high tech, mas precisa compreender
que falar ou lidar com a tecnologia é fazer mencgéo a propria historia da espécie
humana.

Construir tecnologias levou essa espécie a sobreviver e potencializar sua agao
no mundo. E preciso sinalizar sempre que esse caminho é bem mais longo que a
dltima novidade do mercado. A nossa caminhada esta repleta das coisas que
construimos e que nos ajudaram a alterar o espaco de nossa convivéncia: para melhor
ou para pior.

4.2 O papel do professor mediante as TICs

Em entrevista concedida ao Jornal O Globo (2014), o professor e pesquisador,
o tedrico Edgar Morin, argumenta que:
A figura do professor é determinante para a consolidacdo de um modelo
‘ideal’ de educagéao. Através da Internet, os alunos podem ter acesso a todo
o tipo de conhecimento sem a presenca de um professor. Entdo eu pergunto,
0 que faz necesséria a presenca de um professor? Ele deve ser o regente da
orquestra, observar o fluxo desses conhecimentos e elucidar as davidas dos
alunos. Por exemplo, quando um professor passa uma licdo a um aluno, que
vai buscar uma resposta na Internet, ele deve posteriormente corrigir os erros
cometidos, criticar o contetdo pesquisado. E preciso desenvolver o senso
critico dos alunos. O papel do professor precisa passar por uma

transformacgédo, ja que a crianga nao aprende apenas com 0S amigos, a
familia, a escola (MORIN, 2014, s/p.)

O educador é apontado como um sujeito ativo em permanente dialogo com as
fontes oficiais e com os alunos. E nessa figura que os alunos devem encontrar o
referencial, ou seja, a pessoa que conhece a fonte oficial de certas informacdes e
mantém certa vigilancia critica. Esse professor deve saber dialogar também com as
ferramentas tecnoldgicas, com os sites de busca para que possa levar seus alunos a
uma autocritica permanente a respeito da adesao cega as tecnologias e perceber
formas potentes de utiliza-las.

Aproximar-se da realidade dos alunos néo significa tornar-se um deles. Num
momento em que as massas cada vez menos reconhecem figuras de lideranca, o
professor ainda precisa ser esse totem, essa figura de convergéncia, mas que nao
detém todo o saber ainda que procure se relacionar todos os dias com ele.

Serres (2013) na tentativa de responder a mesma questdo “ainda precisamos
de professores?”, em tom provocativo diz, a principio, que os professores nao sao

necessarios. E provoca: “A sala de antigamente morreu, mesmo que ainda a vejamos
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tanto, mesmo que sO saibamos construir outras iguais, mesmo que a sociedade do
espetaculo ainda procure se impor’ (SERRES, 2013, p. 49).

Em seguida, constréi uma critica a respeito dos smartphones e de como eles
possibilitaram o acesso a todas as enciclopédias do mundo em qualquer lugar. Diz
que essas enciclopédias estdo “no lugar onde guardamos os lengos”. (2013, p. 13).
Em outras palavras, guardamos no bolso e deixamos ao alcance das méaos nossa
memoria que agora parece atuar como HDs externos. Nos tornamo-nos confiantes
neles e isso pode ser um risco.

Segundo Serres (2013):

Outrora e recentemente, o saber tinha como suporte o corpo do erudito, do
enredo, do contador de histdrias. Bibliotecas vivas: esse era o corpo docente
do pedagogo. Pouco a pouco o saber se objetivou: primeiro em rolos, em
velinos ou pergaminhos, suportes da escrita. Depois, a partir do
Renascimento, em livros de papel, suportes da imprensa. E hoje, concluindo,
na internet, suporte de mensagens e de informacéo (SERRES, 2013, p. 25).

Sobre 0 mesmo assunto, mas a partir de uma outra narrativa, o filésofo Pierre
Lévy fala do que denomina “Tecnologias da Inteligéncia”. Ele as divide em: Oralidade,
Escrita e Informética. A oralidade representa um tempo da espécie humana em que
toda a reserva de saber e as formas de operar eram transmitidas por mensagens e
palavras faladas. Ndo havia a marca do registro e tudo, ou quase tudo, precisava ser
retido na memoria.

De acordo com o autor supracitado (2004, p. 33):

Vale a pena repetir que a maior porte dos programas atuais desempenha um
papel de tecnologia intelectual: eles reorganizam, de uma forma ou de outra,
a visdo de mundo de seus usuarios e modificam seus reflexos mentais. As
redes informaticas modificam os circuitos de comunicacéo e de decisdo nas
organizacfes. Na medida em que a informatizagdo avanca, certas funcdes
sdo eliminadas, novas habilidades aparecem, a ecologia cognitiva se
transforma. O que equivale a dizer que engenheiros do conhecimento e
promotores da evolugdo sociotécnica das organizagbes serdo téo
necessarios quanto especialistas em maquinas.

Ha4 nesse tempo da informatica duas situacdes opostas: de um lado a
possibilidade de amplificacdo e repasse das mensagens e saberes, do outro a
subutilizacdo de nossa capacidade de memoria, pois ficamos cada vez mais

dependentes dos artefatos tecnoldgicos (LEVY, 2004).

Novas maneiras de pensar e de conviver estao sendo elaboradas no mundo
das telecomunicacfes e da informéatica. As relagBes entre os homens, o
trabalho, a propria inteligéncia dependem, na verdade, da metamorfose
incessante de dispositivos informacionais de todos os tipos. Escrita, leitura,
visdo, audicdo, criacdo, aprendizagem sao capturados por uma informética
cada vez mais avancada. Ndo se pode mais conceber a pesquisa cientifica
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sem uma aparelhagem complexa que redistribui as antigas divisdes entre
experiéncia e teoria. Emerge, neste final do século XX, um conhecimento por
simulag&o que os epistemologistas ainda ndo inventaram (LEVY, 2004, p. 3).

A critica de Pierre Levy e, mais especificamente, de Michel Serres néo esta no
fato de colocar em xeque se uma ou outra forma é mais importante que a outra. Mas
gue a constante substituicdo de uma forma pela outra pode causar uma perda
gigantesca na capacidade de memadria. Vamos nos acomodando com 0s suportes
externos e nossa capacidade de memorizar e solucionar problemas vai sendo
minimizada, subdesenvolvida.

Em outros termos, h& concordancia de que os professores precisam continuar
a existir, mas precisam atuarem considerando a contemporaneidade. Assim,

Na era do planeta unificado, dos conflitos mundializados, do tempo acelerado,
da informagcdo desdobrada, das midias triunfantes e da tecnociéncia
multiforme e onipresente, quem nado sente que é preciso repensar 0s
objetivos e as metas da acdo politica? A integracdo plena das escolhas
técnicas no processo de decisdo democratica seria um elemento chave da
necesséria mutacdo da politica. As sociedades ditas democréticas, se
merecem seu nome, tém todo o interesse em reconhecer nos processos
sociotécnicos fatos politicos importantes, e em compreender que a instituicao
contemporénea do social se faz tanto nos organismos cientificos e nos

departamentos de pesquisa e desenvolvimento das grandes empresas,
guanto no Parlamento ou na rua (LEVY, 2004, p. 120).

Em suma, o cenario mudou, as pessoas também mudaram. A pratica docente
também precisa experimentar essa metamorfose. Caso contrario pareceremos
antiquados sujeitos afeitos ao passado e presos a modelos que ndo conseguem
comunicar nos suportes dos dias atuais. Vale lembrar, uma vez mais, que buscar
estratégias de conhecimento pertinente ndo é se dobrar ou simplesmente se adequar
a tudo o que nos é imposto pela industria tecnolégica. Implica em dialogar com as

novidades e manter viva a autocritica diante delas.

4.3 Novas tecnologias e a necessidade de construir conhecimento

Nos tempos atuais, o tempo de aula para alguns alunos é quase um tempo de
tortura ou aprisionamento, por esses sujeitos se inquietarem com a auséncia de
recursos sensoriais e tecnologicos na transmisséo de informacdes. Diante disso, séo
muitos os desafios enfrentados pelos profissionais da educacéo que se deparam com
uma diversidade de equipamentos tecnoldgicos na sociedade, mas que nao 0s
dispdem no espaco educacional, ou mesmo nao possuem habilidades para o

manuseamento.
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Morin (2014) versa sobre um tipo de inteligéncia capaz de filtrar as muitas

informacdes e construir um conhecimento portador de vida e que possa ser colocado

a disposicdo do outro. Por isso é preciso dialogar com as novas tecnologias para

ampliar as possibilidades. Em conformidade com o autor:

A reforma de pensamento é uma necessidade histérica fundamental. Hoje
somos vitimas de dois tipos de pensamento fechado: primeiro, o pensamento
fracionario da tecnociéncia burocratizada, que corta, como fatias de salame,
o complexo tecido do real; segundo, o pensamento cada vez mais fechado,
voltado para a etnia ou a nacéo, que recorta, como um puzzle, o tecido da
Terra-Patria. Precisamos, pois, estar intelectualmente rearmados, comecar a
pensar a complexidade, enfrentar os desafios da agonia/nascimento de nosso
entre-dois-milénios e tentar pensar os problemas da humanidade na era
planetaria (MORIN, 2014, p. 104).

Edgar Morin diz que o educador antes de qualquer outra pessoa deve ser

combativo contra a fragmentacéo radical dos saberes em tempos ultratecnologicos

gue trazem, em alguns casos, limites para o campo de formacé&o de professores aptos

a lidar com a tecnologia digital. Nesse viés, vejamos a figura a seguir:

Figura 2 — Conceitos dos limites e interfaces do campo de estudo “formacgao de professores na era

digital”.
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Fonte: Dados baseados em Rold&o (2007).
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Segundo diz Morin (2014):

E preciso desenvolver o senso critico dos alunos. O papel do professor
precisa passar por uma transformacao, ja que a crianca ndo aprende apenas
com os amigos, a familia, a escola. Outro ponto importante: é necessario criar
meios de transmissdo do conhecimento a servico da curiosidade dos alunos.
O modelo de educacdo, sobretudo, ndo pode ignorar a curiosidade das
criangas (MORIN, 2014, s/p).

E justamente na curiosidade que todo o processo educativo comeca. Essa
curiosidade ndo pode ser freada nem cerceada. Ao contrario, deve ser estimulada e o
lugar desse estimulo deve ser, sobretudo a escola. Por mais livres que paregcamos
ser, as informacdes que estdo a nossa disposicao, especialmente aquelas veiculadas
nos meios de comunicagao sdo sempre limitadas e limitadoras.

E justamente a partir da percepcdo dessa limitacdo de muitos de nds
professores e no desejo de ampliar minha propria atuacao docente que se estruturou
todo o escopo desta pesquisa, em especial para a construcdo dos questionarios de
entrevistas a serem mostrados nas sessdes que se seguem.

Com uma abordagem dessa natureza, que nao permite 0 espaco da
curiosidade, tampouco da protagonismo ao aluno, teremos estudantes “com carater
hermético, quase dogmatico, ndo possibilitando sequer uma abertura para discussdes
estruturantes, tdo fecundas para o desenvolvimento da criatividade” (BAZZO, 2008, p.
84).

O certo é que os estudantes ndo suportam mais a passividade, a imobilidade.
Quando eles acessam as informacdes em seus tablets, computadores ou
smartphones passam a ser sujeitos ativos, detentores dos codigos e da pedagogia do

acesso.
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CAPITULO V

5 METODOLOGIA DA PESQUISA

A metodologia empregada no desenvolvimento desta pesquisa foi utilizada a
metodologia do tipo descritiva, pois “medem, avaliam ou coletam dados sobre
diversos aspectos, dimensdes ou componentes do fendmeno a ser pesquisado”
(SAMPIERI; COLLADO; LUCIO, 2006, p. 101). O modelo utilizado é ndo experimental,
ou seja, observa fendbmenos tal como se produzem em seu contexto natural, para
depois analisa-los, sem manipulagdo de fatores varidveis (SAMPIERI; COLLADO,;
LUCIO, 2006).

A andlise de conteudo e a discussao foram realizadas com base na
metodologia do tipo descritiva, exploratéria e também a abordagem quantitativa e
quantitativa. Ainda, para a coleta de dados, optamos pela pesquisa de campo, que é
definida por Fonseca (2002, p. 33) como sendo:

Um estudo de uma entidade bem definida como um programa, uma
instituicdo, um sistema educativo, uma pessoa, ou uma unidade social. Visa
conhecer em profundidade o como e o porqué de uma determinada situacéo
gue se supde ser Unica em muitos aspectos, procurando descobrir o que ha

nela de mais essencial e caracteristico. O pesquisador ndo pretende intervir
sobre o objeto a ser estudado, mas revela-lo tal como ele o percebe.

Para tamanha acao, a pesquisa aconteceu entre 0s entre 0s meses de maio a
julho do respectivo ano de 2022. Outrossim, vejamos a seguir a descricdo do espaco

gue ocorreram as observacdes e aplicacdo de questionarios.

5.1 Descrig¢éo do lugar de estudo
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Figura 3- Localizacdo do lugar de estudo.
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A Escola Cidada Integral Estadual de Ensino Fundamental e Médio Alzira
Lisboa situada a Rua Sete de Setembro, n°® 534, Cidade: Jacarau — PB. Localizada na
zona urbana, foi construida pela necessidade de atender a clientela da comunidade
de Jacarau - PB. A mesma recebeu tal nome em homenagem a uma professora antiga
do municipio que contribuiu muito com a educagéo no municipio. Atende a modalidade
de Ensino Médio em Tempo Integral e esta estrutura com 08 salas de aulas, 01
diretoria, 01 secretaria, 01 Sala dos Professores, 01 cozinha, 01 patio e 10 banheiros,
além de um ginasio poliesportivo.

Uma porcentagem dos alunos mora nas proximidades da escola, outra parte
necessita de transporte para chegar a escola, pois habita a zona rural do municipio,
sendo de responsabilidade da Prefeitura Municipal de Jacarau-PB em parceria com o
Governo do estado da Paraiba o transporte destes alunos. Para iSso 0 municipio
dispde de uma frota de 6nibus e micro-6nibus que cobre toda extenséo territorial do
municipio transportando os estudantes que necessitam desse servico, tendo em vista
o tempo integral.

Os alunos séao filhos de aposentados, funcionarios publicos, agricultores,
alguns sobrevivem de salario minimo, e outros dependem do rendimento da

agricultura e dos beneficios sociais dos programas do Governo Federal.
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Osl/as alunos/as frequentam a escola, além de participarem de atividades
esportivas. Os/as estudantes do Ensino Integral tém entre 15 e 20 anos. Uma parcela
destes/as € estudante outros trabalhadores/as, casados/as e com familia constituida

e habitam na zona rural do municipio.
5.2 Tipo e abordagem do estudo

No desenvolvimento desta pesquisa foi utilizada a metodologia do tipo
descritiva e exploratéria, pois segundo Sampieri, Collado e Lucio (2006, p. 101) “os
estudos descritivos, medem, avaliam ou coletam dados sobre diversos aspectos,
dimensdes ou componentes do fendbmeno a ser pesquisado”.

A abordagem desta investigacdo é o método de abordagem quali-quantitativa.
A esse respeito, Marconi e Lakatos (2011, p. 269) Abordam que:

O método qualitativo difere do quantitativo ndo s6 por ndo empregar
instrumentos estatisticos, mas também pela forma de coleta e analise dos
dados. A metodologia qualitativa preocupa-se em analisar e interpretar
aspectos mais profundos, descrevendo a complexidade do comportamento

humano. Fornece andlise mais detalhada sobre as investigagées, habitos,
atitudes, tendéncias de comportamento etc.

A analise de contetdo e a discussdo se deram mediante uma abordagem
guantitativa, que incluem estratégias de recolhimento de dados por meio de
guestionarios, com o objetivo de obter uma visdo mais profunda do fendmeno em
estudo. Quanto a esse método, 0 mesmo esta ligado a quantificacdo de dados
coletados, durante o desenvolvimento da pesquisa (KNECHTEL, 2014). Diante disso,
as pesquisas de abordagens quali-quantitativas interpretam “as informacgdes
guantitativas por meio de simbolos numéricos e os dados qualitativos mediante a
observacdo, a interacdo participativa e a interpretacdo do discurso dos sujeitos
(semantica)” (KNECHTEL, 2014, p. 106).

5.3 Populagéao

A populacgéo colaboradora € formada por 16 professores do Ensino Médio, com
idades entre 22 a 60 anos compreendendo 100% dos professores de uma mesma
instituicdo escolar.

O tipo de amostragem foi probabilistico, do tipo aleatorio (também chamado de
aleatorio simples, é aquele na qual todos os elementos da populacdo tém a mesma

probabilidade de ser escolhido como elemento da amostra). O critério para a definicdo
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da populacao foi o fato de o pesquisador fazer parte do quadro da escola investigada,

como docente, e, consequentemente, perceber que esses professores estao

envolvidos, disponiveis e formam parte do sistema estudado.

5.4 Instrumentos e técnicas de coleta dos dados

Os dados foram coletados por intermédio da aplicacdo de um questionario

estruturado fechado para os Professores da escola. Sampieri, Collado e Lucio (2006,

p. 310) define questionario como:

Um conjunto de perguntas sobre uma ou mais variaveis a serem medidas.
Assim, o conteldo das perguntas de um questiondrio é tdo variado como os
aspectos que o mesmo mede, de modo que a presente pesquisa utilizou
perguntas fechadas.

Em relacdo a validacéo do conteudo do questionario, estes foram validados por

especialistas, doutores em educacao. A coleta dos dados foi realizada a partir das

seguintes etapas:

ETAPA I- primeiramente foi desenvolvido um levantamento bibliografico no
Google Académico, revistas cientificas, periddicos e livros para verificar os
autores que fundamentam a pesquisa, no eixo da questdo da formacgao
continuada.

ETAPA - Visita técnica foi realizada para as observacdes iniciais e
levantamento de dados sobre a organizacao estrutural da escola.

ETAPA IlI- apds as visitas técnicas foram elaborados os instrumentos de
pesquisa para coleta de dados. Para essa atividade, foi feito um pedido de
autorizacdo a gestdo da escola, mediante a apresentacdo da carta de
apresentacao da pesquisa em nome da World University Ecumenical. Para
a coleta de dados foi construido um roteiro de questionarios composto de
13 questbes fechadas tendo como referéncias as observacdes feitas
previamente in Iocus.

ETAPA IV- o material coletado por meio dos questionarios foi apresentado
na forma de graficos, devidamente interpretados no conjunto com os demais

materiais obtidos.
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5.5 Técnicas de analise de dados

Apos a coleta dos dados, a partir do instrumento questionario, foram feitas as
avaliagbes dos materiais, utilizando-se a técnica de analise quantitativa.

O material coletado foi lido e agrupado conforme o tema, os objetivos e as
finalidades da investigacao que se pretende alcancar, buscando significado dentre as
respostas dos questionarios. Dessa forma, a analise visa encontrar relacdo entre as
respostas dos professores e buscar equipara-las com o referencial tedrico da
pesquisa.
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CAPITULO VI

6 ANALISE E DISCUSSOES DOS RESULTADOS

6.1 Resultados obtidos com os professores, a partir do questionério
proposto

Os resultados obtidos por meio da resposta dos professores aos questionarios
permitiram obter dados do perfil deles: sexo, idade e outros dados relevantes para
esta pesquisa.

No grafico 2, observa-se que 56% dos participantes da pesquisa sao do sexo
masculino e 44% sé&o do sexo feminino.

Grafico 2 — Sexo dos participantes da pesquisa.

44%

| = masculino feminino

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

O gréfico apresenta tracos da sociedade a qual estamos inseridos, e na qual a
escola, a universidade, o saber, também estdo, dita capitalista é responsavel e tem

como um de seus principios a divisdo, seja do trabalho, seja do sexo, seja da
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economia, ou também de outros setores.

De acordo com Vianna (2001, p. 93):

Os significados femininos e masculinos definem as relagbes entre
professores/as e alunos/as no espago escolar e no sindicato da categoria
docente. Eles se baseiam nas diferencas entre os sexos, mas indicam
também uma construgdo social — com base nessas diferengas — que ajuda a
explicar as relagbes de poder que definem a divisédo sexual do trabalho e a
insercdo das mulheres em profissdes ligadas a funcdes consideradas
femininas e socialmente mais desvalorizadas. [...] O cuidado, por exemplo, é
visto como uma caracteristica essencialmente feminina — para alguns uma
responsabilidade natural, para outros, fruto da socializacdo das mulheres. [...]
O ato de cuidar, fundamental na relacdo com a crianca, deve ser entendido
como uma atividade que envolve compromisso moral.

Nesse contexto, percebemos que a maioria docente que prevalece na escola é
composta pelo publico feminino. Partindo desse ponto, no gréafico 3, verifica-se que os
resultados dos professores com menos de 30 anos estédo na faixa, 31%, os de 31 a
40 anos apresentam 25%, de 41 a 50 anos apresentam 38% e 6% com mais de 50

anos. Vejamos:

Grafico 3 — Idade dos participantes da pesquisa.

6%

38%

= Menos de 30 anos =31 a 40 anos 41 a 50 anos Mais de 50 anos

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Para Pimenta (2006, p.20) os saberes da experiéncia sdo aqueles advindos da
histéria de vida, das relacdes que os docentes, ou estdo em formacao para exercer
este oficio, obtiveram ao longo de suas vidas no contato com a escola.

Para esta autora no¢des de como ser docente, o que € ser um bom ou um mau
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professor, a desvalorizacdo social dos professores, os bons conteddos, as boas
turmas, as mudancas que ocorreram ao longo da historia a respeito do professor e
seus saberes.

No gréfico 4, a intencao foi saber o nivel de escolaridade dos participantes da
pesquisa 44% possuem especializacdo, (Psicopedagogia, Educacdo especial e
inclusiva, Ciéncias ambientais), 25% apenas com licenciatura e 31% com mestrado.

Observemos:

Gréafico 4 — Nivel de escolaridade.

44%

| E Mestrado ®ElLicenciatura Especializacéo

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

A atuacdao profissional constitui, talvez, a mais importante fonte de aquisicéo de
saberes, independente da formacéo inicial do docente. S&o nos diversos momentos
na escola nas mais diversas situacdes que os professores constroem seus saberes.
Borges (2004, p. 203) afirma que:

O contato com alunos, professores, com a demais agente escolares, enfim a
vida profissional, propriamente dita, proporciona muitas aprendizagens, entre
elas a aquisicdo de saberes sobre como agir em diversas situagdes, trabalhar

determinados conteldos, explorar o livro didatico, abordar um conteldo,
extrair do programa os contetidos relativos a aprendizagem dos alunos [...].

Desse modo, percebemos, o grau de importancia da formacdo docente na
contemporaneidade, pois quando o professor esta se atualizando e participando de
formacdes continuadas ele proporciona ao alunado um leque de possibilidades no que
diz respeito na aquisicdo de conhecimento além das articulacdes didaticas e
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pedagogicas no ambiente escolar.

No gréafico 5, a pretenséo foi verificar em qual rede de ensino os participantes
da pesquisa trabalham, 13% na publica municipal e 81% na rede publica estadual, e
6% na rede privada. Atentemo-nos:

Gréfico 5 — Rede de ensino dos participantes da pesquisa.

= Piblica estadual = Publica Municipal Particular

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Ao observar o gréfico é preciso salientar que qualidade do ensino estd em
constante guestionamento, principalmente na escola publica brasileira, veiculos
midiaticos anunciam a faléncia da escola, da docéncia, do ensino, ao mesmo tempo
em que raramente assistimos a valorizagdo dos exemplos que funcionam.

Nesse contexto entra em questdo a formacgéo continuada desses professores
qgue lecionam nas redes de ensino, Estadual, Municipal e Particular que devem ter
articulacdo com as escolas e prestar um servigo nos preceitos da coletividade e na
interacdo escolar.

De acordo com Fernandes (2010, p. 94):

O processo de formagédo continuada, centrado na escola deve ser construido
coletivamente e contemplado no projeto politico-pedagdgico, assentado no
principio da articulagao teoria-pratica, possibilitando o repensar das préaticas

pedagégicas, a visualizacdo de desafios no ambiente escolar, a interagédo
entre os pares no trabalho coletivo, assim como a analise do contexto
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sociocultural em que se insere a escola e de seus atores, visando a educacao
compromissada com a aprendizagem de todos.

Nesses preceitos, 0s saberes da experiéncia docente sédo diversificados, pois
cada rede de ensino tem suas bases legais provenientes da cultura e do clima
organizacional de cada instituicdo de ensino que influenciam na pratica docente
diariamente

No grafico 6, procurou-se entender em qual modalidade de ensino os
participantes da pesquisa lecionam, 13% no ensino fundamental Il — anos finais, 81%

no ensino medio e 6% no ensino superior. Vejamos:

Grafico 6 — Modalidade de atuacgdo dos participantes da pesquisa.

= Fundamental Il = Ensino médio Ensino Superior

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

O Ensino Fundamental tem carater obrigatorio e se traduz como um direito
publico subjetivo de cada um e como dever do Estado e da familia na sua oferta a
todos. Nesse sentido, segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais, 0s objetivos
dessa etapa de ensino devem assegurar aos estudantes o acesso ao conhecimento
e aos elementos da cultura imprescindiveis para a vida em sociedade e os beneficios
de uma formacdo comum, independentemente da grande diversidade da populacéo
escolar.

O Ensino Médio deve ter uma base unitaria sobre a qual podem se assentar
possibilidades diversas como preparacao geral para o trabalho ou, facultativamente,
para profissbes técnicas; na ciéncia e na tecnologia, como iniciacdo cientifica e
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tecnoldgica; na cultura, como ampliacdo da formacéo cultural.
Conforme Pinheiro, Silveira e Bazzo (2007, p. 4):
Precisamos de uma imagem de ciéncia e tecnologia que possa trazer a tona
a dimenséo social do desenvolvimento cientifico-tecnolégico, entendido como
produto resultante de fatores culturais, politicos e econémicos. Seu contexto
histérico deve ser analisado e considerado como uma realidade cultural que

contribui de forma decisiva para mudangas sociais, cujas manifestacdes se
expressam na relacdo do homem consigo mesmo e os outros.

Esse modelo de educacdo cientifica e tecnologica tem em seu bojo
oportunidades para o desenvolvimento profissional de estudantes que quando
insereidos nessa modalidade de ensino tem novos horizontes a galgar no mundo da
sociedade contemporanea que a todo tempo tem exigido profissionais multitarefas nas
areas culturais, cientificas e tecnologicas.

Nesse sentido, a escola nos moldes cientificos e tecnoldgicos, precisa os
contextos socioculturais e curriculares, para se efetivar a aprendizagem na progressao
dos estudantes, definindo uma relacdo adequada e precisa para acolher os diferentes
saberes institucionais do mundo moderno.

No gréfico 7, quando questionados sobre a importancia da formacao
continuada por meio da EaD para professores participantes da pesquisa, 69%
assinalaram extremamente importante e 31% muito importante e 0% sem muita

importancia. Atentemo-nos:

Grafico 7 — Visao dos professores sobre a importancia da formagéo continuada.

= Extremamanete importante = Muito importante  sem muita importancia

Fonte: Dados da pesquisa (2022).
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Os dados observados podem ser entendidos em consonancia com
Sandri (2007, p. 83), quando ressalta:
O processo de “formacgdo continuada” que alguns professores da Escola X
vivenciavam contribuiu para o esclarecimento das questdes legais acerca do
fechamento ou ndo do Curso de Magistério e para a fundamentacao tedrica
politica desses professores e, de modo geral, da Escola, pois, além de
poderem dialogar com as universidades que frequentavam, conseguiam
discutir com a comunidade escolar a partir de certo referencial tedrico e legal.
A possibilidade de estabelecer relagcdes entre a pratica vivenciada pela
Escola e o conhecimento socializado pela academia colaborou para a

constituicdo dos argumentos de resisténcia e para a decisdo de ndo acatar a
ordem de cessac¢éo do Curso de Magistério.

Dessa maneira, entende-se que a capacitacdo docente € sem duvidas uma
possibilidade de se aprimorar a pratica docente nas escolas sendo uma ferramenta
extremamente necessaria para o desenrolar das aulas cotidianas nas diversas areas
de conhecimento.

No grafico 8, buscou-se saber dos professores se tem participado de alguma
formacdo continuada, 50% afirmam que sempre, 13% nunca e 37% raramente.

Observemos:

Grafico 8 — A participacao dos professores em alguma formacéo continuada por meio da EaD.

| = Raramente = Sempre Nunca |

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

O termo “formacéo continuada’, de acordo com Libaneo (2004, p. 227):

[...] vem acompanhado de outro, a formagéo inicial. A formagéo inicial refere-
se ao ensino de conhecimentos teoricos e praticos destinados a formacao
profissional, completados por estagios. A formagdo continuada é o
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prolongamento da formacéo inicial, visando o aperfeicoamento profissional
tedrico e pratico no proprio contexto de trabalho e o desenvolvimento de uma
cultura geral mais ampla, para além do exercicio profissional.

Dessa forma a formacgdo continua surge como uma saida possivel para a
melhoria da qualidade do ensino, dentro do contexto educacional contemporaneo; é
recente o bastante para ndo dispor ainda de mais teorias consistentes, provavelmente,
ainda em processo. E uma tentativa de resgatar a figura do mestre, tdo carente do
respeito devido a sua profisséao, tdo desgastada em nossos dias.

No grafico 9, foi verificado em qual instituicdo os professores participaram da
formacéo continuada, 40% se formaram em outra instituicdo, 40% UFPB, 7% na
UFRN, 13% na UEPB e 0% na UERN. Quando se refere a formacao continuada, sado
enfatizados os seguintes aspectos do profissional: a formacéo, a profissdo, a

avaliacdo e as competéncias que cabem ao profissional. Atentemo-nos:

Grafico 9 — As instituicBes da formacgéo continuada e EaD frequentadas pelos professores.

40%

40%

13%

| = UFRN =UERN =UFPB UEPB ~ OUTRA

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Segundo Neves (2005, p. 90):

De fato, a educacéo a distancia com todo o potencial das novas tecnologias
da informacao e da comunicacao ainda € um objeto de aprendizado para nés,
educadores. Ou seja, parodiando Umberto Eco, € uma obra aberta, e como
tal deve ser apreendida e enriquecida por cada um de nés. Com criatividade,
conhecimento e competéncia, caminhos mais complexos podem ser
trilhados. O pano de fundo do texto € minha crenga na necessidade de
democratizar a educac¢éo e na capacidade que temos todos nés, educadores,
de fazer educacdo com elevado padrédo de qualidade, independente de
distancias.
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Dessa maneira, 0 educador deve estar sempre em busca de uma formacao
continua, para o aprimoramento de suas competéncias e ampliar o seu campo de
trabalho com criatividade.

No gréfico 10, o que € mais importante na formacao continuada na opinido dos
participantes da pesquisa, 63% afirmam que € a aprendizagem rapida, 12%

flexibilidade, 6% objetividade, e 19% atualizacdo. Vejamos:

Grafico 10 — O mais importante na formacao continuada com foco nas TIC’s, na concepgdo dos

educadores.

63%

19%

= Aprendizagem Rapida = Flexibilidade = Objetividade Atualizacéo

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Diante exposto, € preciso salientar que estamos vivendo num século que esta
a todo tempo exigindo a qualificacdo docente a todo custo e isso tem ocasionado em
transformacdes no mundo do trabalho docente.
Costa (2005, p. 83) pontua que:
Nosso século tem registrado profundas transformacgbes no trabalho dos
docentes decorrentes do modo como ele se insere nas injungdes estruturais
e conjunturais de sociedades profundamente marcadas pelo

desenvolvimento cientifico e tecnoldgico e pela transicao para uma era pés-
industrial.

Dessa forma, ensinar no presente século exige do professor flexibilidade e
tempo para sistematizagdo de seus saberes, que devem acompanhar o progresso

educativo no Brasil e no mundo.
No grafico 11, Para 62% dos participantes da pesquisa a formacao continuada
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contribui significativamente contra 25% para em apenas em alguns aspectos e 13 %
nao contribuiu pois ndo participaram de nenhuma formacdo por EabD.

Observemos:

Gréfico 11 — A contribuicdo da formagdo continuada por meio da EaD na carreira profissional dos
professores.

= Contribui significamente = Apenas em alguns aspectos N&o contribui

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

A formacéo continuada deve ser capaz de conscientizar o professor de que
teoria e pratica séo “dois lados da mesma moeda”, que a teoria o ajuda a compreender
melhor a sua pratica e a lhe dar sentido e, consequentemente, que a pratica
proporciona melhor entendimento da teoria ou, ainda, revela a necessidade de nela
fundamentar-se.

De acordo com Chimentéo (2009, p. 6), a formacéo continuada € significativa
e ajuda a provocar mudangas na postura do professor quando conseguir formar um

professor:

a) competente na sua profisséo, a partir dos recursos de que ele dispde;

b) dotado de uma fundamentacgéo tedrica consistente; e

c) consciente dos aspectos externos que influenciam a educagéo, visto que a
educacéo ndo se resume a sala de aula ou a escola, mas esta presente num
contexto cujas caracteristicas interferem no seu andamento.

Dessa maneira, percebe-se que a formacao continuada € essencial na vida dos
docentes por proporcionar um leque de possibilidades para se capacitar nas diversas

areas de conhecimento.
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Grafico 12 - Vocé utiliza TIC's no seu cotidiano escolar e praticas docentes?

| = Sim =Nao - As Vezes

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Ramos (2012, p. 6) descreve alguns aspectos relevantes sobre a tecnologia
educacional utilizada em sala de aula quando diz:
Entende-se por tecnologia educacional, o conjunto de técnicas, processos e
métodos que utilizam meios digitais e demais recursos como ferramentas de
apoio aplicadas ao ensino, com a possibilidade de atuar de forma metddica
entre quem ensina e quem aprende. Quando se pensa as tecnologias em
Sala de Aula, vem a ideia e muito dos estudos falam sobre as TIC
(Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo). Ndo é bem esse modelo de
tecnologia que pretendo debater e sim as tecnologias trazidas pelos alunos
em sala de aula como os celulares e aparelhos reprodutores de jogos e

musicas, que estdo acessiveis no cotidiano dos alunos e que podem ajuda-
los em seu aprendizado.

Nesse contexto de aprendizado as tecnologias de informagéo séo instrumentos
essenciais para a aprendizagem tanto do professor quanto o aluno por oferecer um
leque de possibilidades e conhecimentos dentro dos estabelecimentos de ensino de
forma matua.

O grafico 13 traz resultados reflexivos que demonstam a opinido docente
referente a utilizacdo da tecnologia digital realcando tépicos importantes na educacéo

escolar na escola objeto de estudo. Atentemo-nos:
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Grafico 13 - Visao dos educadores sobre a proporcdo das TIC’s nas praticas educativas.

= Aprendizagem Rapida = Flexibilidade = Objetividade = Atualizacdo - Rapidez

Fonte: Dados da pesquisa (2022).
Miranda (2002, p. 11) afirma que:

Na modernidade (a partir do séc. XVI), devido a fatores histéricos, sociais,
culturais, econdmicos, politicos, a tecnologia sofre e propicia transformacdes
profundas. E muito além de alterar padrdes de comportamento, a tecnologia,
a partir da modernidade, contribui para alterar a relacdo do ser humano com
0 mundo que o cerca, implicando no estabelecimento de uma outra
cosmoviséo, diferentemente daquela dos gregos ou dos medievais.

Nesses preceitos, o ato de ensinar na modernidade contemporanea do
presente século, busca no docente praticas flexivas e disponibilidade de tempo para
formacdes de seus saberes, que devem andar juntos com os fatores historicos,
sociais, culturais, econdmicos, politicos e tecnoldgicos do mundo globalizado.

O gréfico 14 explbe tracos da visdo docente sobre quais sé@o as contribuicdes
das TIC’s em suas praticas educativas e formativas na escola objeto de estudo. De
forma indagativa foram apresentadas no questionario aplicado quatro opg¢des que

constataram o seguinte resultado. Observemos:
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Grafico 14 - Visdo dos educadores sobre as contribuicbes das TIC’s nas praticas formativas e

educativas na escola em que atuam.

26%

= Pratica docente = Mediac&do na Aprendizagem

InovagBes na formacédo discente - Atondmia digital

Fonte: Dados da pesquisa (2022).
De acordo com Cursino (2017, p. 26):

As telecomunicacbes e o advento das novas tecnologias nesta era
globalizada tém proporcionado uma enorme quantidade de informagdes em
tempo real, ou seja, as noticias e atualidades ocorridas em pontos distintos
do planeta podem ser acessadas a qualquer momento e facilmente pelo
usudério em sua casa, comércio, na rua ou em instituicdes, utilizando como
recursos computadores, notebooks, tablets e até mesmo smartphones com
acesso a internet a qualquer parte do mundo. [...] Observamos, porém, que
diante destas variagBes sociais causadas pela evolugcdo cientifica e
tecnoldgica, ndo basta ao cidaddo estar bem informado; é necessario possuir
senso critico para buscar, selecionar, analisar e se necessario refutar os
dados obtidos, transformando informag6es em conhecimento.

O texto do autor supramencionado realca os resultados obtidos destacando as
grandes contribuicdes oferecidas pela tecnologia digital a Escola Estadual Alberto
Maranhdo. Nesse sentido, percebe-se que é preciso sempre estar se atualizando com
capacitacOes e utiliza-las como instrumento de ensino e aprendizagem ndo s6 na
escola em estudo, mas também nas diferentes escolas principalmente naquelas
distantes dos centros urbanos na qual os recursos tecnolégicos sdo mais escassos e

0 acesso ao conhecimento é mais dificil.
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7 CONSIDERAGOES E RECOMENDAGOES

O interesse central desta investigacdo foi norteado pela preocupacdo em
perceber qual a contribuicdo proporcionada pelas TIC’s, EaD e formacé&o continuada
da escola pesquisada, para o desenvolvimento profissional de seus professores,
dialogando com os docentes da instituicao de ensino. A proposta objetivou investigar
o impacto da Educacéao a Distancia e da utilizagao das Tecnologias de Informacgao e
Comunicacao nos programas de formagao continuada na pratica docente, na Escola
Cidada Integral Estadual Técnica Alzira Lisboa, no Municipio de Jacarau — PB, a partir
das andlises dos dados coletados dos envolvidos.

A pesquisa proporcionou um novo olhar referente a formag&do docente nos
percursos proporcionados pela EaD e, consequentemente, pelas TIC'’s, atingindo o
objetivo central da pesquisa de maneira pratica segura e eficaz.

O estudo ap6s a analise dos impactos dos programas de formacédo continuada
constatou o grau de importancia na implementacdo de programas de formacao
continuada nas escolas através de oficinas, palestras, integracfes, estudo, reflexdes,
debate e trocas de vivéncias com dinamismo.

Os dados expressos na tese apresentam, resultados que contribuem de forma
significativa para a mudanca e reflexdo da préatica docente, que deve acontecer de
maneira bem planejada e articulada com os interesses e necessidades sociais e
coletivas da comunidade académica do municipio de Jacarau-PB.

As dinamicas de troca de experiéncias e saberes entre os pares, reflexdo sobre
o real papel do professor e da sua pratica pedagogica, discussao sobre meios de
envolvimento e comprometimento das familias nas decisbes da escola e assim
conjuntamente propiciar momentos de reflexao conjunta sao fatores que influenciam
na pratica dos docentes que participam dos programas de formagéo continuada.

A relacéo teoria e pratica na visdo dos docentes esta distante de suas salas de
aula e tampouco da realidade de seu trabalho, por ndo conseguirem estabelecer a
reflexdo sobre a pratica. A auséncia desta reflexdo mostra que a formagéao continuada

da escola, ndo consegue fomentar mudangas significativas no trabalho de seus
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professores tornando-o assim um reprodutor de uma educagao arcaica e vazia e
aplicam um conhecimento desatualizado e apenas a pratica pela pratica.

E fundamental o exercicio de busca de conhecimento e a capacidade de inserir
novas técnicas na rotina, apesar de que nem sempre € possivel o desenvolvimento
profissional do professor, ja que essa decisdo de melhorar o desempenho é restrita a
ele apenas, contudo a articulagao teoria e pratica e inovagdes metodoldgicas so
funcionara se o docente estiver disposto a se transformar e mudar a sua pratica e o
seu ambiente de ensino e aprendizagem.

Por outro lado, para se ter um impacto diante da formacao continuada aos
professores € necessario que as politicas Publicas Educacionais contemplem as
instituicdes escolares nao apenas como espacos de atuagao docente, mas também
como locus da formacao desse profissional, propiciando tempo-espacgo para estudos
coletivos, transformacdo das praxis pedagogicas e, consequentemente,
desenvolvimento pessoal e profissional no e do coletivo escolar.

A hipétese foi confirmada, dado que os programas de formacao continuada,
focadas na EaD e no uso das novas tecnologias, contribuem efetivamente para a
melhoria da pratica dos docentes em sala de aula, a contemplar a aprendizagem
significativa e os saberes socio-historico-culturais que o meio em que atua lhes
proporciona. Assim, proporcionam interacées constantes entre professor-aluno e os
objetos de conhecimentos favorecendo ao alunado situagdes atrativas de acordo com
suas realidades locais e situacionais.

Um ponto de forca descoberto na pesquisa foram o fato de boa parte dos
docentes possuem curso superior na area de atuacéo, além de especializagcdo em
diversas areas do conhecimento, como: Psicopedagogia, Educacdo especial e
inclusiva, Ciéncias ambientais, e até mesmo mestrado em educacéo, restando aos
docentes a superacéo entre teoria e pratica e o desenvolvimento de ac¢des coerentes
com o a formacao, além do rompimento de ideologias, paradigmas e tradicbes que
foram internalizadas de forma acritica.

Nesse contexto, essa tese torna-se relevante no sentido de divulgar dados que
possam dar subsidios e provocar indagacfes sobre os programas de formacgéo
continuada e a pratica docente inseridos no contexto da escola publica do municipio
de Jacarau PB, considerando 0s novos contextos sociais.

Assim, pode-se concluir que a investigagdao conseguiu atingir os objetivos

propostos e analisar a contribuicdo da proposta de formacao continuada na EaD e o
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uso das TIC’s na escola objeto desse estudo no desenvolvimento profissional de seus
professores, os alcances e limites, face aos sujeitos envolvidos neste processo de
formacéo.

Ao concluir esta pesquisa, recomendamos aos sujeitos do processo educativo
utilizarem da consciéncia formadora de maneira pratica, reflexiva e ndo mecanica,
pois a qualidade da formacdo docente para se efetivar com exito necessita de um
conjunto de fatores como: disponibilidade de tempo, carga horéaria, qualidade da
internet e material didatico, ferramentas digitais, reconhecimento e valorizagdo
docente e dentre outros. De maneira que 0s processos de formacéo continuada de
professores por meio da EaD e das TIC’s apresentem pratica inovadoras, pois, se 0
ponto de partida do aprendizado esté na agéo, seu desfecho também esta, na medida
em que o professor valoriza essencialmente a sua capacitacdo que para ele tém
incidéncia direta sobre sua vida profissional.

Nesse sentido € necessario utilizar procedimentos de Implementacdo de
politicas publicas de formag&o continuada, investindo numa formagéo de qualidade
para os professores e oferecendo boas condi¢des de trabalho para que os mesmos
possam dedicar mais tempo da sua carga horéaria para o preparo das aulas, de forma
gue sejam mais estimulantes e motivadoras para lecionar. Formando cidadaos criticos
e reflexivos para atuar na sociedade na qual estdo inseridos, acompanhando o avango
cientifico e tecnoldgico da sociedade. Construindo um saber desmitificado, uma vez
que a producéo do conhecimento e a criacdo de novas tecnologias dependem do nivel
e da qualidade da formacao das pessoas.

Torna-se importante, portanto, refletir sobre a préatica constante de
capacitacao digital, que sdo complementares e estdo fortemente relacionadas com
todo o desempenho docente em sala de aula.
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APENDICES

1 — QUESTIONARIO PARTE |

QUESIONARIO DA PESQUISA
DOUTORADO EM EDUCACAO

DOUTORANDO: LUANDSON LUIS DA SILVA
Tema da Pesquisa: Formacé&o continuada docente, EaD e TIC’s na educagao.

Pesquisa intitulada: Formacéo continuada docente, EaD e TIC’s na educagao: um estudo
de caso em uma escola estadual em Jacarau-PB.

INFORMACOES INICIAIS

Caro (a) entrevistado (a),

Este questionario € uma pesquisa de campo com professores da ESCOLA CIDADA
INTEGRAL ESTADUAL ALZIRA LISBOA, cujo objetivo € investigar o impacto dos
programas de formacé&o continuada, por meio da EaD e das TIC’s, na prética de docentes
da Escola Cidada Integral Estadual Alzira Lisboa, no Municipio de Jacarau — PB,
utilizando esse instrumento como coleta de dados sobre a¢cGes e formagdes do professor
gue concordou em prestar as informacgfes que o pesquisador solicitou, atraves deste
guestionario, podendo ele colocar a informacdes em seu trabalho académico. Assim faz-
se necessario a aplicacdo deste questionario aos docentes. Nao sera necessaria sua
identificacéo.

Desde ja, agradecemos a sua colaboragao!
Vamos la?

Caracterizacdo da Populacédo Colaboradora:

1- Sexo:
() Feminino
() Masculino;

2- Faixa etéria:
( )Menosde 30 ( )de30a 40
( )ded4las0 ( )de51460

3- Nivel de Escolaridade:
() Licenciado ( ) Especialista
( ) Mestre () Doutor

4- Rede de ensino atuante:
( ) Municipal () Estadual () Particular
5- Etapa de atuacéo:
( ) Ensino Fundamental Il ( ) Ensino Médio ( ) Ensino Superior
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2 — QUESTIONARIO PARTE II

QUESTIONARIO: Contextualizando a Temética:

6 Na sua visdo, qual a importancia da formacdo continuada para a sua atuacao
profissional?
(a) Extremamente importante
(b) Muito importante
(c) Sem muita importancia
7 Vocé costuma participar de formag¢des continuadas por meio da EaD?
(a) Raramente
(b) Sempre
(c) Nunca
8 Em qual (is) instituicbes vocé participa/ou de formacédo continuada e EaD?
(a) UFRN
(b) UERN
(c) UFRN
(d) Outra
9 O que é mais importante nas Praticas que utilizam a TICs?
(a) Aprendizagem Rapida
(b) Flexibilidade
(c) Objetividade
(d) Atualizacéo
(e) Rapidez
10 Qual (is) contribuicdo (es) da formacdo continuada por meio da EaD na carreira
profissional?
(a) Contribui bastante
(b) Apenas em alguns aspectos
(c) Nao contribui
11 Vocé utiliza TIC’s no seu cotidiano escolar e praticas docentes?
() Sim
(b) Nao
(c) As vezes
12 Qual a proporcdo das TIC’s nas suas praticas educativas?
(a) Aprendizagem Réapida
(b) Flexibilidade
(c) Objetividade
(d) Atualizacdo
(e) Rapidez
13 Quais as contribuicdes das TIC’s nas praticas formativas e educativas na escola em
que atuam?
() Pratica docente
(b) Mediacdo na aprendizagem
(c) Inovagbes na formacéo discente
(d) Autonomia digital
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AUTORIZACAO INSTITUCIONAL PARA
REALIZACAO DA PESQUISA

Eu, JOEL NUNES DE FARIAS, abaixo assinado, responséavel pela ESCOLA CIDADA
INTEGRAL ESTADUAL ALZIRA LISBOA, autorizo a realizacdo do estudo
“Formagao continuada docente, EaD e TIC’s na educagao: um estudo de caso
em uma escola estadual em Jacarau-PB”, a ser conduzido pelo pesquisador abaixo
relacionado. Fui informado pelo responsével do estudo sobre as caracteristicas e
objetivos da pesquisa, bem como das atividades que serdo realizadas na instituicdo a

qual represento.

Esta instituicdo esta ciente de suas corresponsabilidades como instituicdo
coparticipante da presente pesquisa e de seu compromisso no resguardo da
seguranca e bem-estar dos sujeitos de pesquisa nela recrutados, dispondo de

infraestrutura necesséria para a garantia de tal seguranca e bem-estar.

Jacarau-PB, 28 de abril de 2022.

Assinatura e carimbo do responsavel institucional

Nome e Assinatura do pesquisador



102

CARTA DE APRESENTACAQO DA PESQUISA

Prezado(a) Gestor Escolar, JOEL NUNES DE FARIAS,

Esta pesquisa, “Formagao continuada docente, EaD e TIC’s na educacgao:
um estudo de caso em uma escola estadual em Jacarau-PB” , sera desenvolvida por
meio da aplicacdo de questionario aos Professores na ESCOLA CIDADA INTEGRAL
ESTADUAL ALZIRA LISBOA.

Estas informagOes estdo sendo fornecidas para subsidiar a participagao
voluntaria neste estudo que visa investigar o impacto da Educacéo a Distancia e
da utilizacdo das Tecnologias de Informac&o e Comunicacdo nos programas de
formacado continuada na préatica docente, na Escola Cidada Integral Estadual
Técnica Alzira Lisboa, no Municipio de Jacarau — PB.

Em qualquer etapa do estudo, vocé tera acesso ao investigador para
esclarecimento de eventuais duavidas. DADOS: LUANDON LUIS DA SILVA;
Contato: (83) 8753-2870, OU endereco eletronico: llsilva_3@hotmail.com.

E garantida aos sujeitos de pesquisa a liberdade da retirada de consentimento
e 0 abandono do estudo a qualquer momento.

As informacdes obtidas serdo analisadas em conjunto com outros sujeitos da
pesquisa, ndo sendo divulgada a identificacdo de nenhum participante. Fica
assegurado, também, o direito de ser mantido atualizado sobre os resultados
parciais da pesquisa, assim que esses resultados chegarem ao conhecimento do
pesquisador.

Ndo h& despesas pessoais para o participante em qualquer fase do
estudo. Também ndo ha compensacdao financeira relacionada a sua participagéo. Se
existir qualquer despesa adicional, ela sera absorvida pelo orcamento da pesquisa.

Comprometo-me, como pesquisador principal, a utilizar os dados e o material

coletados somente para esta pesquisa.

Jacarau-PB, 28 de abril de 2022.

Assinatura do pesquisador
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a) para participar da pesquisa intitulada
“Formagao continuada docente, EaD e TIC’s na educagao: um estudo de caso
em uma escola estadual em Jacarau-PB”, sob a responsabilidade do pesquisador
LUANDSON LUIS DA SILVA.

Nesta pesquisa ndés estamos buscando investigar o impacto dos
programas de formacao continuada, por meio da EaD e das TIC’s, na
pratica de docentes da Escola Cidada Integral Estadual Alzira Lisboa, no

Municipio de Jacarau — PB. O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
serd obtido pelo pesquisador na instituicao supracitada.

Na sua participacdo vocé serd submetido a um questionario no qual as
guestdes serdo analisadas e o material sera coletado e analisados. Em nenhum
momento vocé sera identificado. Os resultados da pesquisa poderédo ser publicados e
ainda assim a sua identidade sera preservada. Vocé ndo terd nenhum gasto e ganho
financeiro por participar na pesquisa.

A pesquisa ndo possui riscos. Os beneficios serdo meramente académicos e
servirdo de fonte de pesquisas futuras. Vocé € livre para deixar de participar da
pesquisa a qualquer momento sem nenhum prejuizo ou coacdo. Uma via original
deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficara com vocé. Qualquer divida
a respeito da pesquisa, vocé podera entrar em contato com: o pesquisador, Aluno
regularmente matriculado no curso de DOUTORADO EM EDUCACAO na WORLD
UNIVERSITY ECUMENICAL.

28 de abril de 2022.

Assinatura do pesquisador

Eu aceito participar do projeto citado acima, voluntariamente, apo0s ter sido

devidamente esclarecido.

Participante da pesquisa

Agradecemos a sua participacao e colaboracéao!



