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RESUMO

O presente estudo se insere em uma pesquisa de Dissertacdo, apresentada ao
Curso de Mestrado em Educacdo, da World University Ecumenical. O foco dessa
pesquisa recai sobre a formacédo docente nos anos iniciais: desafios e conquistas
frente a Escola Municipal Theodorico Bezerra, no municipio de Santa Cruz / RN. O
objetivo geral deste trabalho é refletir sobre os desafios e as conquistas resultantes
da formacéo docente, especificamente na atuacdo em sala de aula, nos anos iniciais
do Ensino Fundamental. A pesquisa pretender responder. Quais os desafios e
conquistas ligados a formacdo docente nos anos iniciais na Escola Municipal
Theodorico Bezerra, no municipio de Santa Cruz / RN. Para subsidiar essa
investigacdo, trazemos para a proeminéncia da discussao, elucidacdes elencadas
por autores como: Novoa (1997, 2002, 2022), e referéncias cruciais da educacao
brasileira que balizam o ensino, tais como: a Lei de Diretrizes e Base da Educacao
Nacional — LDB (1996), a Base Nacional Comum Curricular (2017) e o Plano
Nacional de Educacao (2014), entre outras fontes contextualmente relevantes. Esta
pesquisa se justifica pela necessidade de compreender os desafios e conquistas
enfrentados na formacdo docente, nos anos iniciais do Ensino Fundamental. A
andlise da pesquisa se deu na Escola Municipal Theodorico Bezerra, em Santa Cruz
/ RN. O objetivo é compreender o impacto da formacdo docente na qualidade da
educacao, identificar areas passiveis de melhoria e disseminando préticas eficazes
para beneficiar o ensino, contribuindo assim para o desenvolvimento educacional
local. Para atingir esse propésito, o trabalho explora conceitos de educacéo,
documentacdo oficial relacionada ao ensino fundamental - anos iniciais e suas
complexidades na formacdo docente. A abordagem metodologica adotada é
qualitativa, envolvendo uma revisao literaria sobre a temética. Os dados foram
coletados por meio de um questionario online, estruturado e fechado (Google
Forms), direcionado aos professores que atuam nos Anos Iniciais da Escola
Municipal Theodorico Bezerra, em Santa Cruz / RN. Este estudo € recomendado
para os profissionais da area da Educacéo, para o campo epistémico das Ciéncias
Humanas e em especial, aqueles que sentem atraidos pela tematica acerca da
formacdo docente. A pesquisa revela que os desafios e conquistas na formacao
docente podem ser alcancados por meio de abordagens pedagdgicas que fundem
teoria e pratica. Cada novo conhecimento adquirido pelo professor requer uma
adaptacdo e integracdo constante no contexto escolar. A formacdo docente se
manifesta como uma via para transmitir conhecimentos sistematizados e mediados
aos alunos. A andlise aponta para a estreita conexao entre teoria e pratica na
construcdo da carreira docente, empregando estratégias pedagdgicas para
enriquecer as atividades cotidianas da escola e, assim, proporcionar uma educacao
de alta qualidade aos estudantes.

Palavras-chave: Educacdo. Formacéo Docente. Estratégias Pedagogicas.



ABSTRACT

The present study is part of a Dissertation research, presented to the Master's
Course in Education, at the World Ecumenical University. The focus of this research
is on teacher training in the early years: challenges and achievements at the
Municipal School Theodorico Bezerra, in the municipality of Santa Cruz / RN. The
general objective of this work is to reflect on the challenges and achievements
resulting from teacher training, specifically in the classroom, in the early years of
Elementary School. The research intends to answer. What are the challenges and
achievements related to teacher training in the early years at Theodorico Bezerra
Municipal School, in the municipality of Santa Cruz / RN. To support this
investigation, we bring to the forefront of the discussion, elucidations listed by authors
such as: Névoa (1997, 2002, 2022), and crucial references of Brazilian education that
guide teaching, such as: the Law of Guidelines and Base of National Education —
LDB (1996), the National Common Curricular Base (2017) and the National
Education Plan (2014), among other contextually relevant sources. This research is
justified by the need to understand the challenges and achievements faced in teacher
training, in the early years of Elementary School. The analysis of the research took
place at the Municipal School Theodorico Bezerra, in Santa Cruz / RN. The objective
is to understand the impact of teacher training on the quality of education, identify
areas for improvement and disseminate effective practices to benefit teaching, thus
contributing to local educational development. To achieve this purpose, the work
explores education concepts, official documentation related to elementary school -
initial years and its complexities in teacher training. The methodological approach
adopted is qualitative, involving a literary review on the subject. Data were collected
through an online, structured and closed questionnaire (Google Forms), directed to
teachers who work in the Early Years of Theodorico Bezerra Municipal School, in
Santa Cruz / RN. This study is recommended for professionals in the field of
Education, for the epistemic field of Human Sciences and in particular for those who
feel attracted by the theme of teacher training. The research reveals that the
challenges and achievements in teacher training can be achieved through
pedagogical approaches that merge theory and practice. Each new knowledge
acquired by the teacher requires constant adaptation and integration into the school
context. Teacher training manifests itself as a way to transmit systematized and
mediated knowledge to students. The analysis points to the close connection
between theory and practice in the construction of a teaching career, employing
pedagogical strategies to enrich the daily activities of the school and, thus, provide a
high quality education to students.

Keywords: Education. Teacher Training. Pedagogical Strategies.
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1 INTRODUCAO

Indmeras sdo as mudancas ocorridas ao longo do tempo, em todos os
aspectos da vida social. Hoje, é impossivel falar de ensino e aprendizagem, sem
levar em consideracdo o ensino e a formacédo de professores. A formagao de
professores se vincula em um espaco de discussdes que se engendra no contexto
educacional como fator primordial, discussoes e reflexdes sdo apontadas ao longo
do tempo, e sdo vistas como a busca incessante pela valorizacdo docente no espaco
escolar.

Observa-se que 0 @iz e a lousa estdo dando espaco para praticas
pedagogicas que versam a formacdo docente como fio condutor da atuacao
profissional. Falar em formacdo docente aguca outros conceitos que estado envoltos,
seja eles a citar: o avanco das tecnologias da informacdo e comunicacao,
materializadas no ambiente escolar através de: computadores, celulares
(smartphones), tablets, aplicativos em geral. Além do mais, significar e ressignificar
praticas em que o estudante também tem sua contribuicdo em trazer experiéncia ao
professor, dentre outros.

Nesse sentido, no espaco escolar se faz necessario um professor com
conhecimentos tedéricos, bem como, a pratica pedagdgica velada pela constante
resignificacdo de saberes, e a0 mesmo tempo, se portando em sua pratica docente,
logo um mediador de aprendizagem, além de aprendiz frente as experiéncias
envoltas no contexto de atuacao.

A motivacdo para o desenvolvimento deste estudo leva em consideragéo a
necessidade de refletir acerca da formacdo docente no plano educacional, bem
como apresentar as visdes elencadas nas literaturas que sinalizam informacfes
acerca da teméatica em questdo. Bem como, uma reflexdo mediante as vozes da
literatura no que se refere a formacéo de professores.

Desta forma, a presente pesquisa, desenvolvida na linha de formacao de
professores, traz para o plano da discusséao e reflexdao, os desafios e as conquistas
acerca da formacao docente de professores do Ensino Fundamental — Anos Iniciais.
Nessa perspectiva, os desafios que envolvem a acdo docente no que compete a
formacao de professores recaem em reflexdes, discussdes e amparos que visam ter

um ensino de qualidade, bem como uma acdo educativa de forma eficaz e que
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garanta a aprendizagem dos estudantes. Sabendo que, atuar como professor, na
atualidade, se torna real no tecido social como um desafio, pois muitos sao os
percalcos a se enfrentar, como sobrecarga de tarefas a serem executados antes,
durante e depois do fazer em sala de aula, as condi¢cdes de trabalho, muitas vezes
precérias, além das mdultiplas atividades que envolve a agcdo docente, entre outros
aspectos.

Destaca-se nesse estudo que a area da formacéo de professores tem sido
bastante estudada por inimeros pesquisadores dando a visibilidade e reconhecendo
a formacgdo docente como um processo continuo e evolutivo.

A formacdo docente se apresenta com saberes construidos ao longo da
pratica, da experiéncia, do processo de aprendizagem que se mobiliza. Isso significa
gue os professores estdo envolvidos no processo articulado e planejado, o que torna
a mudanca para uma pratica eficaz em sala de aula. Nesta perspectiva, a formacéo
docente ndo se ampara somente na teoria, esta deve estar vivenciada na pratica
cotidiana. Afinal, elas se complementam com um trabalho planejado e que possibilite
atuar de forma sistematica e estruturada (Pimenta; Almeida, 2009).

Foi feita uma pesquisa qualitativa, por acreditar que conhecendo os desafios e
as conquistas que estdo imbricados na formacdo docente, uma vez que, a
observacdo em I6cus se constitui em presenciar e provocar o didlogo e a reflexao
frentes aos participantes. A observacdo, com sondagem e pesquisa documental se
firma em constatar as experiéncias e vivéncias junto aos professores. Além do mais,
foi feita a aplicacdo do questionario online, como forma de instrumentalizar os dados
para que se pudessem realizar a andlise frente as literaturas teoricas existentes no
campo educacional.

A relevancia do estudo considera a necessidade de se entender os desafios e
as conquistas acerca da formacéo docente para professores do Ensino Fundamental
— Anos Iniciais, no que se refere a Escola Municipal Theodorico Bezerra, em Santa
Cruz-RN, uma vez que, traz reflexdes a formacéo docente em experiéncias outras,
em que somatizam e trazem reflexdes junto a atuacédo profissional para aqueles que
se interessam por tal assunto.

Foram elencados pontos importantes sobre a tematica, ou seja, reflexdes
multiplas sobre teoria e pratica, bem como o contato com professores que
permitiram vislumbrar praticas multiplas, reflexdes, obstaculos e desafios, como

também, reflexdes que abarcam o ensino fundamental — anos iniciais, tragando
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discussodes, presentes na teoria e na préatica docente de quem atua na referida etapa
de ensino.

Assim, a presente pesquisa teve como objetivo geral, investigar os desafios e
as conquistas por meio da formacéo docente, como forma de atuar em sala de aula
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, e objetivos especificos, compreender o
perfil do professor que atua na Escola Municipal Theodorico Bezerra; ponderar sobre
as reflexdes que sdo mobilizadas quanto aos conceitos que os docentes levam em
suas praticas, no que se refere a formacdo docente; investigar as percepcdes e
experiéncias dos docentes em relacdo a sua formacédo, prética pedagdgica e o
contexto educacional em que estéo inseridos.

Foram desenvolvidas etapas que balizam a pesquisa, foi apresentada por
analise qualitativa, em que foi realizada leituras para aprofundamento tedrico como
subsidio da pesquisa. Por conseguinte, foi realizada a observacdo em l6cus, com
sondagem e pesquisa documental Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola;
aplicacdo de questionario com publico-alvo da pesquisa, seguida de coleta,
compilacdo de dados e a andlise dos resultados, tendo como foco as opinides,
representacfes, saberes e praticas, para que possa alcancar os objetivos da
pesquisa.

Reportou-se a literatura que traz a formacdo docente como plano de
discusséo, bem como as politicas publicas que envolvem o estudo e o fazer docente.
O estudo se inscreve na abordagem qualitativa de pesquisa e utiliza como
procedimentos de construcdo dos dados, o questionario. O campo empirico € a
Escola Municipal Theodorico Bezerra, no municipio de Santa Cruz-RN, o publico-
alvo da pesquisa séo os professores da referida escola.

No que se refere a andlise dos dados, fundamentada em principios da Andlise
de Conteldo, emergiu a tematica que vai de encontro com as diferentes dimensdes
da formacdo docente e ajuda a entender as necessidades e demandas dos
professores que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental. O presente
trabalho académico busca demonstrar a importancia da formacéo docente. O estudo
justifica-se pela sua contribuicdo tedrica em validar e contribuir frente a reflexéo e
aos desafios enfrentados na formacdo docente, no que se refere ao Ensino
Fundamental — Anos Iniciais.

Para tal estudo se fez importante o subsidio tedrico através dos seguintes

autores: Novoa (1997), (2002), (2022), bem como as literaturas oficiais brasileiras
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que balizam o ensino, tais como: a Lei de Diretrizes e Base da Educag&o Nacional —
LDB (Brasil, 1996), a Base Nacional Comum Curricular (Perez, 2018) e o Plano
Nacional de Educacédo (Brasil, 2014) e outras referéncias que embasam o contexto
da presente pesquisa.

Nesse ambito, o presente trabalho est4 dividido da seguinte maneira, iniciado
com uma Introducédo, onde contextualizamos o objeto/tema de estudo, a pergunta
norteadora, o objetivo geral e especificos, a hipotese, a justificativa da escolha do
tema em questdo, bem como, as literaturas que aportam o presente estudo, além da
do campo empirico que € a escola e a sua realidade que se estabelece, no tecido
social.

Na segunda secdo constam reflexdes sobre os fundamentos da formacéo
docente, as teorias e modelos de formacdo docente, bem como as abordagens
pedagdgicas e teorias educacionais relevantes para a formacgéo de professores dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Por conseguinte, trazemos reflexdes sobre o
estimulo a aprendizagem de professores, bem como a importancia da formacao
docente (continuada) e as competéncias relevantes do professor para atuacdo no
Ensino Fundamental. Além do mais, refletimos sobre as estratégias pedagdgicas,
metodologias inovadoras e formag¢do docente no Ensino Fundamental nos Anos
Iniciais.

Na terceira se¢ao, tratou-se das Politicas Educacionais e Formacao Docente,
bem como andlise das politicas educacionais e suas influéncias na formacéao
docente para os Anos Iniciais, do Ensino Fundamental, bem como, discusséo sobre
os efeitos das politicas educacionais na pratica pedagogica, no curriculo e na
formacdo profissional dos professores, e avaliacdo critica das politicas atuais e
recomendacdes para o aprimoramento da formacéo docente.

Na quarta secéo refere-se a metodologia da pesquisa. De modo que, foi feita
uma a abordagem que delineia o estudo, bem como os procedimentos para o
desenvolvimento da presente pesquisa. Na quinta secdo trazemos a analise e
discusséo dos dados da pesquisa. No que se refere a apresentacao e interpretacoes
dos resultados da pesquisa. Por fim, as considera¢cfes finais frente a toda a
pesquisa. Além de referéncias bibliograficas e apéndice que consta o modelo de
guestionario aplicado na coleta de dados

Os resultados apontam para a importancia da formacdo docente, onde esta

se constitui na pratica profissional como um elemento fundamental, constatando-se
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como os professores executam suas praticas para alcancar e desenvolver um ensino
de qualidade e significativo para os estudantes. Uma vez que, 0s saberes mostrados
na pesquisa estao sempre voltados para acdes pedagogicas efetivas, movidas pelas
experiéncias reveladas pelo corpo docente da escola. Logo, a mobilizagcdo dos
conhecimentos e o aprimoramento continuo se constréi e reconstréi nas praticas, de
modo que, se torna importante destacar que, € na escola que ha a troca de
experiéncia e que, também, ocorre a formacédo de forma efetiva frente a realidade
em que se vivencia.

Busvou-se aprofundar o estudo sobre a temética da formacgdo docente nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, com um foco especifico na Escola Municipal
Theodorico Bezerra, em Santa Cruz-RN. Ao longo das préximas secoes,
exploraremos as complexidades e as nuances envolvidas na preparacdo e atuacao
dos professores nessa etapa educacional crucial.

Os métodos de pesquisa adotados, como a observagdo em lécus, sondagem,
pesquisa documental e questionarios online, foram escolhidos criteriosamente para
proporcionar uma compreensao abrangente e embasada sobre os desafios e
conquistas enfrentados pelos professores. Com base nessas abordagens, visamos
capturar as vozes dos docentes, suas experiéncias e suas percepc¢des sobre a
formacao continua, praticas pedagdgicas e contexto educacional.

Ainda constam reflexdes tedricas e nas praticas concretas que compdem o
universo da formacéo docente. Analisaremos o perfil dos professores que atuam na
Escola Municipal Theodorico Bezerra e a maneira como as politicas educacionais
influenciam sua formacao e pratica. Além disso, a pesquisa busca trazer a tona as
estratégias pedagdgicas e metodologias inovadoras que estdo moldando o ensino
nos Anos Iniciais. Exploraremos a relacdo entre teoria e pratica, compreendendo
como os professores mobilizam seus conhecimentos e aprimoram suas habilidades
no contexto da sala de aula.

Ao final deste estudo, espera-se ressaltar a importancia fundamental da
formacdo docente nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, mas também contribuir
para uma compreensdo mais profunda dos desafios enfrentados por esses
profissionais e das estratégias que podem ser adotadas para aprimorar a qualidade

do ensino nessa etapa educacional.
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2 FORMACAO DOCENTE PARA PROFESSORES DO ENSINO FUNDAMENTAL -
ANOS INICIAIS: DESAFIOS E CONTEXTO ATUAL

Ao longo do estudo, evidencia-se as reflexdes tedricas que trazem discussdes
relacionadas a formacdo docente de professores do Ensino Fundamental — Anos
Iniciais: desafios e contexto atual, bem como, o contexto historico da Educacéo na
formacéo inicial. Outra discusséo elencada se refaz sobre as mudancas no cenério
educacional, incluindo demandas curriculares, diversidade cultural e inclusédo e
novas abordagens pedagogicas.

Considera-se o estudo sobre a formacdo docente no contexto do Ensino
Fundamental — Anos Iniciais e seu amparo legal e sua conceituacdo na pratica
educativa; além disso, a formacdo docente na pratica educativa do Ensino
Fundamental — Anos Iniciais e os desafios para o século XXI, na formacdo de
professores, no Ensino Fundamental — Anos Iniciais (Novoa;, 1997).

O escopo desta secdo centra-se na discussdo e nas reflexdes acerca da
formacéo docente para professores do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, no que
compete aos desafios enfrentados ao longo do tempo, e as bases da preparacao
profissional de professores diante 0 mundo pds-moderno e globalizado, o qual esta
imerso em um mar de tecnologias, midias e recursos didaticos que potencializam e
complementam o ensino tradicional.

Para tal literatura esbocada foram realizadas reflexdes que movem o discurso
e o fazer pedagdgico do professor frente aos desafios e conquistas na formacao
decente. O discurso sobre o fazer pedagoégico desempenha um papel fundamental
na educacado, pois influencia diretamente a forma como os alunos aprendem,
desenvolvem habilidades e constroem conhecimento.

Nesse sentido, revisitam-se 0s aspectos que comportam o contexto histérico
da formacdo inicial de professores, bem como as mudancas no cenario educacional,
nao deixando de lado a formacéo docente e o amparo legal na pratica educativa,
além dos fundamentos, abordagens, estratégias e politicas educacionais que

envolvem a formacao docente.
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2.1 O CONTEXTO HISTORICO DA EDUCACAO NA FORMACAO INICIAL

A discussdo sobre a Educacédo Brasileira e a formacdo docente, é preciso
reconstruir um amparo historico de como ela se desenvolveu ao longo do tempo, so
assim podemos perceber sua construcdo ao longo da histéria e a evolugdo dela em
diferentes contextos histéricos, politicos e culturais. A educacéo brasileira € um tema
de extrema relevancia e desafio para o desenvolvimento do pais. Ao longo dos anos,
o sistema educacional do Brasil tem passado por transformacfes significativas,
buscando garantir o acesso, a qualidade e a equidade na educacao para todos 0s
brasileiros (Rosério; Dieguez, 2022).

No que tange a iniciagcdo da Educacéao brasileira, € mostrado por estudiosos
da area que a base filosdfica, cientifica e de valores estdo imbricados nos
ensinamentos do catolicismo que regia a Igreja Catolica. Nossos professores na
primicia da nossa histéria eram padres jesuitas, que traziam para o ensino aspectos
da catequese. Nao existia uma formacdo especifica para tais professores, o que
orientava era a doutrina crista.

Era uma formacdo marcada por rigidez e hierarquizagdo que existia uso de
regras, comandos, ordens para que se alcancassem objetivos de cunho escolar.
Dessa forma, a educacao jesuitica ndo trazia aspectos de participacdo, apenas de
transmissao de conhecimento Pimenta; Almeida, 2009).

Posteriormente, com a expulsdo dos jesuitas, vé-se a implantacdo de aulas
régias. Estas, por sua vez, estavam centralizadas aos comandos do Rei, logo, ndo
havia uma organizacdo de espaco escolar, com orientacbes pedagdgicas, e sim,
aulas versadas em ambientes publicos e tudo estava nas maos do rei. Enquanto, no
periodo jesuitico, a base de formacdo era a doutrina cristd. Na época do rei, a
relagdo entre professor e aluno estava subsidiada nos literarios e professores sendo
treinados para uso do método, uma vez que, a formacdo de professores ndo havia
incentivos por parte do governo e a educacdo era para poucos e dirigida pela
pequena elite que regia o poder naguela época (N6voa, 2002).

A formacdo de professores durante o periodo jesuitico no Brasil foi
influenciada diretamente pela atuacdo da Companhia de Jesus, uma ordem religiosa
catélica fundada por Inacio de Loyola. A chegada dos jesuitas ao Brasil no século
XVI tinha como objetivo principal catequizar e educar a populacdo. Os jesuitas

tinham um forte compromisso com a educacdo e consideravam a formacédo de
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professores essencial para a propagacdo da fé catdlica e a disseminacdo do
conhecimento. Eles fundaram as primeiras escolas e colégios no Brasil colonial,
chamados de "colégios dos meninos” ou "colégios jesuiticos", onde ofereciam uma
educacdo humanista baseada nos principios cristdos (Moran, 2013).

A formacdo dos professores jesuitas ocorria principalmente nos noviciados,
que eram instituicbes destinadas a formacao religiosa e educacional dos membros
da ordem. S6 os professores jesuitas eram reconhecidos por sua disciplina, erudicéo
e dedicacdo a educacdo. Eles tinham como objetivo formar ndo apenas
intelectualmente, mas também moralmente os alunos, transmitindo valores cristéos e
promovendo uma educac¢do humanizada (N6voa, 2002).

Embora a atuacédo dos jesuitas tenha sido alvo de criticas e conflitos ao longo
da histéria, especialmente no contexto da colonizacdo, € inegavel que eles
desempenharam um papel importante na formagéo dos primeiros professores e na
promocao da educacao no Brasil durante o periodo colonial.

Durante o seu governo, Pombal instituiu um ensino enciclopédico e laico pelo
Estado, com diretrizes autoritarias e pedagodgicas impositivas, a despeito da
contencdo da inventividade pessoal. Estas reformas resultaram na desqualificacado
do nivel educativo no pais, que se manteve sem a presenca de professores
adequadamente preparados por quase uma década, iniciando um periodo de
organizacdo e regulamentacdo do oficio docente. Sob essa visdo Noévoa (1995),

enfatiza que:

O processo de estatizacdo do ensino consiste, sobretudo, na substituicdo de
um corpo de professores religiosos (ou o controle da Igreja) por um corpo de
professores laicos (ou sob o controle do Estado), sem que, no entanto,
tenha havido mudancas significativas nas motivagées, nas normas e nos
valores originais da profissdo docente: o modelo do professor continua
muito préximo do padre (Novoa, 1995, p.15).

Para lecionar era necessaria a deliberacdo do Estado. Tal autorizacdo era
provida através de exames de carater comportamental, bem como se o perfil do
professor ja estava expresso no que ele ja sabia, o que ensinar, e como ensinar. A
figura do professor estava ainda vinculada aos valores imbricados de autoritarismo e
de obediéncia, e no ensino da leitura, escrita e o contar, ja que eram pré-requisitos
minimos para que o professor pudesse exercer o lecionar.

A partir de 1820, o Brasil contou com a primeira instituicdo dedicada a

formacdo de professores, seguindo o método Lancaster. Este método previa a
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auséncia de contato direto entre professor e aluno, ja que havia um monitor
responsavel por atender a classe, enquanto o aluno treinava para ser professor. Esta
estratégia se mostrou satisfatoria, pois dava resposta as necessidades da populacao
e amenizava a dificuldade da escassez de professores. Nesse contexto, Novoa

(1995) traz uma reflexédo acerca da funcao docente, ao enfatizar que:

A funcéo docente desenvolveu-se de forma subsidiaria e ndo especializada,
constituindo uma ocupagdo secundaria de religiosos ou leigos das mais
diversas origens. A génese da profissdo de professor tem lugar no seio de
algumas congregagfes religiosas, que se transformaram em verdadeiras
congregacgdes docentes. Ao longo dos séculos XVII e XVIIl, os jesuitas e os
oratorianos, por exemplo, foram progressivamente configurando um corpo
de saberes e de técnicas e um conjunto de normas e de valores especificos
da profissdo docente (N6voa, 1995, p.15-16)

A partir de tal visdo, ndo havia uma organizacao de base pedagdgica, era
ensinado o que era voltado para os saberes comuns, normas e regras que a
sociedade era imposta, bem como a imitacdo e a observacdo eram seus pontos de
partida para que o0 ensino acontecesse.

O Ensino brasileiro e a formacédo docente passam ainda por mudancas ao
longo do tempo, e com a promulgagéo da Lei n® 5.692 em 1971, em que estabeleceu
a necessidade de se oferecer Orientacdo Educacional, dando énfase ao
aconselhamento profissional e ao ajustamento aos cursos profissionalizantes. A
partir deste momento, o programa dos cursos de formacdo de Orientadores
Educacionais passou por alterac6es Névoa (1995).

Inimeras foram as mudancas estabelecidas ao longo do tempo, e a
Educacao Brasileira tem um carater democratico a partir da Constituicdo Federativa
do Brasil em 1988, em que se prop0e trazer a visdo de organicidade, horizontalidade
de uma educacdo com fundamentos legais. E, posteriormente, em 1996, se
estabeleceu a Lei e Diretrizes de Base da Educacéo Nacional (LDB), a qual orienta o
ensino seja no aspecto funcional, pedagdgico e administrativo Novoa (1995).

Um novo tempo de reflexdo é desenvolvido na historia da Educacgéo Brasileira
e 0s conceitos que envolvem a formacdo docente. Quando a discusséo
envolve o conceito de Educacao, se refaz num panorama que elenca visdes acerca
de tal assunto.

A Educacao faz parte de um processo constitutivo de valores, ideologias,

comportamentos e que detém o sujeito em processo de formacéo. Quando falamos
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em Educacgéo se apresenta como literatura oficial o conceito que a envolve. Nesse
sentido, a Constituicdo Federativa do Brasil (CF/88), de 1988 nos apresenta a

Educacao, como:

Art. 205. A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaborac¢éo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho (Brasil, 1988, p.115).

Assim, constata-se que o documento apresenta a Educacdo como parte da
sociedade, ndo esté isolada, e sim, agregada aos fatores sociais para que 0 sujeito
tenha pleno desenvolvimento que o mobilize para o exercicio da cidadania. No bojo
dessa discussao, outro documento legal que evoca acerca de tal assunto é a Lei de

Diretrizes e Base da Educacdo Nacional (1996), ao afirmar que a Educacéao:

Art. 1° A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem
na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de
ensino e pesquisa, N0s movimentos sociais e organizagdes da sociedade
civil e nas manifestacdes culturais.

Art. 2° A educacao, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios
de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacéo para o trabalho (Brasil, 1996, p.1).

Nesse parametro, convém salientar a Educagcdo como um conjunto de
atividades que envolvem todo cunho social. Mesmo acontecendo uma inversao na
ordem das palavras, a qual na Constituicdo Federativa apresenta como “A Educagao
direito de todos e dever do Estado e da familia”. A Lei de Diretrizes de Base da
Educacdo Nacional (Brasil, 1996) apresenta a “educacdo, dever da familia e do
Estado”. Ambos os conceitos envolvem a agao da familia como parte constituinte
para o desenvolvimento da pessoa humana. Nesse ambito, convém salientar que as
literaturas oficiais supracitadas trazem para a discussao que a pessoa € educada
para que se possa ter pleno desenvolvimento, para a cidadania, para o trabalho e
sujeito de deveres e direitos.

Assim, constata-se que a Educacédo, por sua vez, ndo esta ligada em apenas
transmitir conhecimentos, e sim, fazer parte do contexto que esta inserida, bem
como, atuar em praticas sociais, as quais o0 sujeito nelas esteja. De acordo com

Saviani (2008), conceitua a Educagéo como:
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A educacdo escolar esta ligada ao desenvolvimento e ao acesso da
populacdo a um saber sistematizado, de base cientifica. Para ter acesso a
um saber ndo elaborado, a populacdo nao precisa de escola, parte de suas
préprias vivéncias. [...] Os curriculos tém de ser organizados levando em
conta esse dado e buscando selecionar, no conjunto dos conhecimentos
elaborados da cultura letrada, os elementos fundamentais que permitam as
criancas e aos jovens, adquirindo-0s, ingressar nesse universo e ganhar
autonomia para serem capazes de pOr si proprios aprender e conhecer
outros aspectos (Saviani, 2008, p. 3).

Interessante perceber que a Educacdo ndo esta somente pautada ao
conhecimento propriamente dito. Ela esta versada no saber empirico, cultural, e
estruturada de forma sistematizada de modo a promover o conhecimento para que o
sujeito, o apligue em sua vida cotidiana e o professor atuando como mediador. Nao
€ interessante para o sujeito guardar para si 0 conhecimento adquirido, ou seja, nao
o tornar engessado em si mesmo. O conhecimento deve ser partilhado e aplicado
em praticas sociais, as quais os individuos estéo inseridos. Assim, cumpre o papel
fundamental da escola na esfera social.

Concordamos com a visdo de Rosario e Dieguez (2022) quando retrata que a
Educacdo compreende um conjunto de acBes capazes de influenciar o ponto de
vista do homem e assim preparar ele para o ambito social em sua totalidade. A
educacdo, sem sombra de davidas, buscar fortalecer a formacao humana e integral
do homem, envolvendo as mais diversas dimensdes que envolvem o arcabouco dos
aspectos de cada individuo como os fisicos, intelectuais, afetivos e morais,
buscando sua conexdo com o mundo.

Dentro desse contexto, percebemos que a educacdo deve ser dinamica,
transformadora e emancipatdria, logo esta contribui na formacdo humana e integral
dos docentes em sua totalidade, em seu berco unilateral. Assim sendo, Motta

(1997), define educacdo como:

[...] a manifestacdo cultural que, de maneira sistemética e intencional, forma
e desenvolve o ser humano. [..] A Educacdo é a acdo exercida pelas
geracBes adultas sobre as geragcBes que ndo se encontram ainda
preparadas para a vida social; tem por objetivo suscitar e desenvolver na
crianca certo nimero de estados fisicos, intelectuais e morais reclamados
pela sociedade politica no seu conjunto e pelo meio especial que a crianga,
particularmente, se destina (Motta, 1997, p. 75).

Outro conceito acerca da Educagédo € o que apresenta Demo (1993), ao

enfatizar que:
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A educacdo vista sobre o prisma da aprendizagem representa a vez da voz,
0 resgate da vez e a oportunidade de ser levado em consideracdo. O
conhecimento como cooperacao, criatividade e criticidade, fomenta a
liberdade e a coragem para transformar, sendo que o aprendiz se torna o
sujeito ator como protagonista da sua aprendizagem. Porque nés estamos
na educacédo formando o sujeito capaz de ter histéria prépria, e nao histéria
copiada, reproduzida, na sombra dos outros, parasitaria. Uma histéria que
permita ao sujeito participar da sociedade (Demo, 1993, p. 27).

No que tange a discussdo, percebe-se que as conceituacbes envolvidas
perante o termo educacdo, estdo inspiradas no amparo legal que a rege, a
Constituicdo Federativa do Brasil e a Lei de Diretrizes e Base da Educacao Nacional
(Brasil, 1996), bem como, os demais documentos oficiais que levam em
consideracao, por meio da educacdo que o sujeito adquire conhecimento e € capaz
de replicar esses conhecimentos para outras pessoas, ocorrendo assim, 0 processo
de ensinagem, um sujeito atuante no meio social.

A educacao no seu conceito pleno de significagcdo, ndo se pode deixar de
mencionar conceitos envoltos tais como, aprendizagem e desenvolvimento, sendo
estes um processo continuo que perpassa a vida escolar do sujeito. A conceituacao
envolvendo a educacdo, também deve levar em consideracdo o que se remete a
desenvolvimento cognitivo, emocional, fisico, motor e social, de forma que é papel e
funcdo da escola oportunizar situacfes continuas de aprendizagens Pimenta;
Almeida, 2009).

Outro aspecto que convém salientar € 0 compromisso ético, uma vez que,
educadores devem buscar o empenho e a realizagdo que todos aprendam. O
compromisso ético estd em uma porta gue tange ao compromisso, respeito e
protétipo, em que o aluno tem o educador como modelo e referéncia para a
aquisicdo da aprendizagem. Além do mais, o conceito de educacdo envolve um
trabalho de cooperacdo, uma vez que, todo o corpo educacional (pais/responsaveis,
professores, gestores e equipes em geral da escola) trabalhar em conjunto em
busca de um resultado € preciso que haja envolvimento, integridade, compromisso e
o desenvolvimento de cada estudante (Gomes, 2008).

Outro fator primordial que também envolve o ramo da educacao esta balizado
no conceito de democracia. Ter no ambiente escolar o carater coletivo, o
compartilhamento de decisdes. A escola com caracteristicas de espirito democratico
traz para o aluno as vivéncias de partilha, participacdo, didlogo e protagonismo para

com os estudantes. Quando falamos nos estudantes ndo se pode deixar de
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mensurar que uma educacéao eficaz e promotora de aprendizagens deve-se levar em
consideracdo o estudante na sua integralidade, seja nas dimensfes afetiva,
intelectual, social, cultural e entre outros.

A escola promove o desenvolvimento integral quando amplia a oferta de
aprendizagens com equidade, em que prevalece o direito de todos de aprender,
promove trocas de experiéncias, vivéncias e criatividade. E, acima de tudo, quando o
aluno é multiplicador do conhecimento adquirido na escola e o pratica no meio social
(No6voay, 1997).

Depois de elencarmos acerca das conceituagbes que estdo imbricados no
conceito de Educacgao vinculado aos aspectos da formacdo docente, na secao
seguinte, apresentamos as literaturas que balizam o Ensino Fundamental — Anos
Iniciais, bem como as mudancas ocorridas no cenario educacional no que compete

as demandas curriculares, no campo da diversidade cultural e inclusao.

2.2 MUDANCAS NO CENARIO EDUCACIONAL: NOVAS ABORDAGENS
PEDAGOGICAS, CURRICULARES, DIVERSIDADE CULTURAL E INCLUSAO

O cenario educacional passa por constantes mudancgas ao longo do tempo,
novas abordagens de cunho pedagoégico sdo incorporadas na escola. A escola é
considerada um espaco com multiplas aprendizagens e as demandas curriculares
incorporadas no contexto que a envolve se refaz em um plano pleno que engloba
organizacao e planejamento de agdes.

Nesse contexto, o espaco escolar € regido por demandas que recaem nos
conceitos que envolvem o curriculo. Ao longo do tempo, as demandas curriculares
estdo interligadas na formacdo docente. Primeiramente, compreendemos que no
plano educacional, surgiram em meio ao discurso pedagogico, mudancas que
envolvem desde o curriculo, como também nos conceitos que estdo constituidos no
espaco escolar Pimenta; Almeida, 2009).

Assim, quando tratamos da diversidade remonta a ideia de uma construgao
que estad no plano social, histérico e cultural das diferencas. E, trabalhar com as
diferencas, é desafiador, principalmente na esfera escolar. E, o professor se
posiciona como mediador, pois traz as discussfes, o envolvimento de suas praticas,
bem como, estratégias pedagdgicas que deem sentido a inclusdo e a diversidade
(Freire, 1996).
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Para tal discussdo se faz relevante entender como compde a formacgao
docente, e se faz necessario evidenciar as bases legais que incorporam e
fundamentam as demandas curriculares que estdo envolvidas acerca da diversidade
cultural e inclusiva, bem como, as novas abordagens pedagdgicas que dao conta do
viés educacional. Nesse sentido, a escola como um espaco acolhedor, que promove
multiplas aprendizagens, e que, também, obedecem a diretrizes que compdem o
Sistema de Ensino. Assim, o Ministério da Educacao coloca a disposicédo do cenario

educacional as diretrizes, a citar:

e Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado
na Educacao Basica, modalidade Educacao Especial;

e Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Indigena;

e Diretrizes para o atendimento de educacdo escolar de criangas,
adolescentes e jovens em situagéo de itinerancia;

e Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola;

e Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educac¢do do Campo;

e Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacbes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana
(Brasil, 2014, p. 57).

Tais diretrizes trazem o discurso e a pratica investida nos fundamentos que
regem as abordagens pedagdgicas do Ensino Brasileiro, uma vez que, tais diretrizes
sdo normas obrigatérias e que trazem como plano de fundo o caréater
contextualizador, a busca pelo direito e a garantia a Educacdo para todos os
cidaddos. Na secdo seguinte, trazemos reflexdes acerca da formacéo docente no

contexto do Ensino Fundamental — Anos Iniciais e o amparo legal.

2.3 A FORMACAO DOCENTE NO CONTEXTO DO ENSINO FUNDAMENTAL —
ANOS INICIAIS, E AMPARO LEGAL

A Educacéo Brasileira tem como “bussola” de orientagao para todas as agdes
que a regem, aléem da CF/88, tem-se a LDB. Conforme a LDB, em seu artigo 21

evidencia que:

Art. 21. A educacéo escolar compde-se de:

| - Educagéo basica, formada pela educacao infantil, ensino fundamental e
ensino médio;

Il - Educacéo superior (Brasil, 1996, p.17).
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Nesse parametro o Ensino Fundamental faz parte da etapa da Educacao
Bésica. Além do mais, consiste numa etapa obrigatdria que inicia seu atendimento

aos 6 anos de idade. Acerca do Ensino Fundamental a LDB afirma que:

Art. 32. O ensino fundamental obrigatério, com duracédo de 9 (nove) anos,
gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, tera por
objetivo a formacédo basica do cidaddo, mediante: (Redacéo dada pela Lei
n° 11.274, de 2006)

| - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;

Il - a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

lll - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formacdo de atitudes e
valores;

IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade
humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social. (Brasil,
1996, p.24).

Outra abordagem que envolve o Ensino Fundamental sdo os componentes
curriculares que estéo imbricados, conforme o que denota o Artigo 15, das Diretrizes

Curriculares do Ensino Fundamental, ao afirmar que:

Art. 15 Os componentes curriculares obrigatérios do Ensino Fundamental
serdo assim organizados em relacé@o as areas de conhecimento:
| — Linguagens:

a) Lingua Portuguesa;

b) Lingua Materna, para populac¢des indigenas;

¢) Lingua Estrangeira moderna;

d) Arte; e

e) Educacdao Fisica;

Il — Matematica;

Il — Ciéncias da Natureza;

IV — Ciéncias Humanas:

a) Historia;

b) Geografia;

V — Ensino Religioso (Brasil, 2010, p. 133).

Toda a estruturacdo no que se remete ao ensino fundamental esta firmada no
processo educativo e todo o amparo legal que se materializa, na unido de discursos
entre a LDB e a CF/88, quando a evidéncia de atuacdo do Artigo 208 que garante o
Ensino Fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para 0os que ndo tiveram acesso
na idade prépria. Importante ressaltar que, no Ensino Fundamental, a LDB, traz o
desenvolvimento e aprendizagem do aluno, bem como a compreensao do sujeito no
meio em que vive, além do mais, ndo dispensa a acdo da familia para o pleno
desenvolvimento da pessoa humana. Logo, entendemos que todas as esferas

sociais sdo constitutivas na formacéo do individuo (Brasil, 2017).


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2006/Lei/L11274.htm#art3
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2006/Lei/L11274.htm#art3
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No Ensino Fundamental, possui amparo legal as Diretrizes Curriculares para o
Ensino Fundamental de Nove Anos, que sdo orientagbes pedagogicas que
vislumbram a formacdo do sujeito e essencial para a atuacdo em sociedade.
Importante salientar que o Ensino Fundamental conforme expressa nas diretrizes
curriculares para o ensino fundamental € caracterizado como “pedra angular da
Educacdo Basica”. Visto que € nessa etapa de ensino ha a consolidagdo dos
amparos da leitura, escrita e calculo e versada nos seguintes principios. Conforme
preconiza o Artigo 6° das Diretrizes Curriculares para o Ensino Fundamental, ao

elucidar que:

Art. 6° Os sistemas de ensino e as escolas adotardo, como norteadores das
politicas educativas e das a¢des pedagdgicas, 0s seguintes principios:

| — Eticos: de justica, solidariedade, liberdade e autonomia; de respeito a
dignidade da pessoa humana e de compromisso com a promog¢éo do bem
de todos, contribuindo para combater e eliminar quaisquer manifestacdes de
preconceito de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminacéo.

Il — Politicos: de reconhecimento dos direitos e deveres de cidadania, de
respeito ao bem comum e a preservacdo do regime democratico e dos
recursos ambientais; da busca da equidade no acesso a educacao, [...]; [...]
da reducéo da pobreza e das desigualdades sociais e regionais.

Il — Estéticos: do cultivo da sensibilidade juntamente com o da
racionalidade; [...] e do exercicio da criatividade; da valorizacdo das
diferentes manifestacdes culturais, especialmente a da cultura brasileira; da
construgdo de identidades plurais e solidarias (Brasil, 2010, p.131).

Interessante destacar que todo o discurso tedrico e pedagoégico esta
entrelacado nas literaturas que o rege. A crianca inserida no Ensino Fundamental
aprende se tornando sujeito de sua aprendizagem, sobre este assunto, Barbosa e

Delgado (2012), afirma, que:

[...] as criangas s&@o atores sociais que, através das interagBes sociais,
produzem culturas. As criancas assimilam, mas também interferem no
mundo em que vivem. Para uma crianga, tornar-se humana € preciso
tempo, é preciso estar junto, € preciso brincar, e muitas outras coisas que
nosso modelo de escola, de ensino fundamental nega, na medida em que
apenas investe nos conteudos de ensino (Barbosa; Delgado, 2012, p.33).

Nesse sentido, o protagonismo da aprendizagem também se materializa na
crianca do Ensino Fundamental. A consolidacdo das aprendizagens adquiridas na
Educacéo Infantil €, a cada momento, aprimorada, e essa se consolida no amparo
da leitura, escrita e calculo, e o professor, atende a demanda de estar sempre como

agente mediador, nesse quesito, a crianca aguca a criatividade e criticidade.
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O Ensino Fundamental no que consiste nos Anos Iniciais, traz consigo
conceitos que envolvem a acgdo de curriculo e de ensino e aprendizagem. A BNCC,
nao € mais um documento para o Ensino Fundamental. A referida Base ela possui
fundamentos legais que vado desde a CF/88, na LDB, os fundamentos tedrico-
metodologicos preconizados pelas Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica, os
Parametros Curriculares Nacionais e o Plano Nacional de Educacao. Nisto, podemos
dizer que a Base Nacional Comum Curricular dialoga com as demais literaturas
oficiais e preconiza as aprendizagens essenciais da Educacdo Basica e nos
conceitos que envolvem a formacgé&o docente (Barbosa; Delgado, 2012).

Para tanto, o infografico abaixo demonstra de forma esqueméatica como no
Ensino Fundamental estdo engendradas e organizadas as competéncias gerais que

contemplam na BNCC:

Infografico 1: Competéncias Gerais da Base Nacional Comum Curricular

COMPETENCIAS GERAIS DA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR |
-

Ensino Fundamental

J

Areas do conhecimento

~
Competé&ncias
especificas da drea
~
Componentes
curriculares
Anos Anos

Iniciais Finais

Lingua
Portuguesa
+
Arte
Linguagens -~
Educacio Fisica
+
Lingua
Inglesa
Matematica Matematica
-~ -+
Giéncias da
R Ciéncias
- -
Giéncias Histéria
Humanas Geografia
-
Compet&ncias especificas
do componente
~ ~ -
Unidades Objetos de MabiBdad

tematicas conhecimento

Fonte/Link: moderna.com.br

! https://www.moderna.com.br/lumis/portal/file/fileDownload.jsp?fileld=8A808A826BBC6224016C00A3121C18D6
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A partir do infogréfico acima se constata que o Ensino Fundamental esta
organizado através de &reas do conhecimento e que nelas estdo sobrepostas as
competéncias especificas da area, uma vez que na area de Linguagens estdo 0s
seguintes componentes: Lingua Portuguesa, Arte, Educacdo Fisica e Lingua
Inglesa; na area de Matematica esta apenas 0 componente curricular de
Matematica, em Ciéncias da Natureza est4 apenas o componente de Ciéncias e em
Ciéncias Humanas estao envolvidos os componentes de Historia e Geografia (Costa,
2004).

Em suma, todas as é&reas convergem para que ocorra 0 ensino e
aprendizagem do estudante e que ele tenha protagonismo no meio em que vive e 0
professor inserido com o papel de mediador. Dessa forma, todo o discurso
educacional se presentifica a aprendizagem como foco principal para o estudante se
tornar protagonista e construtor do conhecimento. O infografico a seguir delineia a
aprendizagem no centro principal da BNCC:

Infogréfico 2: A aprendizagem como centro de discussédo pedagdgica

m o™
/rej:‘:"/"hafTIento e c009e.@§§os
boragzo dos U™

Fonte: Brasil (2017).

Assim sendo, é importante destacar que o aprender esta atrelado em relacbes
em que o professor estd envolvido, no processo educacional, e com a implantacdo
da BNCC, que concebe todo um discurso alinhado na formacdo continuada, no
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planejamento e na execucdo de atividades em sala de aula, bem como, o
ordenamento, preciso e claro, do PPP da escola e que tudo est4d agregado na
formulacéo de politicas publicas que busca integrar o discurso teorico e o pratico no
fazer pedagdgico da escola. E, nesse aspecto, o professor inserido nesse escopo
vislumbra sua pratica através de (re) elaboragéo de curriculos, planejamento focado
na formacao continuada e o estudo articulado da teoria a préatica. Sendo um agente
em formacé&o e aperfeicoamento profissional (Costa, 2004).

Quando se evidencia a expressao formacdo continuada se faz necessario
refletir acerca dos termos utilizados para denominar a formacdo continuada de

professores. Compartilhamos do pensamento de Prada (1997, apud Costa, 2004, p.

66), ao afirmar que:

Quadro 1: Termos empregados para a formacado continuada de docentes

Capacitacao Proporcionar determinada capacidade a ser adquirida pelos
professores, mediante um curso, concepcdo mecanicista que
considera os docentes incapacitados.

Qualificagéo Nado implica a auséncia de capacidade, mas continua sendo

mecanicista, pois visa melhorar apenas algumas qualidades ja
existentes.

Aperfeicoamento

Implica tornar os professores perfeitos. Est4 associado a maioria dos
outros termos.

Reciclagem Termo préprio de processos industriais; usualmente a recuperacdo
do lixo.

Atualizacéo Acdo similar a do jornalismo, informar os professores para manter a
atualidade dos acontecimentos; recebe criticas semelhantes a
educacao bancéria.

Formagéo Alcancar niveis mais elevados na educac¢do formal ou aprofundar

Continuada como continuidade dos conhecimentos que o0s professores ja
possuem.

Formacéo Realizada constantemente, visa a formacédo geral da pessoa, sem se

permanente preocupar com os niveis da educacao formal.

Especializagédo

E a realizac&o de um curso superior sobre um tema especifico.

Aprofundamento

Tornar mais profundos alguns dos conhecimentos que os professores
jatém.

Treinamento

Adquirir habilidades por repeticdo; utilizado para manipulacdo de
maquinas em processos industriais. Os professores interagem com
pessoas

Retreinamento

Voltar a treinar o que ja havia sido treinado.

Aprimoramento

Melhorar a qualidade do conhecimento dos professores.

Superagéao

Subir a outros patamares ou niveis, por exemplo, de titulacdo
universitaria ou pés-graduacao
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Desenvolvimento | Cursos de curta duragao que procuram a “eficiéncia” do professor.
Profissional

Profissionalizacdo | Tornar profissional. Conseguir, para quem nao tem, um titulo ou
diploma.

Compensacao Suprir algo que falta. Atividades que pretendem subsidiar
conhecimentos que faltaram na formacéo anterior

Fonte: Prada (1997, apud Costa, 2004, p. 66).

Conforme o quadro acima, existem versdes, em termos voltados para o
aspecto tradicional, que tem como mecanismo o0 conhecimento. Aléem do mais, ha
termos que versam em um carater de valorizagcdo profissional, de conhecimento
dindmico que o profissional adquire.

Assim, convém salientar o que Freire (1996), afirma que ninguém nasce
educador ou marcado para ser educador. A gente se faz educador, a gente se forma
educador permanentemente na préatica e na reflexdo da préatica. Nesse contexto, o
professor € um profissional que necessita de pesquisa, para que possa ter atuacao
pedagogica de maneira satisfatéria, e para sempre ter sua formacado como processo
continuo. Na secdo seguinte, estdo dispostas reflexdes acerca da formacao docente

e seu amparo legal.

2.4 FORMACAO DOCENTE: SEU AMPARO LEGAL E SUA CONCEITUACAO NA
PRATICA EDUCATIVA

O homem ao longo do tempo é movido pela curiosidade do saber. Ele se
apresenta no meio social, e ao longo do tempo, como um sujeito reflexivo e
guestionador. No ambito educacional, a reflexdo se refaz no plano da pratica
pedagogica e que se aprimora com desenvolvimento e exercicio da docéncia, o qual
oportuniza a valorizacao da identidade profissional.

Nesse cenario, a formacdo docente leva ao aprimoramento dos
conhecimentos, bem como, o profissional busca a exercer o seu papel na acdo
educativa, de modo que, compartilhamos do pensamento de Libaneo (2016, s/p), ao
afirmar que “[...] o professor estabelece objetivos sociais e pedagogicos, seleciona e

organiza os conteudos, escolhe métodos, organiza a classe”. Nesse aspecto, o
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professor € um incentivador da aprendizagem que se aperfeicoa na sua pratica e ao
mesmo instante media o conhecimento frente ao estudante.

Assumimos nessa pesquisa a compreensao de que a formacéo docente € um
elemento primordial para o desenvolvimento das préaticas educativas, sendo um
amparo no trabalho docente, uma vez que, se instala na figura do professor a
oportunidade de questionar, refletir, e, a0 mesmo tempo, planejar e organizar a agao
de atividade prética (Rosério; Dieguez, 2022).

Neste sentido, na esfera escolar, se materializa acdo de formacgéo continuada
do profissional. O processo de formacdo docente, seja ela continua ou inicial, se
constréi na esfera escolar de maneira coletiva ou individual. E além do mais, se
estabelece como um aspecto primordial, indispenséavel e articulatério, em que se alia
a teoria a pratica, uma vez que, a articulacdo de conhecimento mobiliza saberes
multiplos que perpassam a sala de aula.

No diz respeito a formacdo docente, se faz necessario entendermos a sua
importancia para o campo educacional. A formacédo é todo embasamento tedrico-
metodoldgico que orienta a acdo educativa.

Assim, recorre-se aos conceitos de processo de atualizacdo, aprimoramento e
aperfeicoamento que estdo intimamente ligados a educacdo em sua forma
contextualizada e reflexiva. O professor para atuar de forma coerente precisa a todo
0 momento se aperfeicoar e aprimorar sua pratica a partir de estudos que viabilizem
tal demanda (Franco, 2008).

Assim, na prética educativa é notorio que, ter a formacédo docente, no entanto
se faz necessario, distinguir o que é formacao inicial e formacao continuada. Assim
sendo, para realizar tal distincdo temos como subsidio a LDB e outras literaturas que

balizam o ensino brasileiro. Para tanto, consta nos art. 61 e 62:

Art. 61.
| — Professores habilitados em nivel médio ou superior para a docéncia na
educacéo infantil e nos ensinos fundamental e médio; Il — trabalhadores em

educacdo portadores de diploma de pedagogia, com habilitacdo em
administracdo, planejamento, supervisdo, inspecdo e orientacdo
educacional, bem como com titulos de mestrado ou doutorado nas mesmas
areas;

Il — trabalhadores em educacéo, portadores de diploma de curso técnico ou
superior em area pedagogica ou afim.

Art. 62. A formagédo de docentes para atuar na educagéo basica far-se-4 em
nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formacéo
minima para o exercicio do magistério na educacdo infantil e nos cinco
primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade normal (Brasil, 1996, p.42).
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Nesse ambito, a formacao perpassa por um periodo de reflexdo, pesquisa e
troca de multiplos saberes. Assim como outra literatura oficial, o Plano Nacional de
Educacdo (PNE), que também rege a Educacdo Brasileira traz complementacao

sendo o que rege a LDB, a qual especifica em sua meta 15, que:

Meta 15: garantir, em regime de colaboracdo entre a Unido, os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia deste
PNE, politica nacional de formacgéo dos profissionais da educacdo de que
tratam os incisos I, Il e lll do caput do art. 61 da LDB, assegurado que todos
os professores e as professoras da educacdo basica possuam formacao
especifica de nivel superior, obtida em curso de licenciatura na area de
conhecimento em que atuam (Brasil, 2014, p.27).

Nesse percurso, recorremos ao conceito de NoOvoa, (1997), a identidade
profissional docente se constitui como uma interagdo entre a pessoa e suas
experiéncias individuais e profissionais. A identidade se constroi e se transmite.
Compartilhamos desse pensamento, ao tempo que, entendemos que estamos
vivenciando um contexto em constante transformacdo, na qual muitas mudancas
ocorrem com rapidez e acometem um numero cada vez maior de pessoas.

Dentro dessa sociedade, o conhecimento é vital para que os individuos
conquistem um melhor lugar social. Embora ndo seja a Unica maneira de adquiri-lo,
a escola é a principal instituicdo responsavel por formar os cidadaos, sendo por ela
gue se cobra a qualidade tdo sonhada na educacéo. Assim, torna-se evidente o
valor de se analisar como a formacédo da identidade dos docentes tem ocorrido, ja
gue qualquer melhoria nesse quesito estad estreitamente ligada a sua atuacao
Novoa, (1997).

A Formacédo Docente se estabelece em duas vias de conceituagdes que se
entrelacam, seja a formacao docente inicial em que se constitui como um processo
qgue viabiliza a constituicdo do individuo profissional e a formacdo docente
continuada se estabelece como um processo de carater permanente de
aperfeicoamento da pratica educativa. Na secdo seguinte, trazemos as reflexdes

acerca da formacao docente no ensino fundamental — Anos Iniciais Novoa, (1997).
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25 A FORMACAO DOCENTE NA PRATICA EDUCATIVA NO ENSINO
FUNDAMENTAL — ANOS INICIAIS

A formacdo docente investida no Ensino Fundamental — Anos Iniciais é
notorio e evidente que faz necessario considerar que esta é uma tematica
frequentemente abordada em conjunto com algumas perspectivas ou tendéncias
pedagdgicas, logo, raramente discutidas de forma isolada (Prada, 1997).

Ao estabelecer a relagéo entre formag&o docente e o discurso que envolve as
tendéncias ou abordagens pedagdgicas podemos versar sobre as principais: na
abordagem tradicional, o professor ocupa o papel principal da acdo pedagogica
(educacional), tornando-se o detentor da informagéo e o aluno o sujeito passivo,
assim sendo, esta formagéao docente baseia-se na memorizagao, na repeticdo e no
conservadorismo. Nesse escopo, vemos uma formacdo docente baseada na
segmentacdo, uma vez que, traz a figura do professor como mero transmissor de
conhecimentos (Tardif, 2002).

Uma formacgédo pedagdgica direcionada aos principios da Escola Nova aponta
para a visdo de que o professor é um facilitador da aprendizagem. E indispenséavel
ter em consideracdo que, nesse contexto, ha um rompimento com a ideia de que o
professor tem o papel central no processo educacional.

O estudante, nesse processo, passa a ocupar este lugar. Nessa concepgéo, o
aluno é trazido para o plano de destaque no processo de ensino e aprendizagem. E
a formacdo docente se firma em prisma de compartilhamento de ideias e dialogo
entre professor e aluno. Outra questdo bastante discutida se refaz na viséao
tecnicista, em que o professor tem um papel meramente cumpridor de atividades. O
professor forma apenas para o mercado de trabalho (Avila; Souza, 2020).

Evidenciando os aspectos ja mencionados em relacdo a formacao docente e
suas tendéncias pedagogicas, cumpre compreender que a educa¢do progressista
implica no agrupamento de teorias e conceitos contemporaneos que visam estimular
0 pensamento dialético e critico de seus agentes, e desse modo, é fundamental que
o professor desenvolva suas competéncias, tais como: criatividade, reflexdo e
autonomia. Em vista disso, é perceptivel que a formacdo docente engloba trés
principais dimensdes: cientifica, pedagdgica e pessoal (Avila; Souza, 2020).

Nesse contexto, ocorre a desordenacdo de uma visdo de uma educacao

depositaria de conhecimentos, pois traz a visdo contemporanea de Luckesi, Saviani
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e Paulo Freire, uma vez que trazem tendéncias de cunho progressista, a critico
social dos contetdos, a pedagogia historica-critica e a pedagogia libertadora,
respectivamente.

A escola como portadora de um espaco com multiplas aprendizagens, tem
como papel fundamental moldar as pessoas por via do conhecimento. Assim sendo,
compartilhamos do pensamento de Cunha e Prado (2008) onde estes conceituam a

formacéo continuada como:

As expressfes formacdo continuadas ou formagdo continua séo
frequentemente intercambiadas com o conceito de formacdo em servico,
assim como as expressdes formacao em contexto e formacao centrada na
escola. Em todos os casos, designam uma atividade realizada na escola
gue: se ocupa dos saberes profissionais emergentes do contexto de agéo,
desafia o coletivo de professores a gerar sentidos e coeréncias para a
atuacéo individual e do grupo (Cunha; Prado, 2008, p.127).

Nessa perspectiva, entendemos que a escola se torna um espaco de
multiplas trocas de saberes, e que estdo engendrados conhecimentos tedricos,
experimentais e/ou praticos. Nesse contexto, Névoa (2002), conceitua que o
aprender é “[...]Jcontinuo e essencial, e se concentra em dois pilares: a propria
pessoa, como agente, e a escola como lugar de crescimento profissional
permanente”. Logo, a escola € promotora de multiplas aprendizagens e os sujeitos
que nela constituem trazem para o cenario a coletividade e a troca de experiéncias.
Isso confere, a afirmacédo de Noévoa (1997, p. 26), “a troca de experiéncias e a
partilha de saberes consolidam espacos de formac&do muatua, nos quais o professor é
chamado a desempenhar simultaneamente, o papel de formador e de formando.”

Outro aspecto que convém salientar acerca da formacédo docente se respalda
no que tange as suas dimensfes constituintes. Nesse sentido, abrange o carater
cientifico, pedagdgico e pessoal. Assim a dimensdo cientifica se determina a
observar a atualizacdo profissional do professor, processo intimamente ligado a
formacao continuada.

No que se refere a dimenséo pedagogica, esta por sua vez, busca entender
métodos, estratégias de ensino, a troca de experiéncias, os métodos didaticos que
compdem o processo de ensino, nessa dimensdo, se apresentam a formagéo
mediada pelo fazer pedagogico. Por fim, temos a dimensao pessoal, a qual esta
atrelada a valores, atitudes e comportamentos, bem como a reflexdo sobre sua

pratica frente a um trabalho de qualidade no que tange a Educacdo. Assim, se faz



38

necessario e pontual fazer reflexdes frente a pratica educativa e ndo deixar de levar
em consideracao elementos que a constituem. Isso confere ao que Bortoni-Ricardo
(2008), elucida:

O docente que consegue associar o trabalho de pesquisa a seu fazer
pedagégico, tornando-se um professor pesquisador de sua prépria pratica
ou das praticas pedagégicas com as quais convive, estara no caminho de
aperfeicoar-se profissionalmente, desenvolvendo uma melhor compreensao
de suas acdes como mediador de conhecimentos e de seu processo
interacional com os educandos (Bortoni-Ricardo, 2008, p. 19).

Partindo dessa consideracao, vemos que o profissional esta vinculado ao que
se remete a teoria e a pratica, uma vez que consegue unir o arcabouco das
literaturas que delimitam o ensino e o fazer pedagdgico em sala de aula. Nessa
perspectiva, confere ao que Ndvoa (2018) expressa que enquanto professores a
todo o momento, “Nossos esforgos devem dirigir-se para a criacéo [...], um ambiente
de aprendizagem vivo e estimulante, de trabalho em comum sobre o conhecimento,
um ambiente de curiosidade cientifica e de participagdo”. Assim, confere-se ao
professor a acdo mediadora em sala de aula, uma vez que, tanto aprende como se
aperfeicoa enquanto profissional.

O professor que se torna um pesquisador e reflete sobre sua prépria pratica,
ou de outras praticas pedagégicas, com as quais convive, estd buscando
aperfeicoar-se profissionalmente. Ele desenvolve uma melhor compreensao de suas
acOes como mediador do conhecimento e de seu processo de interacdo com 0S
estudantes.

Ao associar o trabalho de pesquisa ao fazer pedagdgico, o professor
consegue unir o conhecimento embasado nas literaturas que orientam o ensino com
a pratica em sala de aula. Essa integracdo entre teoria e pratica permite criar um
ambiente de aprendizagem vivo e estimulante, onde o trabalho conjunto sobre o
conhecimento e a curiosidade cientifica séo incentivados (Prada, 1997).

Nessa perspectiva, o professor atua como mediador, ndo apenas transmitindo
conhecimento aos estudantes, mas também aprendendo e aprimorando-se como
profissional. O processo de mediacao em sala de aula envolve uma constante busca
pelo desenvolvimento das habilidades e competéncias necessarias para promover

um ambiente de aprendizagem enriquecedor (Mendes, 2013).
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Portanto, a reflexdo sobre a préatica educativa e a unido entre teoria e pratica
sao fundamentais para que o0s professores se aperfeicoem profissionalmente,

promovendo um ambiente de aprendizagem significativo para os estudantes.

2.6 OS DESAFIOS PARA O SECULO XXI, NA FORMACAO DE PROFESSORES,
NO ENSINO FUNDAMENTAL — ANOS INICIAIS

Quando o assunto se remete a formacao de professores é necessario discutir
que a didatica faz parte da necessidade de articulacdo do conhecimento para que 0
profissional perceba que esta inserido no seu processo formativo, uma vez que,
através do questionamento, a investigacdo, a pesquisa, dentre outras acles
constituintes da atuacéo docente.

Na atualidade, o que envolve o trabalho docente esta firmado dentro das
estratégias pedagogicas e metodologias ativas, uma vez que, um bom professor é
aguele que age dentro de um plano de trabalho, que também pode sofrer mudancas.
No contexto atual, a formac&o docente € pautada dentro de um planejamento e, no
entanto, o fazer pedagogico no Século XXI, precisa estabelecer uma atuacédo voltada
para o educar e o cuidar, levando em consideracdo a realidade social dos
educandos. Assim a formacdo continuada precisa estar baseada em um
planejamento de respeitar a diversidade em cuidar do presente e, também, do futuro
(No6voa,, 1997).

Assim, entendemos a escola como lugar de didlogo e transformacado. De
maneira que, a escola ndo pode ser entendida como ambiente ultrapassado, logo
este € um lugar vivo, pois a sociedade exige modificacdes/transformacdes, assim
como, a sociedade se modifica (Mendes, 2013).

As préticas pedagdgicas isoladas, ndo sobrevivem mais na realidade social
atual, ao longo do tempo, com a implementacdo de ac6es que consideram o social
do alunado, surgiu a transformacéo da ac¢édo docente, ou seja, estratégias que atrai o
estudante, onde a diversidade e a busca pela aprendizagem sejam constantes
(Mendes, 2013).

Nesse contexto, a formagédo docente esta sobreposta no @mbito escolar, uma
vez gque, a escola é um espago que engendra numa perspectiva de didlogo, de ver a

cultura como elemento desafiador e pedagogico (Avila; Souza, 2020).
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A formacdo docente no Século XXI se configura em um panorama que traz
consigo um modelo de escola diferente dos tempos anteriores. Assim sendo, quando
falamos em escola diferente ndo se relaciona apenas a visualizacdo de prédio
escolar, e sim, a praticas inovadoras, a cultura de aprendizagem, sendo mediada por
um profissional (Avila; Souza, 2020).

A escola da atualidade exige um trabalho baseado no campo real, que va
além dos muros, transformando-se em um ambiente vivo de aprendizagens, com
mobilidade de sair do plano individualizado, passando a ser grupos de educadores,
que pensam/refletem sobre as praticas pedagdgicas. Nessa perspectiva, a reflexdo
entra em agédo quando educadores em um trabalho colaborativo elaboram situagdes
de aprendizagens multiplas (Mendes, 2013).

A capacidade de mudancas no plano escolar esta no professor, em poder
transformar as paredes da escola em ambientes educativos, logo, o trabalho em
grupo se estabelece como uma ponte de apoio e de colaboracéo, de modo que, esta
ndo pode ser vista como uma obrigacdo. A colaboracdo deve fazer parte do
cotidiano, que envolve toda a organizacdo do trabalho pedagdgico que engloba a
acéo docente como forma de conhecimentos no campo teérico (Avila; Souza, 2020).

A formacéo docente dentro de sua composicao, ha reflexdo sobre o lancar de
conhecimento para os estudantes, bem como o entender que a escola é composta
na atualidade, ndo mais engessados como uma caixa limitada composta por
cadeiras, quadro negro e um professor. A formacdo docente deve ser movida por um
conjunto de praticas inovadoras que busque contagiar aquele profissional que ainda
ficou na acdo educativa voltada para o quadro negro e o giz de p6. Que este
profissional tenha a capacidade de trabalhar em grupo, a pesquisa, com troca de
experiéncias, e iniciativas de trabalho mutuo, culminando em aprendizagens
(Mendes, 2013).

A educacdo € uma instancia reparadora que visa 0 combate ao preconceito,
discriminacdo e gque a0 mesmo tempo, prepara o0 sujeito a ser o cidaddo para o
futuro. Nesse sentido, professores devem pensar no fazer de hoje para que o futuro
seja a materialidade do presente (Avila; Souza, 2020).

A transformacé&o social se engendra em um campo que traz o professor como
elaborador de areas educativas que ao longo do tempo, estdo sendo enriquecidas,
com a pesquisa, o estudo, as expectativas de aprendizagens, as teorias, a didatica

presente no dia a dia, as tecnologias, todos incorporados na préatica da formacao



41

docente, e cabe a cada profissional saber administrar 0 conhecimento para que o
estudante saiba extrair e atuar no meio social.

Nesse ambito, entendemos que o professor € um profissional que atua na
formacdo de outros profissionais, ndo importa a area de atuacdo, o conhecimento
esta sempre no plano dindmico de um agente que viabiliza os métodos para que
cheguem até ao estudante (Mendes, 2013).

Na formacdo docente, o profissional sai do plano estéatico e vazio do quadro
negro e adentramos em um parametro de escola e de atuacdo docente que vise a
horizontalidade, uma vez que, somos movidos pela pesquisa, dialogo,
guestionamento, reflexdo, busca de uma formagao para que todos aprendam. Que a
atuacdo do professor se estabeleca e que mobilize o trabalho pedagoégico de
interligar o conhecimento até ao estudante. O conhecimento existe, cabe aos
professores elaborar métodos para que o aluno tenha a capacidade de interpretar e
aplica-lo em sua prética social (Tardif, 2002).

Outro aspecto que convém salientar, na formacdo de professores, € de que 0
espaco da escola ndo se caracteriza no plano da homogeneidade, e sim, na
heterogeneidade, espacos diversos com ambientes que acontecem aprendizagens,
escolas com espacos de leitura, escrita, jogos e tecnologia.

A sala de aula enfileirada perdeu seu efeito. Na atualidade, prevalece a
promocdo do dialogo, a pesquisa, a colaboracdo, a coletividade como elementos
constantes para transformar praticas, saindo do paradigma vertical que apenas se
dita conhecimento, indo ao encontro da horizontalidade, que todos constroem
conhecimentos, elabora métodos e troca experiéncias.

O conhecimento esta posto no meio social, cabe aos profissionais o
ordenamento, a coordenacdo, o alinhamento pedagdgico das realidades, uma vez
que, as mudancas acontecem na reflexdo, de modo que, a formacédo inicial e
continuada de professores sdo momentos decisivos para que o profissional se apoie

teoricamente para atuacao na pratica (Mendes, 2013).
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3 FUNDAMENTOS DA FORMACAO DOCENTE

A formacdo docente se refaz no contexto escolar, através de aspectos
primordiais que envolvem desde a visao teorica, a didatica e o fazer pratico. O oficio
de ser professor estd sempre articulado com a visdo tedrica que rege O0s
fundamentos legais, em que ao mesmo tempo, interliga os saberes, uma vez que,
traz o caréater da interdisciplinaridade, bem como, as origens, sejam elas filosoéficas,
socioldgicas, psicologicas, ou em qualquer outra area do conhecimento. Quando
olhamos para a teoria buscamos na didatica os procedimentos metodoldgicos de
como aplicar na pratica. Assim, a formagcdo docente se instaura em um aspecto
importante para atuacao do profissional (Moran, 2013).

A formacao docente esta sempre alicercada em um panorama da legalidade,
gue traz voz nos mais diversos ramos do conhecimento que envolve conceitos que
sdo condizentes com a tematica. Na secdo seguinte, trazemos discussdes acerca
das teorias e modelos de formagé&o docente, que se constituiu como fundamentos no

teor educacional.

3.1 TEORIAS E MODELOS DE FORMACAO DOCENTE

Quando falamos em formag&o docente evoca as origens, que perpassam na
sua constituicdo. E importante destacar que a formacdo docente se apresenta como
um grande desafio, e ao longo do tempo, se aperfeicoa e aprimora 0s
conhecimentos. Durante muito tempo, as pessoas viviam do oficio de ensinar,
mesmo que ndo fosse numa instituicdo formalizada, perante a sociedade eram
considerados professores.

Nessa perspectiva, um grande marco e fundamento da histéria da educacéo
se refazem na Lei de 15 de outubro de 1827, a qual dispbe sobre a criacdo de
escolas em primeiras letras. A lei supracitada institui a figura do mestre, o professor
no oficio de ensinar, como profissional primordial na formacdo, e assim, se
estabelece o dia 15 de outubro, dia do professor. Essa Lei traz o carater de
profissionalizacdo (Prada, 1997).

Ao longo do tempo, os professores tinham o oficio de ensinar baseado nas

experiéncias compartilhadas, e o objetivo central era o de ensinar a ler, escrever e a
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contar. A formacao docente também perpassa pelo viés histérico em 1946, pela Lei
Orgéanica do Ensino Normal. Naquela época, eram considerados validos diplomas de
professores primarios, dessa forma, a formacdo docente organizava-se em ciclos,
que se estabeleciam no ensino primario destinado a formar “regentes” e o
secundério que estava articulado na formacgéo de professores em escolas normais
(Mendes, 2013).

Nesse sentido, as universidades também ofereciam formacédo superior para
profissionais do ensino secundario e normal, e 0os cursos de pedagogia formavam
técnicos em educacdo. Naquela época a profissdo de lecionar era voltada para
mulheres, a metodologia era voltada para leitura, escrita e célculo. Inicialmente, ndo
havia uma formacdo com aspectos pedagdgicos ou didaticos, esses ndo eram
existentes em pauta de discussdo (Mendes, 2013).

Neste escopo, surge 0 momento em que as escolas normais sao fechadas, e
deu-se a formacao de professores em exercicio, chamados de professores adjuntos,
uma vez que atuavam como auxiliar, numa determinada turma, sendo aprendente
para depois cumprir o oficio de professor (Mendes, 2013).

Outro fundamento que rege a formacdo docente se deu quando as escolas
normais reabrem e se propagam com novo discurso, em que se privilegia a criagao
de um modelo de escola que a formacéo de professores se da em todo o territério
nacional, e isso desencadeia na criacdo de novas sedes espalhadas pelo pais. A
escola normal se refaz no contexto daquela época, com énfase nos conteudos
curriculares e na prética de ensino (Mendes, 2013).

Outro marco que abrange ao fator social, se tem a ideia de uma escola que
era composta por um sistema de educacdo. Um sistema de ensino que levava em
consideracéo cada localidade um modelo de educacédo. Dessa forma, a organicidade
se deu por meio dos institutos de educacdo. Nesse periodo, surgem as reformas
promovidas por Anisio Teixeira, que influenciaram diretamente na educacéo
brasileira. Bem como, existia uma filosofia que abrangia a formacédo docente e que
dava estruturacdo ao ensino, nesse periodo surgiu o carater da obrigatoriedade,
guando surgiram as legislacdes que deram base ao viés educacional.

Nesse contexto, a formacédo docente deu-se inicio com as origens dos
institutos de educagao, os quais eram vistos como espagos de cultura e que se
valorizava a pesquisa, esta por sua vez, era a ideia defendida por Anisio Teixeira, ou

seja, era necessario e preciso o conhecimento cientifico para poder ter melhorias na
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vertente de qualidade e o professor devia estar preparado profissionalmente para
exercer o seu oficio. Assim, havendo a transformagédo da escola normal para a
escola de professores, que trazia o ensino focado em principios, técnicas e praticas
de ensino.

Ao longo do tempo, os institutos em educacdo vao assumindo o carater de
universidades. Assim, a formacéo docente passa a acontecer em nivel superior e de
acordo com a modalidade de ensino em que o professor atuava. Posteriormente,
entre 1961 a 1996, a educacédo brasileira passa por mudancas, a elaboracdo de
legislacdo que busca perpassar os aspectos formativos da educacéo, surge assim, a
Lei 4024/61, que defendia a formagdo docente em uma nova configuragao, que
substitui a escola normal pela habilitacdo especifica do magistério (Prada, 1997).

Com o golpe militar de 1964, se instaura no pais adequac¢fes que dao conta
no campo educacional em que perpassa uma escola com viés tecnicista. Momento
em que se valorizava a técnica, assim, um novo modelo de organicidade foi
reelaborado para o ensino brasileiro, os modelos de 1° e 2° grau. Com o advento da
LDB, as escolas normais desaparecem e surgem as escolas de magistério. Estas,
por sua vez, versavam aos modelos do tecnicismo, uma vez que, o Brasil naquele
momento, necessitava de mao de obra e que ela fosse ofertada ainda na educacgao
bésica (Prada, 1997).

Logo, vemos que, com a LDB, foi se constituindo um modelo de educacéo
diferente de tempos anteriores. O referido documento oficial se constitui um discurso
gue envolve a formacéo geral e continuada, bem como, os aspectos de democracia,
liberdade, pluralismo de ideias, entre outros conceitos que envolvem a referida Lei.
Na sec¢do seguinte, tratamos das abordagens pedagdgicas e as teorias educacionais

relevantes para a formacéo docente dos anos iniciais (Saviani, 2008).

3.2 ABORDAGENS PEDAGOGICAS E TEORIAS EDUCACIONAIS RELEVANTES
PARA A FORMACAO DE PROFESSORES DOS ANOS INICIAIS

As abordagens pedagégicas e as teorias educacionais Sd0 conceitos
relevantes que estdo envolvidos na formacdo de professores, no contexto
educacional. Falar em Educacéo sempre nos remete a evocar discursos que versam

sobre as abordagens pedagdgicas e teorias educacionais que estao presentes no
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ensino ao longo do tempo. As principais abordagens s&o: tradicional,
comportamentalista, humanista, cognitivista e s6cio interacionista. Quando
caracterizamos cada uma delas, vemos como elas estdo presentes no cotidiano da
escola. Nesse contexto, o processo de ensino e aprendizagem esta cada vez mais
indissociavel, uma vez que, multiplos fatores conferem na execucdo do referido
processo (Saviani, 2008).

No que se refere a abordagem tradicional, vemos uma escola que se ocupa
em transmitir informacdes em sala de aula, que ndo leva em consideracao os fatores
sociais, o professor como transmissor do conhecimento, a metodologia utilizada
baseia-se apenas em aulas expositivas, com 0s alunos envoltos apenas no processo
de assimilacédo, tendo a passividade como fator presente. O professor é revestido de
autoridade, responsavel por dirigir todo o processo de ensino e aprendizagem.
Nessa abordagem, as bases filosoficas que sustentam estdo voltadas para o
empirismo ou ambientalismo (Saviani, 2008).

Diante disso vale aludir, brevemente, ao conceito destas bases filosoficas. O
empirismo ou ambientalismo leva em consideracao as experiéncias, a repeticdo e a
memorizacado. Nessa teoria h4 a concepcdo de que o estudante € uma folha em
branco. Ao longo do tempo, as experiéncias sdo construidas e que levam ao seu

pleno desenvolvimento. Os principais defensores dessa teoria foram David Hume e
John Locke (Pimenta; Almeida, 2009).

Outra abordagem que é necessario ressaltar € a comportamentalista. Tal
abordagem surgiu nos Estados Unidos com Watson, no inicio do Século XX, tendo
como principal representante Skinner, o qual defendia a aprendizagem como um
processo pelo qual se altera o comportamento por meio da apresentacdo de
estimulos e reforcos para alcancar as respostas desejadas. Além do mais,
desenvolveu inUmeras experiéncias com cobaias de laboratério que se tornaram
significativas a forma como ocorre o desenvolvimento dos seres humanos, para
representar tal teoria. A aprendizagem decorre de alteragbes/mudancas de

comportamento ancoradas nessa perspectiva “Estimulo e Respostas (S/R)”
mediadas por contingéncias (reforcos) (Pimenta; Almeida, 2009).

De maneira que, 0s pressupostos basicos sdo de que os comportamentos sao
observaveis, existem contingéncias positivas e negativas que estdo voltadas para

comportamentos desejados ou indesejados, respectivamente. Outro conceito
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presente na teoria de Skinner de condicionamento operante, ou seja, a capacidade
de previsdo da resposta por meio de um determinado estimulo. A referida teoria
embasa a abordagem tecnicista, uma vez que, as a¢les voltadas ao professor como
mero executor de tarefas, ao mesmo tempo em que, transmite um conhecimento
técnico e objetivo (Pimenta; Almeida, 2009).

Outra abordagem que convém salientar se refere a humanista, uma vez que,
surgiu na década de 1940 e se opunha ao behaviorismo/comportamentalismo.
Nessa abordagem, o foco é o sujeito e nas condicdbes que vao promover a
aprendizagem, porque envolve o educando como protagonista do processo e
acreditando no seu potencial, permitindo o desenvolvimento do sentimento de
confiangca, quanto maior a confianca maior a aprendizagem, e a0 mesmo tempo,
aprofundando os conhecimentos trabalhados (recursos, trocas de experiéncias,
flexibilidade). H& uma ruptura na hierarquia e ocorre um trabalho que envolve
empatia e o estudante é o protagonista (Prada, 1997).

No que se refere a abordagem cognitivista concebe o sujeito como ser ativo,
com énfase aos processos centrais do individuo. E dada a capacidade ao estudante
de integrar informacdes e processa-las, bem como, entende o homem como sujeito
que interage socialmente, atuando no mundo. A escola é o local que possibilita ao
aluno o desenvolvimento de aspectos motores, culturais, mentais de forma a intervir
no desenvolvimento social do sujeito (N6voa,, 1997).

O ensino se baseia na concepcao de que existe uma teoria de conhecimento,
no desenvolvimento humano, que traz implicacées para o ensino. De modo que, o
ensino baseia-se no ensaio, no erro, na pesquisa, na investigacao e na solucao de
problemas por parte do estudante. Tal abordagem esta vinculada as bases
filosoficas denominadas de Pedagogia Construtivista (Freire, 1996).

No que concerne a abordagem sociointeracionista, esta por sua vez, traz a
concepcao do sujeito um ser ativo, a escola é um local de crescimento matuo, entre
professor e aluno. Além do mais, a relacdo entre eles € um carater horizontal, ndo
estd impregnado o autoritarismo, sendo assim, mediador, valoriza a experiéncia, o
didlogo e ao mesmo tempo, privilegia a aquisicao do saber.

As bases filosoficas estédo inseridas na Pedagogia Libertadora, Pedagogia
Libertaria e a Pedagogia Critico - Social dos Contetudos. O desenvolvimento do
individuo ocorre nas interagfes, vinculando-se ao meio e ao contexto em que o

sujeito esta inserido. Os sujeitos sdo ativos e tém a capacidade de construir novas



47

aprendizagens por meio dessas relagcdes. Ao pensar nos aspectos socioculturais, a
tendéncia é que esteja se referindo ao interacionismo. O desenvolvimento gera
aprendizagem e a propria aprendizagem gera desenvolvimento — relacdo dialética
(No6voa, 2002).

Assim, se cumpre as abordagens e teorias educacionais frente a formacéo
docente, o papel e a fungédo social da escola. Nenhuma abordagem anula a outra,
elas se complementam e fazem da atuacdo docente versada por bases
epistemoldgicas que sao pautadas na pratica. A formacédo docente visa também o
compromisso com a formagdo do sujeito a ser cidad&do, com fortalecimento dos
valores de solidariedade, compromisso e transformacao social. De modo que, a
prepara o individuo para a vida, promove autonomia, a capacidade de tornarem o0s
cidaddos participativos na sociedade em que atuam, bem como, o estimulo ao
dialogo e o espirito de democracia. Na secao seguinte, tracamos reflexdes acerca do
estimulo a aprendizagem dos professores (Novoa, 2002).

3.3 ESTIMULO A APRENDIZAGEM DE PROFESSORES

Quando nos remetemos a formacdo docente, vemos a reflexao frente aos
desafios que a envolve. Nesse escopo, convém salientar que o estimulo a
aprendizagem dos professores é um grande desafio a ser enfrentado. Buscar a
reflexdo e a acdo pedagdgica para sair das literaturas que norteiam a acdo educativa
€ desafiador e ao mesmo tempo, comprometedor, uma vez que, no Século XXI
grandes sao barreiras e desafios que afincam o discurso educacional (Névoa, 2002).

Nesse ambito, convém ressaltar que a escola é o principal suporte para o
profissional se alicercar na sua formacdo e no seu aperfeicoamento profissional,
uma vez que, traz a pratica como instrumento de aprendizagens ao longo do tempo.
Nessa relacao, Névoa (2018) intensifica que toda a escola deve atuar como centro

de formacé&o para seus proprios professores, o autor elucida que:

A escola é ela propria um lugar de formacgéo para seus profissionais, e ao
dizer isso estou falando de trés coisas diferentes. A escola tem um papel de
transmissao do conhecimento, com certeza, mas ela tem também um papel
de laboratorio e de produtora do conhecimento, nomeadamente do
conhecimento sobre a inovagédo, sobre as realidades pedagdgicas. [...] Que
elas proprias aprendam no seu processo de trabalho reflitam no seu
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processo de trabalho e vao elaborando novas praticas, novos processos de
inovacao, novas dinamicas (Novoa, 2018, p.13).

Nessa visdo, 0 autor estabelece que a escola € um espaco de formagéo para
seus educadores, com dimensdes diferentes. Além de uma fun¢éo de disseminacao
do saber, possui também um caréater de laboratoério e de criadora de conhecimento,
especialmente a respeito da inovacéo e da realidade pedagdgica. Esta é a escola do
século XXI, muitas vezes referida como "escola aprendente”, e seu proposito € que
ao mesmo tempo em que ensina, aprende, reflete e desenvolve novas técnicas,
processos inovadores e dindmicos. Se n&o valorizarmos isto, e deixarmos a missao
do ensino somente como um meio de transmitir a sabedoria do mundo,
desprezaremos a capacidade da escola de ser um lugar de inovacdo. A escola é o
espaco ideal para a discussédo de inovagcdo nas praticas pedagogicas. Sobre esse
aspecto Novoa (2018) explica que:

A escola ndo pode esperar que a mudanga venha de fora. [...] Inovagédo néo
se compra, inovagdo ndo esta feita, inovagdo é um processo. A inovagéo
ndo é uma coisa acabada, que se possa servir em pilulas. E um processo
de construcdo de pessoas, que pode ser inspirada por outras pessoas,
ideias, experiéncias. Por isso, precisamos desesperadamente de uma
literatura pedagdgica sobre as realidades escolares, sobre as coisas que
acontecem nas escolas. [...] A minha imagem da escola é a imagem de um

laboratério, isto €, um lugar onde se produz conhecimento, onde se
trabalha. Produzir conhecimento € aceitar e assumir que a escola tem um
potencial de formagdo ndo apenas para os alunos, mas também para os
professores e diretores (N6voa, 2018, p.12).

Neste escopo o autor defende a ideia de que a escola ndo pode esperar que
a transformacédo venha de fora, pois nao € possivel adquirir inovacao pronta. Logo, é
um procedimento que precisa ser construido, motivado por outras pessoas, ideias e
experiéncias. Por isso, a busca por uma literatura pedagdgica sobre as verdades
escolares é urgente (Avila; Souza, 2020). Os manuais didaticos e pedagdgicos ja
estdo presentes, mas a literatura sobre as experiéncias pedagogicas reais € quase
inexistente. Este é um grande desafio a ser enfrentado e os professores também
devem contribuir para despertar novas realidades (Avila; Souza, 2020). A inovagéo é
sempre inspirada por outras realidades, mas deve ser criada a partir de nossos
proprios recursos.

Logo, a escola ndo pode ter a Unica meta de transmitir conhecimento, pois
nesse caso ela estaria fora do contexto social, das mudangas ocasionadas no meio

social e, ao mesmo tempo, descontextualizada do mundo. Por isso, é primordial que
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professores escrevam, pois assim sera possivel inspirar novas realidades. Enfim, a
inovacdo serd sempre pautada por ideias externas, mas a realidade educacional
precisa ser construida dentro da propria escola, com seus proprios recursos (Avila;
Souza, 2020).

Outro aspecto que se engendra como desafio na formacéo de professores é o
universo da cultura digital, como uma das competéncias gerais estd imbricado
conceitos que versam na atualidade a atuacdo do professor, como forma de utilizar
as tecnologias como ferramenta que possibilita a aprendizagem, bem como, acessar
e disseminar informagdes tornando o estudante protagonista no processo de Ensino
e Aprendizagem (Perez, 2018).

Quando adentramos no universo tecnoldgico no meio educacional, ndo é
apenas a literatura da Base Nacional Comum Curricular que versa sobre a
agregacédo do ensino e a tecnologia, a referida Base preconiza acerca da tecnologia

da informagao e comunicagao.

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagcédo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagfes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (Brasil, 2017, p.
9).

Neste escopo, a tecnologia possui uma viséo interativa na vida social. Ela se
comporta com a relevancia da criticidade, reflexdo e disseminacédo de informacdées.
No universo da escola, ela se empodera de valores que estdo agregados a
aprendizagem interativa e atraente para os estudantes. Logo, conferimos salientar
que os instrumentos tecnoldgicos que estdo inseridos na acéo educativa é cada vez
mais notério que a tecnologia se agrega como ferramenta que viabiliza a
aprendizagem (Demo, 1993).

Nesse sentido, ndo se pode deixar de mencionar como a tecnologia vem
transformando as praticas educativas. A escola como agente de mediacdo da
aprendizagem se apropria de mdltiplas abordagens que com vistas ao
desenvolvimento da aprendizagem do aluno. Um dos aparatos que ela utiliza é a
formacdo docente, e ao longo do tempo, vemos as formas que se desenvolvem e
tem se modificado mediante o avango tecnoldgico (Demo, 1993).

Essa visdo confere como mudancas de praticas no contexto da escola e da

formacao de professores. A seguir, no Quadro 2, alguns recursos e instrumentos
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tecnologicos que estdo presentes no fazer pedagogico da sala de aula e que ao
longo do tempo, vem sendo aprimorado a sua aplicacéo e funcionalidade (Demo,
1993).

Quadro 2: Recursos/instrumentos tecnolégicos e sua funcionalidade.

Recurso/Instrume Funcionalidade Imagens
nto Tecnoldgico
Aula Poder de comunicacdo e com a

funcéo de catequizacéo

Fonte: freepik2

Quadro Negro Tecnologia bastante antiga que traz
a figura do professor para redigir
para seus alunos a matéria.

Fonte:vecteezy®

Lapis e Caderno | Registro da aula do professor L L LL
dos estudantes

Fonte: pngwing*

Salas de Aulas com | Carteiras enfileiradas para que os
carteiras estudantes realizem a acdo de
receber conhecimento.

Fonte: nova escola®

? https://br.freepik.com/vetores-premium/professor-dando-aula-na-sala-de-aula_4368871.htm

3 https://pt.vecteezy.com/arte-vetorial/17301453-quadro-negro-e-vetor-de-elementos-na-sala-de-aula-
em-fundo-de-folha-de-

* https://www.pngwing.com/pt/free-png-vnfoj

> https://novaescola.org.br/conteudo/13850/encontro-debate-praticas-de-sala-de-aula


https://br.freepik.com/vetores-premium/professor-dando-aula-na-sala-de-aula_4368871.htm
https://pt.vecteezy.com/arte-vetorial/17301453-quadro-negro-e-vetor-de-elementos-na-sala-de-aula-em-fundo-de-folha-de-
https://pt.vecteezy.com/arte-vetorial/17301453-quadro-negro-e-vetor-de-elementos-na-sala-de-aula-em-fundo-de-folha-de-
https://www.pngwing.com/pt/free-png-vnfoj
https://novaescola.org.br/conteudo/13850/encontro-debate-praticas-de-sala-de-aula
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Maquina de | Uma  tecnologia  que  trazia
Datilografia possibilidades para a inser¢cdo no
mundo do trabalho.

Fonte: escritorio total®

Folha de carbono Instrumento de fazer cépias de
documentos escritos

Fonte: livraria pesquisa’

Mimeografo Instrumento de fazer cépias de
documentos em maior quantidade
do que o carbono

Fonte: Google®

Disquetes Instrumento de salvar arquivos

Fonte: Google®

6 https://www.escritoriototal.com.br/impressoras/maquina-de-escrever/maquina-de-escrever/maquina-
de-escrever-olivetti-letera-reformada

7 https://www.livrariapesquisa.com.br/modelagem/acessorios/papel-carbono-para-costura
®https://www.google.com/search?g=mimeografo&tbm=isch&ved=2ahUKEwjD|_SpndiAAXWtH7KGHXN
LA90Q2cCegQIABAA&og=mimeografo&gs_lcp=CgNpbWcQAzIFCAAQgAQYBQUAEIAEMgUIABCAB
DIFCAAQQAQYBQQAEIAEMgQIABAeMgQIABAeMgYIABAFEB4yBggAEAUQH|jIGCAAQBRAeOQgYIA
BAIEB46BwgAEBgQgAQ6CAgAEIAEELEDOggIABCXAXCDATOHCAAQiIgUQQzoKCAAQIgUQsQMQ
QzoECAAQAL1CJICVIVGGC2G2gAcAB4AIABqwKIAfAPKgEFMCA45LKYAQCgAQGQAQtNd3Mtd2I6LWI
tZ8ABAQG&sclient=img&ei=rQ_YZIONLq2_50UP85aN6A0&bih=615&biw=1366&client=firefox-b-
d#imgrc=DFK2URuOW2772M

9https://WWW.googIe.com/search?q:disquetes&tbm:isch&ved:ZahU KEwjez7zIndiAAXWONbKGHfdX
DIEQ2cCegQIABAA&oqg=disquetes&gs_lcp=CgNpbWcQAzIFCAAQgAQYBQQAEIAEMgUIABCABDIF
CAAQUAQYBQQAEIAEMgUIABCABDIFCAAQQAQYBQQAEIAEMgQIABAeMgYIABAFEB46BWgAEIoF
EEM6CAQAELEDEIMBOggIABCABBCXxAzZoOECAAQALCACIJRFGDhGWgACAB4AIAB6AGIAbBOKgEF
MC43LjOYAQCgAQGQAQtnd3Mtd2I6LWItZBABAQ&sclient=img&ei=7w_YZJ6cO07r50UP96-
XiAg&bih=615&biw=1366&client=firefox-b-d#imgrc=xucNoLcj_ XuAHM



https://www.escritoriototal.com.br/impressoras/maquina-de-escrever/maquina-de-escrever/maquina-de-escrever-olivetti-letera-reformada
https://www.escritoriototal.com.br/impressoras/maquina-de-escrever/maquina-de-escrever/maquina-de-escrever-olivetti-letera-reformada
https://www.livrariapesquisa.com.br/modelagem/acessorios/papel-carbono-para-costura
https://www.google.com/search?q=mimeografo&tbm=isch&ved=2ahUKEwjDl_SpndiAAxWtH7kGHXNLA90Q2cCegQIABAA&oq=mimeografo&gs_lcp=CgNpbWcQAzIFCAAQgAQyBQgAEIAEMgUIABCABDIFCAAQgAQyBQgAEIAEMgQIABAeMgQIABAeMgYIABAFEB4yBggAEAUQHjIGCAAQBRAeOgYIABAIEB46BwgAEBgQgAQ6CAgAEIAEELEDOggIABCxAxCDAToHCAAQigUQQzoKCAAQigUQsQMQQzoECAAQA1CJCViVGGC2G2gAcAB4AIABqwKIAf4PkgEFMC45LjKYAQCgAQGqAQtnd3Mtd2l6LWltZ8ABAQ&sclient=img&ei=rQ_YZIONLq2_5OUP85aN6A0&bih=615&biw=1366&client=firefox-b-d#imgrc=DFK2URu0W2772M
https://www.google.com/search?q=mimeografo&tbm=isch&ved=2ahUKEwjDl_SpndiAAxWtH7kGHXNLA90Q2cCegQIABAA&oq=mimeografo&gs_lcp=CgNpbWcQAzIFCAAQgAQyBQgAEIAEMgUIABCABDIFCAAQgAQyBQgAEIAEMgQIABAeMgQIABAeMgYIABAFEB4yBggAEAUQHjIGCAAQBRAeOgYIABAIEB46BwgAEBgQgAQ6CAgAEIAEELEDOggIABCxAxCDAToHCAAQigUQQzoKCAAQigUQsQMQQzoECAAQA1CJCViVGGC2G2gAcAB4AIABqwKIAf4PkgEFMC45LjKYAQCgAQGqAQtnd3Mtd2l6LWltZ8ABAQ&sclient=img&ei=rQ_YZIONLq2_5OUP85aN6A0&bih=615&biw=1366&client=firefox-b-d#imgrc=DFK2URu0W2772M
https://www.google.com/search?q=mimeografo&tbm=isch&ved=2ahUKEwjDl_SpndiAAxWtH7kGHXNLA90Q2cCegQIABAA&oq=mimeografo&gs_lcp=CgNpbWcQAzIFCAAQgAQyBQgAEIAEMgUIABCABDIFCAAQgAQyBQgAEIAEMgQIABAeMgQIABAeMgYIABAFEB4yBggAEAUQHjIGCAAQBRAeOgYIABAIEB46BwgAEBgQgAQ6CAgAEIAEELEDOggIABCxAxCDAToHCAAQigUQQzoKCAAQigUQsQMQQzoECAAQA1CJCViVGGC2G2gAcAB4AIABqwKIAf4PkgEFMC45LjKYAQCgAQGqAQtnd3Mtd2l6LWltZ8ABAQ&sclient=img&ei=rQ_YZIONLq2_5OUP85aN6A0&bih=615&biw=1366&client=firefox-b-d#imgrc=DFK2URu0W2772M
https://www.google.com/search?q=mimeografo&tbm=isch&ved=2ahUKEwjDl_SpndiAAxWtH7kGHXNLA90Q2cCegQIABAA&oq=mimeografo&gs_lcp=CgNpbWcQAzIFCAAQgAQyBQgAEIAEMgUIABCABDIFCAAQgAQyBQgAEIAEMgQIABAeMgQIABAeMgYIABAFEB4yBggAEAUQHjIGCAAQBRAeOgYIABAIEB46BwgAEBgQgAQ6CAgAEIAEELEDOggIABCxAxCDAToHCAAQigUQQzoKCAAQigUQsQMQQzoECAAQA1CJCViVGGC2G2gAcAB4AIABqwKIAf4PkgEFMC45LjKYAQCgAQGqAQtnd3Mtd2l6LWltZ8ABAQ&sclient=img&ei=rQ_YZIONLq2_5OUP85aN6A0&bih=615&biw=1366&client=firefox-b-d#imgrc=DFK2URu0W2772M
https://www.google.com/search?q=mimeografo&tbm=isch&ved=2ahUKEwjDl_SpndiAAxWtH7kGHXNLA90Q2cCegQIABAA&oq=mimeografo&gs_lcp=CgNpbWcQAzIFCAAQgAQyBQgAEIAEMgUIABCABDIFCAAQgAQyBQgAEIAEMgQIABAeMgQIABAeMgYIABAFEB4yBggAEAUQHjIGCAAQBRAeOgYIABAIEB46BwgAEBgQgAQ6CAgAEIAEELEDOggIABCxAxCDAToHCAAQigUQQzoKCAAQigUQsQMQQzoECAAQA1CJCViVGGC2G2gAcAB4AIABqwKIAf4PkgEFMC45LjKYAQCgAQGqAQtnd3Mtd2l6LWltZ8ABAQ&sclient=img&ei=rQ_YZIONLq2_5OUP85aN6A0&bih=615&biw=1366&client=firefox-b-d#imgrc=DFK2URu0W2772M
https://www.google.com/search?q=mimeografo&tbm=isch&ved=2ahUKEwjDl_SpndiAAxWtH7kGHXNLA90Q2cCegQIABAA&oq=mimeografo&gs_lcp=CgNpbWcQAzIFCAAQgAQyBQgAEIAEMgUIABCABDIFCAAQgAQyBQgAEIAEMgQIABAeMgQIABAeMgYIABAFEB4yBggAEAUQHjIGCAAQBRAeOgYIABAIEB46BwgAEBgQgAQ6CAgAEIAEELEDOggIABCxAxCDAToHCAAQigUQQzoKCAAQigUQsQMQQzoECAAQA1CJCViVGGC2G2gAcAB4AIABqwKIAf4PkgEFMC45LjKYAQCgAQGqAQtnd3Mtd2l6LWltZ8ABAQ&sclient=img&ei=rQ_YZIONLq2_5OUP85aN6A0&bih=615&biw=1366&client=firefox-b-d#imgrc=DFK2URu0W2772M
https://www.google.com/search?q=mimeografo&tbm=isch&ved=2ahUKEwjDl_SpndiAAxWtH7kGHXNLA90Q2cCegQIABAA&oq=mimeografo&gs_lcp=CgNpbWcQAzIFCAAQgAQyBQgAEIAEMgUIABCABDIFCAAQgAQyBQgAEIAEMgQIABAeMgQIABAeMgYIABAFEB4yBggAEAUQHjIGCAAQBRAeOgYIABAIEB46BwgAEBgQgAQ6CAgAEIAEELEDOggIABCxAxCDAToHCAAQigUQQzoKCAAQigUQsQMQQzoECAAQA1CJCViVGGC2G2gAcAB4AIABqwKIAf4PkgEFMC45LjKYAQCgAQGqAQtnd3Mtd2l6LWltZ8ABAQ&sclient=img&ei=rQ_YZIONLq2_5OUP85aN6A0&bih=615&biw=1366&client=firefox-b-d#imgrc=DFK2URu0W2772M
https://www.google.com/search?q=disquetes&tbm=isch&ved=2ahUKEwjez7zJndiAAxWONbkGHfdXDIEQ2cCegQIABAA&oq=disquetes&gs_lcp=CgNpbWcQAzIFCAAQgAQyBQgAEIAEMgUIABCABDIFCAAQgAQyBQgAEIAEMgUIABCABDIFCAAQgAQyBQgAEIAEMgQIABAeMgYIABAFEB46BwgAEIoFEEM6CAgAELEDEIMBOggIABCABBCxAzoECAAQA1CACljRFGDhGWgAcAB4AIAB6AGIAb8OkgEFMC43LjOYAQCgAQGqAQtnd3Mtd2l6LWltZ8ABAQ&sclient=img&ei=7w_YZJ6cOo7r5OUP96-xiAg&bih=615&biw=1366&client=firefox-b-d#imgrc=xucNoLcj_XuAHM
https://www.google.com/search?q=disquetes&tbm=isch&ved=2ahUKEwjez7zJndiAAxWONbkGHfdXDIEQ2cCegQIABAA&oq=disquetes&gs_lcp=CgNpbWcQAzIFCAAQgAQyBQgAEIAEMgUIABCABDIFCAAQgAQyBQgAEIAEMgUIABCABDIFCAAQgAQyBQgAEIAEMgQIABAeMgYIABAFEB46BwgAEIoFEEM6CAgAELEDEIMBOggIABCABBCxAzoECAAQA1CACljRFGDhGWgAcAB4AIAB6AGIAb8OkgEFMC43LjOYAQCgAQGqAQtnd3Mtd2l6LWltZ8ABAQ&sclient=img&ei=7w_YZJ6cOo7r5OUP96-xiAg&bih=615&biw=1366&client=firefox-b-d#imgrc=xucNoLcj_XuAHM
https://www.google.com/search?q=disquetes&tbm=isch&ved=2ahUKEwjez7zJndiAAxWONbkGHfdXDIEQ2cCegQIABAA&oq=disquetes&gs_lcp=CgNpbWcQAzIFCAAQgAQyBQgAEIAEMgUIABCABDIFCAAQgAQyBQgAEIAEMgUIABCABDIFCAAQgAQyBQgAEIAEMgQIABAeMgYIABAFEB46BwgAEIoFEEM6CAgAELEDEIMBOggIABCABBCxAzoECAAQA1CACljRFGDhGWgAcAB4AIAB6AGIAb8OkgEFMC43LjOYAQCgAQGqAQtnd3Mtd2l6LWltZ8ABAQ&sclient=img&ei=7w_YZJ6cOo7r5OUP96-xiAg&bih=615&biw=1366&client=firefox-b-d#imgrc=xucNoLcj_XuAHM
https://www.google.com/search?q=disquetes&tbm=isch&ved=2ahUKEwjez7zJndiAAxWONbkGHfdXDIEQ2cCegQIABAA&oq=disquetes&gs_lcp=CgNpbWcQAzIFCAAQgAQyBQgAEIAEMgUIABCABDIFCAAQgAQyBQgAEIAEMgUIABCABDIFCAAQgAQyBQgAEIAEMgQIABAeMgYIABAFEB46BwgAEIoFEEM6CAgAELEDEIMBOggIABCABBCxAzoECAAQA1CACljRFGDhGWgAcAB4AIAB6AGIAb8OkgEFMC43LjOYAQCgAQGqAQtnd3Mtd2l6LWltZ8ABAQ&sclient=img&ei=7w_YZJ6cOo7r5OUP96-xiAg&bih=615&biw=1366&client=firefox-b-d#imgrc=xucNoLcj_XuAHM
https://www.google.com/search?q=disquetes&tbm=isch&ved=2ahUKEwjez7zJndiAAxWONbkGHfdXDIEQ2cCegQIABAA&oq=disquetes&gs_lcp=CgNpbWcQAzIFCAAQgAQyBQgAEIAEMgUIABCABDIFCAAQgAQyBQgAEIAEMgUIABCABDIFCAAQgAQyBQgAEIAEMgQIABAeMgYIABAFEB46BwgAEIoFEEM6CAgAELEDEIMBOggIABCABBCxAzoECAAQA1CACljRFGDhGWgAcAB4AIAB6AGIAb8OkgEFMC43LjOYAQCgAQGqAQtnd3Mtd2l6LWltZ8ABAQ&sclient=img&ei=7w_YZJ6cOo7r5OUP96-xiAg&bih=615&biw=1366&client=firefox-b-d#imgrc=xucNoLcj_XuAHM
https://www.google.com/search?q=disquetes&tbm=isch&ved=2ahUKEwjez7zJndiAAxWONbkGHfdXDIEQ2cCegQIABAA&oq=disquetes&gs_lcp=CgNpbWcQAzIFCAAQgAQyBQgAEIAEMgUIABCABDIFCAAQgAQyBQgAEIAEMgUIABCABDIFCAAQgAQyBQgAEIAEMgQIABAeMgYIABAFEB46BwgAEIoFEEM6CAgAELEDEIMBOggIABCABBCxAzoECAAQA1CACljRFGDhGWgAcAB4AIAB6AGIAb8OkgEFMC43LjOYAQCgAQGqAQtnd3Mtd2l6LWltZ8ABAQ&sclient=img&ei=7w_YZJ6cOo7r5OUP96-xiAg&bih=615&biw=1366&client=firefox-b-d#imgrc=xucNoLcj_XuAHM
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Retroprojetor

Instrumento de apresentar um
documento a todos em uma sala em
um mesmo momento.

5

Fonte: pt.quora’®

Projetor de Slides

Instrumento de apresentar um
documento a todos em uma sala,
em um mesmo momento.

'-\_—‘."-
I&

Fonte: Google™

Computador Instrumento de grande capacidade
de processamento de dados e
informacées. - |
| C—
- j'i‘. 'x,‘:.‘,:x_:.'.].“'\"\“.,}\\»
Fonte: Google™
Wi-fi Tecnologia de rede sem fio que

permite 0 processamento de
informagbes para computadores,
celulares e outros meios

tecnologicos.

Fonte: techtudo™®

' https://pt.quora.com/Qual-a-diferen%C3%A7a-entre-projetor-retroprojetor-e-data-show
11

https://lwww.google.com/search?q=datashow&tbm=isch&ved=2ahUKEwii0YPnntiAAXWXCbkGHdJHPB
AkQ2cCegQIABAA&og=datashow&gs_lcp=CgNpbWcQAzIFCAAQUAQYBWJAEIOFEEMYBQQUAEIAEM
gUIABCABDIFCAAQQAQYBQQAEIAEMgUIABCABDIFCAAQQAQYBQUAEIAEMgUIABCABDOGCAAQ
BRAeOgclABAYEIAEOgQgIABCxAXCDAToICAAQgAQQsQMECWIAEIAEELEDEIMBOgQIABADUMEJ
WJIMYYL4aaABWAHgAgAH6AYgB6W2SAQMYLTIYAQCgAQGQAQINd3Mtd2I6LWItZ8BABAQ&sclient=i
mg&ei=OhHYZKLMFpeT50UPO0Z-TSA&bih=615&biw=1366&client=firefox-b-
d#imgrc=LcL7z6H50kjUvM
“https://www.google.com/search?g=computador+antigo&tbm=isch&ved=2ahUKEwjlzdOVn9iAAXURM
TkGHfIAA28Q2cCegQIABAA&og=computador+antigo&gs_lcp=CgNpbWcQA1DHAVitDmDzEWgAcAB
4AIABXgKIACQPkgEFMIO3L]GYAQCgAQGIAQtnd3Mtd2I6LWItZ8ABAQ&sclient=img&ei=nBHYZMiP

CZHmM50UP80GM-AY &bih=615&biw=1366&client=firefox-b-d#imgrc=PT7IS-HFYw5bvM

" https://www.techtudo.com.br/noticias/2015/02/como-um-wi-fi-funciona-entenda-tecnologia.ghtml



https://pt.quora.com/Qual-a-diferen%C3%A7a-entre-projetor-retroprojetor-e-data-show
https://www.google.com/search?q=datashow&tbm=isch&ved=2ahUKEwii0YPnntiAAxWXCbkGHdHPBAkQ2cCegQIABAA&oq=datashow&gs_lcp=CgNpbWcQAzIFCAAQgAQyBwgAEIoFEEMyBQgAEIAEMgUIABCABDIFCAAQgAQyBQgAEIAEMgUIABCABDIFCAAQgAQyBQgAEIAEMgUIABCABDoGCAAQBRAeOgcIABAYEIAEOggIABCxAxCDAToICAAQgAQQsQM6CwgAEIAEELEDEIMBOgQIABADUMEJWJMYYL4aaABwAHgAgAH6AYgB6w2SAQMyLTiYAQCgAQGqAQtnd3Mtd2l6LWltZ8ABAQ&sclient=img&ei=OhHYZKLMFpeT5OUP0Z-TSA&bih=615&biw=1366&client=firefox-b-d#imgrc=LcL7z6H5okjUvM
https://www.google.com/search?q=datashow&tbm=isch&ved=2ahUKEwii0YPnntiAAxWXCbkGHdHPBAkQ2cCegQIABAA&oq=datashow&gs_lcp=CgNpbWcQAzIFCAAQgAQyBwgAEIoFEEMyBQgAEIAEMgUIABCABDIFCAAQgAQyBQgAEIAEMgUIABCABDIFCAAQgAQyBQgAEIAEMgUIABCABDoGCAAQBRAeOgcIABAYEIAEOggIABCxAxCDAToICAAQgAQQsQM6CwgAEIAEELEDEIMBOgQIABADUMEJWJMYYL4aaABwAHgAgAH6AYgB6w2SAQMyLTiYAQCgAQGqAQtnd3Mtd2l6LWltZ8ABAQ&sclient=img&ei=OhHYZKLMFpeT5OUP0Z-TSA&bih=615&biw=1366&client=firefox-b-d#imgrc=LcL7z6H5okjUvM
https://www.google.com/search?q=datashow&tbm=isch&ved=2ahUKEwii0YPnntiAAxWXCbkGHdHPBAkQ2cCegQIABAA&oq=datashow&gs_lcp=CgNpbWcQAzIFCAAQgAQyBwgAEIoFEEMyBQgAEIAEMgUIABCABDIFCAAQgAQyBQgAEIAEMgUIABCABDIFCAAQgAQyBQgAEIAEMgUIABCABDoGCAAQBRAeOgcIABAYEIAEOggIABCxAxCDAToICAAQgAQQsQM6CwgAEIAEELEDEIMBOgQIABADUMEJWJMYYL4aaABwAHgAgAH6AYgB6w2SAQMyLTiYAQCgAQGqAQtnd3Mtd2l6LWltZ8ABAQ&sclient=img&ei=OhHYZKLMFpeT5OUP0Z-TSA&bih=615&biw=1366&client=firefox-b-d#imgrc=LcL7z6H5okjUvM
https://www.google.com/search?q=datashow&tbm=isch&ved=2ahUKEwii0YPnntiAAxWXCbkGHdHPBAkQ2cCegQIABAA&oq=datashow&gs_lcp=CgNpbWcQAzIFCAAQgAQyBwgAEIoFEEMyBQgAEIAEMgUIABCABDIFCAAQgAQyBQgAEIAEMgUIABCABDIFCAAQgAQyBQgAEIAEMgUIABCABDoGCAAQBRAeOgcIABAYEIAEOggIABCxAxCDAToICAAQgAQQsQM6CwgAEIAEELEDEIMBOgQIABADUMEJWJMYYL4aaABwAHgAgAH6AYgB6w2SAQMyLTiYAQCgAQGqAQtnd3Mtd2l6LWltZ8ABAQ&sclient=img&ei=OhHYZKLMFpeT5OUP0Z-TSA&bih=615&biw=1366&client=firefox-b-d#imgrc=LcL7z6H5okjUvM
https://www.google.com/search?q=datashow&tbm=isch&ved=2ahUKEwii0YPnntiAAxWXCbkGHdHPBAkQ2cCegQIABAA&oq=datashow&gs_lcp=CgNpbWcQAzIFCAAQgAQyBwgAEIoFEEMyBQgAEIAEMgUIABCABDIFCAAQgAQyBQgAEIAEMgUIABCABDIFCAAQgAQyBQgAEIAEMgUIABCABDoGCAAQBRAeOgcIABAYEIAEOggIABCxAxCDAToICAAQgAQQsQM6CwgAEIAEELEDEIMBOgQIABADUMEJWJMYYL4aaABwAHgAgAH6AYgB6w2SAQMyLTiYAQCgAQGqAQtnd3Mtd2l6LWltZ8ABAQ&sclient=img&ei=OhHYZKLMFpeT5OUP0Z-TSA&bih=615&biw=1366&client=firefox-b-d#imgrc=LcL7z6H5okjUvM
https://www.google.com/search?q=datashow&tbm=isch&ved=2ahUKEwii0YPnntiAAxWXCbkGHdHPBAkQ2cCegQIABAA&oq=datashow&gs_lcp=CgNpbWcQAzIFCAAQgAQyBwgAEIoFEEMyBQgAEIAEMgUIABCABDIFCAAQgAQyBQgAEIAEMgUIABCABDIFCAAQgAQyBQgAEIAEMgUIABCABDoGCAAQBRAeOgcIABAYEIAEOggIABCxAxCDAToICAAQgAQQsQM6CwgAEIAEELEDEIMBOgQIABADUMEJWJMYYL4aaABwAHgAgAH6AYgB6w2SAQMyLTiYAQCgAQGqAQtnd3Mtd2l6LWltZ8ABAQ&sclient=img&ei=OhHYZKLMFpeT5OUP0Z-TSA&bih=615&biw=1366&client=firefox-b-d#imgrc=LcL7z6H5okjUvM
https://www.google.com/search?q=datashow&tbm=isch&ved=2ahUKEwii0YPnntiAAxWXCbkGHdHPBAkQ2cCegQIABAA&oq=datashow&gs_lcp=CgNpbWcQAzIFCAAQgAQyBwgAEIoFEEMyBQgAEIAEMgUIABCABDIFCAAQgAQyBQgAEIAEMgUIABCABDIFCAAQgAQyBQgAEIAEMgUIABCABDoGCAAQBRAeOgcIABAYEIAEOggIABCxAxCDAToICAAQgAQQsQM6CwgAEIAEELEDEIMBOgQIABADUMEJWJMYYL4aaABwAHgAgAH6AYgB6w2SAQMyLTiYAQCgAQGqAQtnd3Mtd2l6LWltZ8ABAQ&sclient=img&ei=OhHYZKLMFpeT5OUP0Z-TSA&bih=615&biw=1366&client=firefox-b-d#imgrc=LcL7z6H5okjUvM
https://www.google.com/search?q=computador+antigo&tbm=isch&ved=2ahUKEwjIzdOVn9iAAxURM7kGHfIAA28Q2-cCegQIABAA&oq=computador+antigo&gs_lcp=CgNpbWcQA1DHAVitDmDzEWgAcAB4AIABxgKIAcQPkgEFMi03LjGYAQCgAQGqAQtnd3Mtd2l6LWltZ8ABAQ&sclient=img&ei=nBHYZMiPCZHm5OUP8oGM-AY&bih=615&biw=1366&client=firefox-b-d#imgrc=PT7lS-HFYw5bvM
https://www.google.com/search?q=computador+antigo&tbm=isch&ved=2ahUKEwjIzdOVn9iAAxURM7kGHfIAA28Q2-cCegQIABAA&oq=computador+antigo&gs_lcp=CgNpbWcQA1DHAVitDmDzEWgAcAB4AIABxgKIAcQPkgEFMi03LjGYAQCgAQGqAQtnd3Mtd2l6LWltZ8ABAQ&sclient=img&ei=nBHYZMiPCZHm5OUP8oGM-AY&bih=615&biw=1366&client=firefox-b-d#imgrc=PT7lS-HFYw5bvM
https://www.google.com/search?q=computador+antigo&tbm=isch&ved=2ahUKEwjIzdOVn9iAAxURM7kGHfIAA28Q2-cCegQIABAA&oq=computador+antigo&gs_lcp=CgNpbWcQA1DHAVitDmDzEWgAcAB4AIABxgKIAcQPkgEFMi03LjGYAQCgAQGqAQtnd3Mtd2l6LWltZ8ABAQ&sclient=img&ei=nBHYZMiPCZHm5OUP8oGM-AY&bih=615&biw=1366&client=firefox-b-d#imgrc=PT7lS-HFYw5bvM
https://www.google.com/search?q=computador+antigo&tbm=isch&ved=2ahUKEwjIzdOVn9iAAxURM7kGHfIAA28Q2-cCegQIABAA&oq=computador+antigo&gs_lcp=CgNpbWcQA1DHAVitDmDzEWgAcAB4AIABxgKIAcQPkgEFMi03LjGYAQCgAQGqAQtnd3Mtd2l6LWltZ8ABAQ&sclient=img&ei=nBHYZMiPCZHm5OUP8oGM-AY&bih=615&biw=1366&client=firefox-b-d#imgrc=PT7lS-HFYw5bvM
https://www.techtudo.com.br/noticias/2015/02/como-um-wi-fi-funciona-entenda-tecnologia.ghtml
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Celular/tablets Instrumento de capacidade de
processamento de dados e
informacoes.

CD/Pen Drive/ HD Instrumento de armazenamento de

arquivos

Fonte: Google™

N
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Fonte: Google™®

Google Drive Instrumento que permite
armazenamento e compartilhamento
de arquivos pela Internet.

“https://www.google.com/search?q=celular&tbm=isch&ved=2ahUKEw;jVzde4n9iAAXUmDbkGHXgCB
McQ2cCegQIABAA&og=celular&gs_Icp=CgNpbWcQAzIKCAAQIgUQsQMQQzIKCAAQIgUQsQMQQz
IKCAAQiIgUQsQMQQzIICAAQUAQQsQMyBwgAEIOFEEMYyCAQAEIAEELEDMggIABCABBCxAzIKCA
AQigUQsQMQQzIHCAAQIgUQQzIICAAQIAQQsQMEBQIAEIAEUK8PWJIEZYO0daABWAHQAgAGIA
0gB0Q2SAQUWLjMUNZgBAKABAaoBC2d3cyl3axXotaWlnwAEB&sclient=img&ei=5RHYZJXHJaaa50
UP-ISQuAwW&bih=615&biw=1366&client=firefox-b-d#imgrc=djZj223WYokbsM
“https://www.google.com/search?q=cd&tbm=isch&ved=2ahUKEwi3uO3en9iAAXWuULLkGHbxMCsMQ
2cCegQIABAA&og=cd&gs_Icp=CgNpbWcQAzIKCAAQiIgUQsQMQQzIHCAAQIgUQQzIICAAQIAQQs
QMyCAgAEIAEELEDMgUIABCABDIFCAAQgAQYBWYAEIOFEEMyBWgAEIOFEEMyBQQAEIAEMgUIA
BCABFCICIIJDGC1DmgAcAB4AIABSAGIAYKEKGEDMC4zmAEAOAEBQQELZ3dzL XdpeilpbWAAQE&
sclient=img&ei=NRLYZPfIKK7Z50UPvImpmAw&bih=615&biw=1366&client=firefox-b-
d#imgrc=M36mI8R-A05T2M
https://www.google.com/search?g=pend+rive&tbm=isch&ved=2ahUKEwj4pMyCoNiAAXVjl 7TkGHek_
C5wQ2cCegQIABAA&og=pend+rive&gs_lcp=CgNpbWcQAzIGCAAQCBAeMgYIABAIEB4yBggAEAg
QHjIGCAAQCBAeMgYIABAIEB4yBggAEAgQH|IGCAAQCBAeMQYIABAIEB4yCQAEBgQgAQQC]IJ
CAAQGBCABBAKOgolABCKBRCxAxBDOggIABCABBCxAzoFCAAQAQE6BwWgIAEIOFEEMEBWYAEB
MQgAQ6CAgAEAgQHhATUIJEHWKQQYNUSaABWAHgAgAHWAYgB4w6SAQUWLjcuMS5gBAKABAa
0BC2d3cyl3aXotaW1lnwAEB&sclient=img&ei=gBLYZPjkJePG50UP6fs4Ak&bih=615&biw=1366&clie
nt=firefox-b-d#imgrc=b1vO39jvqQVvRYM



https://www.google.com/search?q=celular&tbm=isch&ved=2ahUKEwjVzde4n9iAAxUmDbkGHXgCBMcQ2cCegQIABAA&oq=celular&gs_lcp=CgNpbWcQAzIKCAAQigUQsQMQQzIKCAAQigUQsQMQQzIKCAAQigUQsQMQQzIICAAQgAQQsQMyBwgAEIoFEEMyCAgAEIAEELEDMggIABCABBCxAzIKCAAQigUQsQMQQzIHCAAQigUQQzIICAAQgAQQsQM6BQgAEIAEUK8PWJEZYO0daABwAHgAgAGlAogBoQ2SAQUwLjMuNZgBAKABAaoBC2d3cy13aXotaW1nwAEB&sclient=img&ei=5RHYZJXHJaaa5OUP-ISQuAw&bih=615&biw=1366&client=firefox-b-d#imgrc=djZj223WYokbsM
https://www.google.com/search?q=celular&tbm=isch&ved=2ahUKEwjVzde4n9iAAxUmDbkGHXgCBMcQ2cCegQIABAA&oq=celular&gs_lcp=CgNpbWcQAzIKCAAQigUQsQMQQzIKCAAQigUQsQMQQzIKCAAQigUQsQMQQzIICAAQgAQQsQMyBwgAEIoFEEMyCAgAEIAEELEDMggIABCABBCxAzIKCAAQigUQsQMQQzIHCAAQigUQQzIICAAQgAQQsQM6BQgAEIAEUK8PWJEZYO0daABwAHgAgAGlAogBoQ2SAQUwLjMuNZgBAKABAaoBC2d3cy13aXotaW1nwAEB&sclient=img&ei=5RHYZJXHJaaa5OUP-ISQuAw&bih=615&biw=1366&client=firefox-b-d#imgrc=djZj223WYokbsM
https://www.google.com/search?q=celular&tbm=isch&ved=2ahUKEwjVzde4n9iAAxUmDbkGHXgCBMcQ2cCegQIABAA&oq=celular&gs_lcp=CgNpbWcQAzIKCAAQigUQsQMQQzIKCAAQigUQsQMQQzIKCAAQigUQsQMQQzIICAAQgAQQsQMyBwgAEIoFEEMyCAgAEIAEELEDMggIABCABBCxAzIKCAAQigUQsQMQQzIHCAAQigUQQzIICAAQgAQQsQM6BQgAEIAEUK8PWJEZYO0daABwAHgAgAGlAogBoQ2SAQUwLjMuNZgBAKABAaoBC2d3cy13aXotaW1nwAEB&sclient=img&ei=5RHYZJXHJaaa5OUP-ISQuAw&bih=615&biw=1366&client=firefox-b-d#imgrc=djZj223WYokbsM
https://www.google.com/search?q=celular&tbm=isch&ved=2ahUKEwjVzde4n9iAAxUmDbkGHXgCBMcQ2cCegQIABAA&oq=celular&gs_lcp=CgNpbWcQAzIKCAAQigUQsQMQQzIKCAAQigUQsQMQQzIKCAAQigUQsQMQQzIICAAQgAQQsQMyBwgAEIoFEEMyCAgAEIAEELEDMggIABCABBCxAzIKCAAQigUQsQMQQzIHCAAQigUQQzIICAAQgAQQsQM6BQgAEIAEUK8PWJEZYO0daABwAHgAgAGlAogBoQ2SAQUwLjMuNZgBAKABAaoBC2d3cy13aXotaW1nwAEB&sclient=img&ei=5RHYZJXHJaaa5OUP-ISQuAw&bih=615&biw=1366&client=firefox-b-d#imgrc=djZj223WYokbsM
https://www.google.com/search?q=celular&tbm=isch&ved=2ahUKEwjVzde4n9iAAxUmDbkGHXgCBMcQ2cCegQIABAA&oq=celular&gs_lcp=CgNpbWcQAzIKCAAQigUQsQMQQzIKCAAQigUQsQMQQzIKCAAQigUQsQMQQzIICAAQgAQQsQMyBwgAEIoFEEMyCAgAEIAEELEDMggIABCABBCxAzIKCAAQigUQsQMQQzIHCAAQigUQQzIICAAQgAQQsQM6BQgAEIAEUK8PWJEZYO0daABwAHgAgAGlAogBoQ2SAQUwLjMuNZgBAKABAaoBC2d3cy13aXotaW1nwAEB&sclient=img&ei=5RHYZJXHJaaa5OUP-ISQuAw&bih=615&biw=1366&client=firefox-b-d#imgrc=djZj223WYokbsM
https://www.google.com/search?q=celular&tbm=isch&ved=2ahUKEwjVzde4n9iAAxUmDbkGHXgCBMcQ2cCegQIABAA&oq=celular&gs_lcp=CgNpbWcQAzIKCAAQigUQsQMQQzIKCAAQigUQsQMQQzIKCAAQigUQsQMQQzIICAAQgAQQsQMyBwgAEIoFEEMyCAgAEIAEELEDMggIABCABBCxAzIKCAAQigUQsQMQQzIHCAAQigUQQzIICAAQgAQQsQM6BQgAEIAEUK8PWJEZYO0daABwAHgAgAGlAogBoQ2SAQUwLjMuNZgBAKABAaoBC2d3cy13aXotaW1nwAEB&sclient=img&ei=5RHYZJXHJaaa5OUP-ISQuAw&bih=615&biw=1366&client=firefox-b-d#imgrc=djZj223WYokbsM
https://www.google.com/search?q=cd&tbm=isch&ved=2ahUKEwi3uO3en9iAAxWuLLkGHbxMCsMQ2cCegQIABAA&oq=cd&gs_lcp=CgNpbWcQAzIKCAAQigUQsQMQQzIHCAAQigUQQzIICAAQgAQQsQMyCAgAEIAEELEDMgUIABCABDIFCAAQgAQyBwgAEIoFEEMyBwgAEIoFEEMyBQgAEIAEMgUIABCABFClCliJDGC1DmgAcAB4AIABsAGIAYkEkgEDMC4zmAEAoAEBqgELZ3dzLXdpei1pbWfAAQE&sclient=img&ei=NRLYZPfJKK7Z5OUPvJmpmAw&bih=615&biw=1366&client=firefox-b-d#imgrc=M36ml8R-A05T2M
https://www.google.com/search?q=cd&tbm=isch&ved=2ahUKEwi3uO3en9iAAxWuLLkGHbxMCsMQ2cCegQIABAA&oq=cd&gs_lcp=CgNpbWcQAzIKCAAQigUQsQMQQzIHCAAQigUQQzIICAAQgAQQsQMyCAgAEIAEELEDMgUIABCABDIFCAAQgAQyBwgAEIoFEEMyBwgAEIoFEEMyBQgAEIAEMgUIABCABFClCliJDGC1DmgAcAB4AIABsAGIAYkEkgEDMC4zmAEAoAEBqgELZ3dzLXdpei1pbWfAAQE&sclient=img&ei=NRLYZPfJKK7Z5OUPvJmpmAw&bih=615&biw=1366&client=firefox-b-d#imgrc=M36ml8R-A05T2M
https://www.google.com/search?q=cd&tbm=isch&ved=2ahUKEwi3uO3en9iAAxWuLLkGHbxMCsMQ2cCegQIABAA&oq=cd&gs_lcp=CgNpbWcQAzIKCAAQigUQsQMQQzIHCAAQigUQQzIICAAQgAQQsQMyCAgAEIAEELEDMgUIABCABDIFCAAQgAQyBwgAEIoFEEMyBwgAEIoFEEMyBQgAEIAEMgUIABCABFClCliJDGC1DmgAcAB4AIABsAGIAYkEkgEDMC4zmAEAoAEBqgELZ3dzLXdpei1pbWfAAQE&sclient=img&ei=NRLYZPfJKK7Z5OUPvJmpmAw&bih=615&biw=1366&client=firefox-b-d#imgrc=M36ml8R-A05T2M
https://www.google.com/search?q=cd&tbm=isch&ved=2ahUKEwi3uO3en9iAAxWuLLkGHbxMCsMQ2cCegQIABAA&oq=cd&gs_lcp=CgNpbWcQAzIKCAAQigUQsQMQQzIHCAAQigUQQzIICAAQgAQQsQMyCAgAEIAEELEDMgUIABCABDIFCAAQgAQyBwgAEIoFEEMyBwgAEIoFEEMyBQgAEIAEMgUIABCABFClCliJDGC1DmgAcAB4AIABsAGIAYkEkgEDMC4zmAEAoAEBqgELZ3dzLXdpei1pbWfAAQE&sclient=img&ei=NRLYZPfJKK7Z5OUPvJmpmAw&bih=615&biw=1366&client=firefox-b-d#imgrc=M36ml8R-A05T2M
https://www.google.com/search?q=cd&tbm=isch&ved=2ahUKEwi3uO3en9iAAxWuLLkGHbxMCsMQ2cCegQIABAA&oq=cd&gs_lcp=CgNpbWcQAzIKCAAQigUQsQMQQzIHCAAQigUQQzIICAAQgAQQsQMyCAgAEIAEELEDMgUIABCABDIFCAAQgAQyBwgAEIoFEEMyBwgAEIoFEEMyBQgAEIAEMgUIABCABFClCliJDGC1DmgAcAB4AIABsAGIAYkEkgEDMC4zmAEAoAEBqgELZ3dzLXdpei1pbWfAAQE&sclient=img&ei=NRLYZPfJKK7Z5OUPvJmpmAw&bih=615&biw=1366&client=firefox-b-d#imgrc=M36ml8R-A05T2M
https://www.google.com/search?q=cd&tbm=isch&ved=2ahUKEwi3uO3en9iAAxWuLLkGHbxMCsMQ2cCegQIABAA&oq=cd&gs_lcp=CgNpbWcQAzIKCAAQigUQsQMQQzIHCAAQigUQQzIICAAQgAQQsQMyCAgAEIAEELEDMgUIABCABDIFCAAQgAQyBwgAEIoFEEMyBwgAEIoFEEMyBQgAEIAEMgUIABCABFClCliJDGC1DmgAcAB4AIABsAGIAYkEkgEDMC4zmAEAoAEBqgELZ3dzLXdpei1pbWfAAQE&sclient=img&ei=NRLYZPfJKK7Z5OUPvJmpmAw&bih=615&biw=1366&client=firefox-b-d#imgrc=M36ml8R-A05T2M
https://www.google.com/search?q=pend+rive&tbm=isch&ved=2ahUKEwj4pMyCoNiAAxVjI7kGHek_C5wQ2cCegQIABAA&oq=pend+rive&gs_lcp=CgNpbWcQAzIGCAAQCBAeMgYIABAIEB4yBggAEAgQHjIGCAAQCBAeMgYIABAIEB4yBggAEAgQHjIGCAAQCBAeMgYIABAIEB4yCQgAEBgQgAQQCjIJCAAQGBCABBAKOgoIABCKBRCxAxBDOggIABCABBCxAzoFCAAQgAQ6BwgAEIoFEEM6BwgAEBMQgAQ6CAgAEAgQHhATUJEHWKQQYNUSaABwAHgAgAHWAYgB4w6SAQUwLjcuM5gBAKABAaoBC2d3cy13aXotaW1nwAEB&sclient=img&ei=gBLYZPjkJePG5OUP6fs4Ak&bih=615&biw=1366&client=firefox-b-d#imgrc=b1vO39jvqQvRYM
https://www.google.com/search?q=pend+rive&tbm=isch&ved=2ahUKEwj4pMyCoNiAAxVjI7kGHek_C5wQ2cCegQIABAA&oq=pend+rive&gs_lcp=CgNpbWcQAzIGCAAQCBAeMgYIABAIEB4yBggAEAgQHjIGCAAQCBAeMgYIABAIEB4yBggAEAgQHjIGCAAQCBAeMgYIABAIEB4yCQgAEBgQgAQQCjIJCAAQGBCABBAKOgoIABCKBRCxAxBDOggIABCABBCxAzoFCAAQgAQ6BwgAEIoFEEM6BwgAEBMQgAQ6CAgAEAgQHhATUJEHWKQQYNUSaABwAHgAgAHWAYgB4w6SAQUwLjcuM5gBAKABAaoBC2d3cy13aXotaW1nwAEB&sclient=img&ei=gBLYZPjkJePG5OUP6fs4Ak&bih=615&biw=1366&client=firefox-b-d#imgrc=b1vO39jvqQvRYM
https://www.google.com/search?q=pend+rive&tbm=isch&ved=2ahUKEwj4pMyCoNiAAxVjI7kGHek_C5wQ2cCegQIABAA&oq=pend+rive&gs_lcp=CgNpbWcQAzIGCAAQCBAeMgYIABAIEB4yBggAEAgQHjIGCAAQCBAeMgYIABAIEB4yBggAEAgQHjIGCAAQCBAeMgYIABAIEB4yCQgAEBgQgAQQCjIJCAAQGBCABBAKOgoIABCKBRCxAxBDOggIABCABBCxAzoFCAAQgAQ6BwgAEIoFEEM6BwgAEBMQgAQ6CAgAEAgQHhATUJEHWKQQYNUSaABwAHgAgAHWAYgB4w6SAQUwLjcuM5gBAKABAaoBC2d3cy13aXotaW1nwAEB&sclient=img&ei=gBLYZPjkJePG5OUP6fs4Ak&bih=615&biw=1366&client=firefox-b-d#imgrc=b1vO39jvqQvRYM
https://www.google.com/search?q=pend+rive&tbm=isch&ved=2ahUKEwj4pMyCoNiAAxVjI7kGHek_C5wQ2cCegQIABAA&oq=pend+rive&gs_lcp=CgNpbWcQAzIGCAAQCBAeMgYIABAIEB4yBggAEAgQHjIGCAAQCBAeMgYIABAIEB4yBggAEAgQHjIGCAAQCBAeMgYIABAIEB4yCQgAEBgQgAQQCjIJCAAQGBCABBAKOgoIABCKBRCxAxBDOggIABCABBCxAzoFCAAQgAQ6BwgAEIoFEEM6BwgAEBMQgAQ6CAgAEAgQHhATUJEHWKQQYNUSaABwAHgAgAHWAYgB4w6SAQUwLjcuM5gBAKABAaoBC2d3cy13aXotaW1nwAEB&sclient=img&ei=gBLYZPjkJePG5OUP6fs4Ak&bih=615&biw=1366&client=firefox-b-d#imgrc=b1vO39jvqQvRYM
https://www.google.com/search?q=pend+rive&tbm=isch&ved=2ahUKEwj4pMyCoNiAAxVjI7kGHek_C5wQ2cCegQIABAA&oq=pend+rive&gs_lcp=CgNpbWcQAzIGCAAQCBAeMgYIABAIEB4yBggAEAgQHjIGCAAQCBAeMgYIABAIEB4yBggAEAgQHjIGCAAQCBAeMgYIABAIEB4yCQgAEBgQgAQQCjIJCAAQGBCABBAKOgoIABCKBRCxAxBDOggIABCABBCxAzoFCAAQgAQ6BwgAEIoFEEM6BwgAEBMQgAQ6CAgAEAgQHhATUJEHWKQQYNUSaABwAHgAgAHWAYgB4w6SAQUwLjcuM5gBAKABAaoBC2d3cy13aXotaW1nwAEB&sclient=img&ei=gBLYZPjkJePG5OUP6fs4Ak&bih=615&biw=1366&client=firefox-b-d#imgrc=b1vO39jvqQvRYM
https://www.google.com/search?q=pend+rive&tbm=isch&ved=2ahUKEwj4pMyCoNiAAxVjI7kGHek_C5wQ2cCegQIABAA&oq=pend+rive&gs_lcp=CgNpbWcQAzIGCAAQCBAeMgYIABAIEB4yBggAEAgQHjIGCAAQCBAeMgYIABAIEB4yBggAEAgQHjIGCAAQCBAeMgYIABAIEB4yCQgAEBgQgAQQCjIJCAAQGBCABBAKOgoIABCKBRCxAxBDOggIABCABBCxAzoFCAAQgAQ6BwgAEIoFEEM6BwgAEBMQgAQ6CAgAEAgQHhATUJEHWKQQYNUSaABwAHgAgAHWAYgB4w6SAQUwLjcuM5gBAKABAaoBC2d3cy13aXotaW1nwAEB&sclient=img&ei=gBLYZPjkJePG5OUP6fs4Ak&bih=615&biw=1366&client=firefox-b-d#imgrc=b1vO39jvqQvRYM
https://www.google.com/search?q=pend+rive&tbm=isch&ved=2ahUKEwj4pMyCoNiAAxVjI7kGHek_C5wQ2cCegQIABAA&oq=pend+rive&gs_lcp=CgNpbWcQAzIGCAAQCBAeMgYIABAIEB4yBggAEAgQHjIGCAAQCBAeMgYIABAIEB4yBggAEAgQHjIGCAAQCBAeMgYIABAIEB4yCQgAEBgQgAQQCjIJCAAQGBCABBAKOgoIABCKBRCxAxBDOggIABCABBCxAzoFCAAQgAQ6BwgAEIoFEEM6BwgAEBMQgAQ6CAgAEAgQHhATUJEHWKQQYNUSaABwAHgAgAHWAYgB4w6SAQUwLjcuM5gBAKABAaoBC2d3cy13aXotaW1nwAEB&sclient=img&ei=gBLYZPjkJePG5OUP6fs4Ak&bih=615&biw=1366&client=firefox-b-d#imgrc=b1vO39jvqQvRYM
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Fonte: Wikipedia

Google Classroom | Instrumento que permite a criacdo
de salas de aulas online que se .9,
N

pode explanar aulas, propor

Google Classroom

atividades e devolutivas.

de salas de aulas online que se
pode explanar aulas, propor

atividades e devolutivas. Google Meet

Fonte: Google®

Google Meet Instrumento que permite a criagdo ' '

Youtube Plataforma digital com acesso a
video-aulas. v Th
& YouTube
Fonte: Google™®
Facebook/ Plataforma digital com transmissao
de video-aulas.
Instagram

Fonte: Google”

Plataformas de | Plataformas que levam

formagao de conhecimento_ para docen'ges e gue ,\VI\
tem a capacidade de aprimorar os ° .

professores conhecimentos ao longo do tempo.

' https://pt.wikipedia.org/wiki/Google_Drive
18https://www.googIe.com/search?ngoogle+meet&tbmzisch&ved=2ahUKEwi53choNiAAquMrkG Hf
bJBtsQ2cCegQIABAA&Og=google+meet&gs Icp=CgNpbWcQAzIFCAAQgAQYBQgAEIAEMgcIABCK
BRBDMgUIABCABDIFCAAQQAQYBQUAEIAEMgUIABCABDIFCAAQgAQYBQQAEIAEMgUIABCABDO
ICAAQUAQQSQM6CggAEIOFELEDEENQ4QpYWBIg3x50AHAAeACAATSBIAGGEZIBBjAUMTEUMZgB
AKABAaoBC2d3cyl3aXotaWlnwAEB&sclient=img&ei=PBPYZLnOIrk5OUP9pOb2A0&bih=615&biw=
1366&client=firefox-b-d#imgrc=kdxFWHgRhgIrIM
Phttps://www.google.com/search?q=youtube&tbm=isch&ved=2ahUKEwivn7GBodiAAXVpPbkGHVUcB
xsQ2cCegQIABAA&og=youtube&gs_Icp=CgNpbWcQAzIICAAQIAQQsQMyCggAEIoFELEDEEMyBw
gAEloFEEMyCggAEIoOFELEDEEMYCAgAEIAEELEDMgclABCKBRBDMgolABCKBRCxAXBDMgUIAB
CABDIICAAQQAQQsQMyBQQAEIAEUNSIWLKTYIUYaABWAHgAgAGfAogBgwySAQUWL|YuMpgBAK
ABAaoBC2d3cyl3aXotaWlnwAEB&sclient=img&ei=ihPYZKyHn650UP1bic2AE&bih=615&biw=1366
&client=firefox-b-d#imgrc=rTmhTV_plVaHyM
Zohttps:llwww.googIe.com/search?q:faceb00k+e+instagram&tbm:isch&ved:ZahUKEWiSGdWQOdiAAx
VTBNQKHXekD31Q2cCegQIABAA&oqg=facebook+e+instagramé&gs_lcp=CgNpbWcQAzIFCAAQQAQY
BQgAEIAEMgUIABCABDIFCAAQgAQYBQUAEIAEMgUIABCABDOKCAAQigUQsQMQQzolCAAQQAQ
QsQM6BwWgAEIOFEENQNhdY7SRgviloAHAAeACAAJOBIAGPEpPIBBJAUMTAUM5gBAKABAaoBC2d3c
yl3aXotaW1nwAEB&sclient=img&ei=CBTYZJLFOdOI0OAb3yL6QBw&bih=615&biw=1366&client=firefo
x-b-d#imgrc=9zhO0cuQ1FgnIiM



https://pt.wikipedia.org/wiki/Google_Drive
https://www.google.com/search?q=google+meet&tbm=isch&ved=2ahUKEwi53JzcoNiAAxVqMrkGHfbJBtsQ2cCegQIABAA&oq=google+meet&gs_lcp=CgNpbWcQAzIFCAAQgAQyBQgAEIAEMgcIABCKBRBDMgUIABCABDIFCAAQgAQyBQgAEIAEMgUIABCABDIFCAAQgAQyBQgAEIAEMgUIABCABDoICAAQgAQQsQM6CggAEIoFELEDEENQ4QpYwBlg3x5oAHAAeACAAf8BiAGGEZIBBjAuMTEuMZgBAKABAaoBC2d3cy13aXotaW1nwAEB&sclient=img&ei=PBPYZLnOIrk5OUP9pOb2A0&bih=615&biw=1366&client=firefox-b-d#imgrc=kdxFWHgRhgIrlM
https://www.google.com/search?q=google+meet&tbm=isch&ved=2ahUKEwi53JzcoNiAAxVqMrkGHfbJBtsQ2cCegQIABAA&oq=google+meet&gs_lcp=CgNpbWcQAzIFCAAQgAQyBQgAEIAEMgcIABCKBRBDMgUIABCABDIFCAAQgAQyBQgAEIAEMgUIABCABDIFCAAQgAQyBQgAEIAEMgUIABCABDoICAAQgAQQsQM6CggAEIoFELEDEENQ4QpYwBlg3x5oAHAAeACAAf8BiAGGEZIBBjAuMTEuMZgBAKABAaoBC2d3cy13aXotaW1nwAEB&sclient=img&ei=PBPYZLnOIrk5OUP9pOb2A0&bih=615&biw=1366&client=firefox-b-d#imgrc=kdxFWHgRhgIrlM
https://www.google.com/search?q=google+meet&tbm=isch&ved=2ahUKEwi53JzcoNiAAxVqMrkGHfbJBtsQ2cCegQIABAA&oq=google+meet&gs_lcp=CgNpbWcQAzIFCAAQgAQyBQgAEIAEMgcIABCKBRBDMgUIABCABDIFCAAQgAQyBQgAEIAEMgUIABCABDIFCAAQgAQyBQgAEIAEMgUIABCABDoICAAQgAQQsQM6CggAEIoFELEDEENQ4QpYwBlg3x5oAHAAeACAAf8BiAGGEZIBBjAuMTEuMZgBAKABAaoBC2d3cy13aXotaW1nwAEB&sclient=img&ei=PBPYZLnOIrk5OUP9pOb2A0&bih=615&biw=1366&client=firefox-b-d#imgrc=kdxFWHgRhgIrlM
https://www.google.com/search?q=google+meet&tbm=isch&ved=2ahUKEwi53JzcoNiAAxVqMrkGHfbJBtsQ2cCegQIABAA&oq=google+meet&gs_lcp=CgNpbWcQAzIFCAAQgAQyBQgAEIAEMgcIABCKBRBDMgUIABCABDIFCAAQgAQyBQgAEIAEMgUIABCABDIFCAAQgAQyBQgAEIAEMgUIABCABDoICAAQgAQQsQM6CggAEIoFELEDEENQ4QpYwBlg3x5oAHAAeACAAf8BiAGGEZIBBjAuMTEuMZgBAKABAaoBC2d3cy13aXotaW1nwAEB&sclient=img&ei=PBPYZLnOIrk5OUP9pOb2A0&bih=615&biw=1366&client=firefox-b-d#imgrc=kdxFWHgRhgIrlM
https://www.google.com/search?q=google+meet&tbm=isch&ved=2ahUKEwi53JzcoNiAAxVqMrkGHfbJBtsQ2cCegQIABAA&oq=google+meet&gs_lcp=CgNpbWcQAzIFCAAQgAQyBQgAEIAEMgcIABCKBRBDMgUIABCABDIFCAAQgAQyBQgAEIAEMgUIABCABDIFCAAQgAQyBQgAEIAEMgUIABCABDoICAAQgAQQsQM6CggAEIoFELEDEENQ4QpYwBlg3x5oAHAAeACAAf8BiAGGEZIBBjAuMTEuMZgBAKABAaoBC2d3cy13aXotaW1nwAEB&sclient=img&ei=PBPYZLnOIrk5OUP9pOb2A0&bih=615&biw=1366&client=firefox-b-d#imgrc=kdxFWHgRhgIrlM
https://www.google.com/search?q=google+meet&tbm=isch&ved=2ahUKEwi53JzcoNiAAxVqMrkGHfbJBtsQ2cCegQIABAA&oq=google+meet&gs_lcp=CgNpbWcQAzIFCAAQgAQyBQgAEIAEMgcIABCKBRBDMgUIABCABDIFCAAQgAQyBQgAEIAEMgUIABCABDIFCAAQgAQyBQgAEIAEMgUIABCABDoICAAQgAQQsQM6CggAEIoFELEDEENQ4QpYwBlg3x5oAHAAeACAAf8BiAGGEZIBBjAuMTEuMZgBAKABAaoBC2d3cy13aXotaW1nwAEB&sclient=img&ei=PBPYZLnOIrk5OUP9pOb2A0&bih=615&biw=1366&client=firefox-b-d#imgrc=kdxFWHgRhgIrlM
https://www.google.com/search?q=youtube&tbm=isch&ved=2ahUKEwivn7GBodiAAxVpPbkGHVUcBxsQ2cCegQIABAA&oq=youtube&gs_lcp=CgNpbWcQAzIICAAQgAQQsQMyCggAEIoFELEDEEMyBwgAEIoFEEMyCggAEIoFELEDEEMyCAgAEIAEELEDMgcIABCKBRBDMgoIABCKBRCxAxBDMgUIABCABDIICAAQgAQQsQMyBQgAEIAEUNsJWLkTYIUYaABwAHgAgAGfAogBgwySAQUwLjYuMpgBAKABAaoBC2d3cy13aXotaW1nwAEB&sclient=img&ei=ihPYZKyHn65OUP1bic2AE&bih=615&biw=1366&client=firefox-b-d#imgrc=rTmhTV_p1VaHyM
https://www.google.com/search?q=youtube&tbm=isch&ved=2ahUKEwivn7GBodiAAxVpPbkGHVUcBxsQ2cCegQIABAA&oq=youtube&gs_lcp=CgNpbWcQAzIICAAQgAQQsQMyCggAEIoFELEDEEMyBwgAEIoFEEMyCggAEIoFELEDEEMyCAgAEIAEELEDMgcIABCKBRBDMgoIABCKBRCxAxBDMgUIABCABDIICAAQgAQQsQMyBQgAEIAEUNsJWLkTYIUYaABwAHgAgAGfAogBgwySAQUwLjYuMpgBAKABAaoBC2d3cy13aXotaW1nwAEB&sclient=img&ei=ihPYZKyHn65OUP1bic2AE&bih=615&biw=1366&client=firefox-b-d#imgrc=rTmhTV_p1VaHyM
https://www.google.com/search?q=youtube&tbm=isch&ved=2ahUKEwivn7GBodiAAxVpPbkGHVUcBxsQ2cCegQIABAA&oq=youtube&gs_lcp=CgNpbWcQAzIICAAQgAQQsQMyCggAEIoFELEDEEMyBwgAEIoFEEMyCggAEIoFELEDEEMyCAgAEIAEELEDMgcIABCKBRBDMgoIABCKBRCxAxBDMgUIABCABDIICAAQgAQQsQMyBQgAEIAEUNsJWLkTYIUYaABwAHgAgAGfAogBgwySAQUwLjYuMpgBAKABAaoBC2d3cy13aXotaW1nwAEB&sclient=img&ei=ihPYZKyHn65OUP1bic2AE&bih=615&biw=1366&client=firefox-b-d#imgrc=rTmhTV_p1VaHyM
https://www.google.com/search?q=youtube&tbm=isch&ved=2ahUKEwivn7GBodiAAxVpPbkGHVUcBxsQ2cCegQIABAA&oq=youtube&gs_lcp=CgNpbWcQAzIICAAQgAQQsQMyCggAEIoFELEDEEMyBwgAEIoFEEMyCggAEIoFELEDEEMyCAgAEIAEELEDMgcIABCKBRBDMgoIABCKBRCxAxBDMgUIABCABDIICAAQgAQQsQMyBQgAEIAEUNsJWLkTYIUYaABwAHgAgAGfAogBgwySAQUwLjYuMpgBAKABAaoBC2d3cy13aXotaW1nwAEB&sclient=img&ei=ihPYZKyHn65OUP1bic2AE&bih=615&biw=1366&client=firefox-b-d#imgrc=rTmhTV_p1VaHyM
https://www.google.com/search?q=youtube&tbm=isch&ved=2ahUKEwivn7GBodiAAxVpPbkGHVUcBxsQ2cCegQIABAA&oq=youtube&gs_lcp=CgNpbWcQAzIICAAQgAQQsQMyCggAEIoFELEDEEMyBwgAEIoFEEMyCggAEIoFELEDEEMyCAgAEIAEELEDMgcIABCKBRBDMgoIABCKBRCxAxBDMgUIABCABDIICAAQgAQQsQMyBQgAEIAEUNsJWLkTYIUYaABwAHgAgAGfAogBgwySAQUwLjYuMpgBAKABAaoBC2d3cy13aXotaW1nwAEB&sclient=img&ei=ihPYZKyHn65OUP1bic2AE&bih=615&biw=1366&client=firefox-b-d#imgrc=rTmhTV_p1VaHyM
https://www.google.com/search?q=youtube&tbm=isch&ved=2ahUKEwivn7GBodiAAxVpPbkGHVUcBxsQ2cCegQIABAA&oq=youtube&gs_lcp=CgNpbWcQAzIICAAQgAQQsQMyCggAEIoFELEDEEMyBwgAEIoFEEMyCggAEIoFELEDEEMyCAgAEIAEELEDMgcIABCKBRBDMgoIABCKBRCxAxBDMgUIABCABDIICAAQgAQQsQMyBQgAEIAEUNsJWLkTYIUYaABwAHgAgAGfAogBgwySAQUwLjYuMpgBAKABAaoBC2d3cy13aXotaW1nwAEB&sclient=img&ei=ihPYZKyHn65OUP1bic2AE&bih=615&biw=1366&client=firefox-b-d#imgrc=rTmhTV_p1VaHyM
https://www.google.com/search?q=facebook+e+instagram&tbm=isch&ved=2ahUKEwiS6dW9odiAAxVTBNQKHXekD3IQ2cCegQIABAA&oq=facebook+e+instagram&gs_lcp=CgNpbWcQAzIFCAAQgAQyBQgAEIAEMgUIABCABDIFCAAQgAQyBQgAEIAEMgUIABCABDoKCAAQigUQsQMQQzoICAAQgAQQsQM6BwgAEIoFEENQnhdY7SRgviloAHAAeACAAd0BiAGpEpIBBjAuMTAuM5gBAKABAaoBC2d3cy13aXotaW1nwAEB&sclient=img&ei=CBTYZJLFOdOI0Ab3yL6QBw&bih=615&biw=1366&client=firefox-b-d#imgrc=9zhO0cuQ1FqnIM
https://www.google.com/search?q=facebook+e+instagram&tbm=isch&ved=2ahUKEwiS6dW9odiAAxVTBNQKHXekD3IQ2cCegQIABAA&oq=facebook+e+instagram&gs_lcp=CgNpbWcQAzIFCAAQgAQyBQgAEIAEMgUIABCABDIFCAAQgAQyBQgAEIAEMgUIABCABDoKCAAQigUQsQMQQzoICAAQgAQQsQM6BwgAEIoFEENQnhdY7SRgviloAHAAeACAAd0BiAGpEpIBBjAuMTAuM5gBAKABAaoBC2d3cy13aXotaW1nwAEB&sclient=img&ei=CBTYZJLFOdOI0Ab3yL6QBw&bih=615&biw=1366&client=firefox-b-d#imgrc=9zhO0cuQ1FqnIM
https://www.google.com/search?q=facebook+e+instagram&tbm=isch&ved=2ahUKEwiS6dW9odiAAxVTBNQKHXekD3IQ2cCegQIABAA&oq=facebook+e+instagram&gs_lcp=CgNpbWcQAzIFCAAQgAQyBQgAEIAEMgUIABCABDIFCAAQgAQyBQgAEIAEMgUIABCABDoKCAAQigUQsQMQQzoICAAQgAQQsQM6BwgAEIoFEENQnhdY7SRgviloAHAAeACAAd0BiAGpEpIBBjAuMTAuM5gBAKABAaoBC2d3cy13aXotaW1nwAEB&sclient=img&ei=CBTYZJLFOdOI0Ab3yL6QBw&bih=615&biw=1366&client=firefox-b-d#imgrc=9zhO0cuQ1FqnIM
https://www.google.com/search?q=facebook+e+instagram&tbm=isch&ved=2ahUKEwiS6dW9odiAAxVTBNQKHXekD3IQ2cCegQIABAA&oq=facebook+e+instagram&gs_lcp=CgNpbWcQAzIFCAAQgAQyBQgAEIAEMgUIABCABDIFCAAQgAQyBQgAEIAEMgUIABCABDoKCAAQigUQsQMQQzoICAAQgAQQsQM6BwgAEIoFEENQnhdY7SRgviloAHAAeACAAd0BiAGpEpIBBjAuMTAuM5gBAKABAaoBC2d3cy13aXotaW1nwAEB&sclient=img&ei=CBTYZJLFOdOI0Ab3yL6QBw&bih=615&biw=1366&client=firefox-b-d#imgrc=9zhO0cuQ1FqnIM
https://www.google.com/search?q=facebook+e+instagram&tbm=isch&ved=2ahUKEwiS6dW9odiAAxVTBNQKHXekD3IQ2cCegQIABAA&oq=facebook+e+instagram&gs_lcp=CgNpbWcQAzIFCAAQgAQyBQgAEIAEMgUIABCABDIFCAAQgAQyBQgAEIAEMgUIABCABDoKCAAQigUQsQMQQzoICAAQgAQQsQM6BwgAEIoFEENQnhdY7SRgviloAHAAeACAAd0BiAGpEpIBBjAuMTAuM5gBAKABAaoBC2d3cy13aXotaW1nwAEB&sclient=img&ei=CBTYZJLFOdOI0Ab3yL6QBw&bih=615&biw=1366&client=firefox-b-d#imgrc=9zhO0cuQ1FqnIM
https://www.google.com/search?q=facebook+e+instagram&tbm=isch&ved=2ahUKEwiS6dW9odiAAxVTBNQKHXekD3IQ2cCegQIABAA&oq=facebook+e+instagram&gs_lcp=CgNpbWcQAzIFCAAQgAQyBQgAEIAEMgUIABCABDIFCAAQgAQyBQgAEIAEMgUIABCABDoKCAAQigUQsQMQQzoICAAQgAQQsQM6BwgAEIoFEENQnhdY7SRgviloAHAAeACAAd0BiAGpEpIBBjAuMTAuM5gBAKABAaoBC2d3cy13aXotaW1nwAEB&sclient=img&ei=CBTYZJLFOdOI0Ab3yL6QBw&bih=615&biw=1366&client=firefox-b-d#imgrc=9zhO0cuQ1FqnIM
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Fonte: Google™

Fonte: Fonte: Wikipédia®*. Adaptado pelo Autor (2023). Veja os Links em notas de rodapé.

No que se refere a inovacdo determinada no decorrer do tempo, em que
envolve as mudancas de praticas no contexto da escola e da formacdo de
professores. Esta por sua vez, esta atrelada a este aspecto, pois ndo se deve ter um
professor “engessado” em sua pratica, ndo se deve apenas depositar conhecimento
nos estudantes, a escola deve acompanhar as inovacdes que o mundo possui
(Barbosa; Delgado, 2012).

No cenario em que o professor instruindo o estudante de forma passiva com
lousa e giz, hoje temos a oportunidade de estar em espacos diferentes, porém
conectados em tempo real, com os aspectos da interatividade, sonoridade, imagens,
midias e interacdo em tempo real. Ja imaginou se a escola ndo acompanha as
inovacbes do mundo, como seria ensinar a estudantes conectados e o espaco
escolar totalmente descontextualizado, e tido como arcaico, fora da realidade vivida,
teriamos ainda docentes sem aperfeicoamento profissional adequado, salas
enfileiradas e ndo havia o0 aspecto da interatividade que a tecnologia oportuniza
(Rosério; Dieguez, 2022).

Se torna importante destacar que a tecnologia sempre esteve presente na
sala de aula e na formacdo docente, sendo aprimorada, inovando as praticas
educativas, de acordo com o objetivo de cunho pedagdgico que se pretendia atingir.
O discurso que envolve a BNCC, se configura no entendimento de cultura digital ndo
sendo algo novo em nossas escolas, mas, sim, como praticas que vem sendo
aplicadas no cotidiano da sala de aula (Perez, 2018).

O conceito de cultura digital agrega a aplicabilidade da tecnologia no viés
pedagogico, de forma critica, significativa, objetiva, clara e concisa de objetivos de

7

aprendizagem. Um desafio atual na formacdo docente € agregar conhecimentos

21https://www.googIe.com/search?q:avamec&tbm:ischc?cved:ZahUKEWjUq8rT0diAAxVCBQQKHQb1A
wsQ2cCegQIABAA&og=avamec&gs_lcp=CgNpbWcQAzIFCAAQgAQYBQgAEIAEMgUIABCABDIFCA
AQUAQYBQUAEIAEMgUIABCABDIFCAAQUAQYBQYAEIAEMgUIABCABDIFCAAQQAQEBWJIAEIOFE
EM6CAQAEIAEELEDOgolABCKBRCXxAXBDOgQIABAeOgkIABAYEIAEEApPQSAIY2iBg6iVoANAAeAC
AAYECIAG-
DZIBBTAuNi4zmAEAOAEBQQELZ3dzLXdpeilpbWFAAQE&sclient=img&ei=NhTYZNS4NsKO0AaG609
Y&bih=615&biw=1366&client=firefox-b-d#imgrc=6SvqwyY lLluMGPM

*? https://educadordofuturo.com.br/professor/como-entrar-google-classroom/



https://www.google.com/search?q=avamec&tbm=isch&ved=2ahUKEwjUq8rTodiAAxVCB9QKHQb1AwsQ2cCegQIABAA&oq=avamec&gs_lcp=CgNpbWcQAzIFCAAQgAQyBQgAEIAEMgUIABCABDIFCAAQgAQyBQgAEIAEMgUIABCABDIFCAAQgAQyBQgAEIAEMgUIABCABDIFCAAQgAQ6BwgAEIoFEEM6CAgAEIAEELEDOgoIABCKBRCxAxBDOgQIABAeOgkIABAYEIAEEApQsAlY2iBg6iVoAnAAeACAAYECiAG-DZIBBTAuNi4zmAEAoAEBqgELZ3dzLXdpei1pbWfAAQE&sclient=img&ei=NhTYZNS4NsKO0AaG6o9Y&bih=615&biw=1366&client=firefox-b-d#imgrc=6SvqwyY1IuMGPM
https://www.google.com/search?q=avamec&tbm=isch&ved=2ahUKEwjUq8rTodiAAxVCB9QKHQb1AwsQ2cCegQIABAA&oq=avamec&gs_lcp=CgNpbWcQAzIFCAAQgAQyBQgAEIAEMgUIABCABDIFCAAQgAQyBQgAEIAEMgUIABCABDIFCAAQgAQyBQgAEIAEMgUIABCABDIFCAAQgAQ6BwgAEIoFEEM6CAgAEIAEELEDOgoIABCKBRCxAxBDOgQIABAeOgkIABAYEIAEEApQsAlY2iBg6iVoAnAAeACAAYECiAG-DZIBBTAuNi4zmAEAoAEBqgELZ3dzLXdpei1pbWfAAQE&sclient=img&ei=NhTYZNS4NsKO0AaG6o9Y&bih=615&biw=1366&client=firefox-b-d#imgrc=6SvqwyY1IuMGPM
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socialmente construidos aliando os aspectos tedéricos e praticos que envolvem toda
a acao educativa.

A tecnologia é um aporte que deve ser inserido na formacao docente, ndo so
para que o profissional saiba manusea-la, mas, também, té-la como aliada em suas
praticas, uma vez que, a formacdo de educadores se constr6i em pilares
estruturados, em que se deve atender desde os conteudos, seja na planificacdo de
qualquer formato, mas que atenda a ciclos formativos de aprendizagens e que
fortalecam o trabalho docente. Na secdo seguinte, trazemos reflexdes acerca da
pratica docente e os ciclos formativos de aprendizagens que fortalecem o trabalho
docente.

3.6 A IMPORTANCIA DA FORMACAO DOCENTE (CONTINUADA) E AS
COMPETENCIAS RELEVANTES DO PROFESSOR PARA ATUACAO NO ENSINO
FUNDAMENTAL

A abordagem sobre a formacdo docente nos leva a refletir sobre a sua
importancia no contexto educacional. E notério perceber que ela chega até ao
profissional por meio da escola. A escola possui um formador que se materializa na
figura do coordenador pedagogico, que também pode receber denominacdo de
assessor pedagdgico, técnico pedagdgico e supervisor pedagdgico. Sendo assim, €
necessario refletir sobre os ciclos que perpassam a vida profissional do professor.

A formacdo docente que se apresenta no cenario educacional, ndo € algo
aleatério e sem fundamentos que a ampare. Ela traz discursos que a torna um
ingrediente enriquecedor no processo de ensino e aprendizagem, se materializando
no discurso educacional como atividades que vislumbram o cunho pedagdgico, além
do mais, traz a reflexdo pedagodgica versada na realidade escolar em que se vive
Névoa (2022).

Sendo a escola como uma instituicdo que agencia a formacgéo docente, esta
por sua vez, deve promover busca coletiva para que possa abrir possibilidades de
multiplas pesquisas, compartilhamento de vivéncias, a busca incessante da alianca
entre teoria e pratica. Nessa perspectiva, o professor necessita instigar o olhar cada
vez mais, aperfeicoar-se enquanto profissional, uma vez que, o professor da

atualidade precisa de formacao de carater continuo. Nesse amparo, se configura
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em um ciclo de aprendizagens que vislumbram o teor pedagdgico Novoa (2022).

Conforme delineia no infografico, a seguir:

Infografico 3: Ciclos de aprendizagem que perpassa a formacéo docente

Aplicacéo de
conhecimentos Formacéao Inicial —
na pratica Na Universidade
educativa
Analise, reflexdes e Formacio
planejamento das continuada —
praticas junto a nos espacos
realidade escolar. escolares

Capacitacdo
permanente
ofertada pelo
sistema de
ensino que atua.

Fonte: Névoa (2022).

Conforme expde o infografico, acima, a formacao inicial se presentifica nos
bancos das universidades, uma vez que o0 sujeito se ampara no campo teorico
mediante a formacdo. No segundo momento, temos a formagédo continuada nos
espacos escolares, uma vez que, ainda na universidade o estudante em formacéo é
experienciado a entrar no campo pratico da escola e observar/aplicar seus
conhecimentos adquiridos na Academia.

Ou ainda, a capacitacdo permanente ofertada pelo sistema de ensino que
atua, nesse caso, seja em esfera municipal/estadual/federal ou privada, o sistema
pelo qual o profissional atua medeia formac¢des para o corpo que nele atua. Assim, a
instituicdo analisa, reflete e planeja junto a cada realidade escolar, por conseguinte,
a aplicacdo de conhecimentos na pratica educativa, este momento € de aliar a teoria
a pratica Novoa (2022).

Nesse escopo, a escola que temos hoje se apresenta no cenario social, e esta
por sua vez, nas suas salas de aulas, cada vez mais tem se apresentado numa
esfera de diversidade. Na propria vivéncia docente e na formagdo que acompanha

esse profissional se tem exigido habilidades e competéncias. Nessa perspectiva, ter



58

a formacao docente como plano de fundo de discussao se faz preciso entender que,
na atualidade, se traca como o professor a todo 0 momento, a exigéncia de uma
constante procura por estudo e atualizacdo, para que seja mediador e
contextualizador de conhecimentos, ndo se pode ter o processo de ensinagem fora
da realidade em que se vive, o professor deve trabalhar de forma contextualizada
Novoa (2022).

O professor da atualidade deixa claro e evidente que deve ter competéncias
para atuacdo no Ensino Fundamental. Este profissional necessita em suas praticas
utilizar metodologias ativas que tenham abordagem de uma aprendizagem
significativa, onde o estudante € o protagonista da aprendizagem Novoa (2022).

Outro aspecto que convém salientar € que o professor da atualidade precisa
revestir-se de formas de acolhimento. O docente deve desenvolver competéncias e
habilidades socioemocionais, autoconhecimento, a empatia para que se possa
acolher a todos em sala de aula, oferecendo oportunidades iguais a sujeitos
diferentes, cumprindo o principio da qualidade e equidade. Conforme o que Névoa
(2022, p.95):

Defendo que falar de formacéo profissional, isto é, de formacdo para uma
profisséo, é elevar, e ndo diminuir, é dignificar, e ndo desvalorizar, os
professores. Na verdade, é facil alinhar uma lista de livros, teorias e
conceitos que os professores devem conhecer. Dificil, & ensina-los de
maneira problematizadora, emancipadora, a partir de reflexdes centradas na
vida, na cultura e no exercicio da profissao (N6voa, 2022, p.95).

Ainda convém salientar que, a formacédo docente (continuada) traz para o
profissional a atualiza¢do constante acerca da sua area de atuacao, o professor tem
0 poder da comunicacao, o olhar, a compreenséao e a reflexdo do estudante em sua
integralidade, escutando-o, tendo empatia e desenvolvendo suas competéncias e
habilidades no contexto escolar. Em suma, a formacdo docente, traz em si,
sobreposta o dominio de diferentes métodos e metodologias para ensinar a ensinar,
sempre aliando a teoria a préatica. Na secao seguinte, trazemos reflexfes acerca de
estratégias pedagodgicas no Ensino Fundamental — Anos Iniciais e metodologias

inovadoras para o ensino no que compete a formacao docente.
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3.7 ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS, METODOLOGIAS INOVADORAS E
FORMACAO DOCENTE NO ENSINO FUNDAMENTAL NOS ANOS INICIAIS

As estratégias pedagogicas e metodologias inovadoras no que se refere ao
ensino trazem consigo campos de atuacdo docente. O professor tendo como foco a
atualizacdo constante, assim, é compreensivel que educadores busquem
conhecimentos partindo da realidade escolar, para a construgdo de uma escola que
promova a aprendizagem significativa e a propria formacdo docente, em um
processo de atualizacdo profissional.

Assim sendo, quando se tem uma formacdo docente focada na realidade,
temos a literatura que rege o discurso educacional, sendo trazida para dentro da
escola. Nao ha apenas discursos que se firmam no papel, ficando apenas no campo
da teoria. Uma formacdo que envolve todo o corpo escolar e incluindo o seu
ambiente real de concretizacdo de atividades eleva a qualidade do ensino e da
aprendizagem em sala. Assim, a escola é vista como lugar primordial para que haja
a reflexdo e formacao no ambito pedagdgico.

Nesse sentido, quando se evoca o termo formacéo, se apresenta como forma
de entender os processos reflexivos em que se planeja uma ac¢éo, esta € executada
e, ao mesmo tempo, refletindo os efeitos que ela ocasionou no estudante. Além do
mais, a construcdo de praticas pedagdgicas que sejam observaveis, em que se
possa refletir sobre o cotidiano da sala de aula. Os desafios e possibilidades no
contexto escolar, o curriculo que traga em si marcas efetivas de aprendizagens.
Logo, a aprendizagem se constroi dentro dos muros da escola, se enraizam e geram
frutos, uma vez que, se baseia na realidade e constata na visdo pratica que compete
as acdes pedagogicas.

Nessa visdo, a formacdo docente no Ensino Fundamental — Anos Iniciais
convém salientar conceitos e habilidades que sejam compativeis para que se
promova ensino e aprendizagem aos estudantes. Dessa forma, as estratégias
pedagdgicas se envolvem desde o estimulo e a promocdo de acdes que
potencializam o aprimoramento da capacidade académica e profissional, bem como,
a concepcdo de formacdo que visem a pratica em sala de aula, levando em
consideracdo as metodologias inovadoras que obtemos na literatura pedagogica e

que tece a discuss&o no chio da sala de aula (Avila; Souza, 2020).
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A formacao docente nédo pode ser vista como algo pontual, e sim, embasada
em leis, normas e diretrizes, uma vez que, 0 ensino e a educacéo estao organizados
em um conjunto de normas que colaboram para sua sistematizacdo frente ao
Sistema Educacional.

Outro conceito que a formacédo docente se embasa e que o professor de
Ensino Fundamental — Anos Iniciais precisa se empoderar para a sua pratica, e que
vise também a formacdo humana na vertente da integralidade, uma vez que, deve-
se firmar a articulacdo entre os direitos de aprendizagem e a organizacdo do
trabalho pedagodgico. O professor precisa ver o aluno na integralidade, nas
dimensfes formativas que oportuniza o carater cognitivo, pedagdgico, intelectual e
cultural, uma forma de acompanhar os diversos saberes (Avila; Souza, 2020).

Outro amparo que compete na formacdo docente para que o profissional
esteja sempre se atualizando, no que se remete a alfabetizacdo, uma vez que, o
referido conceito se faz necessario para que o professor possa oportunizar o
processo de alfabetizacdo, mediante habilidades necesséarias para o processo de
leitura e escrita, de modo que sejam proporcionadas praticas de escritas e
estratégias de leitura (Avila; Souza, 2020).

A atuacgdo docente no Ensino Fundamental — Anos Iniciais, percorre desde a
formacdo da academia até a pratica na escola. Nesse ambito, convém salientar
outro conceito, o letramento. O letramento se remete ao uso consciente e eficaz da
leitura e da escrita em praticas sociais. Ndo é possivel formar o estudante apenas
para a atividade mecénica de diferenciacdo de letras e numeros, silabacdo e entre
outros. Para isso, se faz oportuno utilizar tais conhecimentos para a aplicabilidade
em uso social (Mendes, 2013).

O letramento matematico também € um conceito que envolve a atuacdo do
professor, de modo que o estudante seja capaz de identificar e compreender o papel
da matemética na modernidade, de forma que cumpra a funcdo social da
matematica na vida do sujeito. O professor, nesse aspecto, deve ter a funcdo de
mobilizar os estudantes para a compreensao e a atuacdo no mundo, pois constitui,
no desenvolvimento do pensamento critico do estudante.

E necesséario que o professor precisa mobilizar, os saberes e fazeres na
Educacdo Especial, uma vez que, € uma realidade nas salas de aulas do Ensino
Fundamental. O Professor mediante a modalidade de ensino da Educagéo Especial

necessita estar munido de planejamento de acbes educativas que visem a
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participagdo e a aprendizagem dos alunos que estdo inseridos no contexto da
Educacdo Especial. A necessidade de planejamento e de intencionalidade da agéo
educativa, uma vez que, o profissional passa a ndo olhar para a deficiéncia, e sim
para as potencialidades do estudante (Avila; Souza, 2020).

O que traz para dentro do ambiente escolar € a necessidade de construcéo do
conhecimento, em que ndo temos mais um professor estatico frente ao
conhecimento, e sim, um professor dinamico, que atravessa os cantos da sala de
aula, com a busca incessante pela pesquisa, 0 descobrir das coisas, a mobilizacao
para a curiosidade, que somos capazes de construir conhecimento juntamente com
o0 aluno, pois o professor e o aluno se constituem de forma reciproca em que ndo ha
acao pedagobgica se ndo houver o seu publico alvo que € o aluno. Assim, sem 0
docente também nédo héa troca de saberes e ndo acontece a aprendizagem, sédo as
estratégias pedagogicas que se evidenciam no fazer em sala de aula (Avila; Souza,
2020).

O olhar docente sobre o ambiente da sala de aula ndo se pode deixar de
levar em consideracdo a heterogeneidade que ela apresenta. O que em tempos
anteriores ndo era observado, hoje em dia, deve ser levado em consideragdo 0s
tempos de aprendizagem, as formas pelas quais os estudantes aprendem, bem
como a diversidade existente na sala de aula. Em que cada estudante tem o seu
ritmo para aprender, existem metodologias e estratégias diversas além de muitas
barreiras que estdo na sala de aula (Mendes, 2013).

Assim, se configura um campo de aprendizagens interligadas, em que o
professor passa a néo ser detentor de conhecimentos, em que o conhecimento se
aloja em seu plano de aula e se determina poder em relacdo ao saber docente. A
imagem do professor configura a saida do plano isolado da realidade e vem para a
sociedade com engajamento grupal, uma vez que mobiliza estratégias pedagdgicas
gue versam desde os momentos em grupos em que se compartilha o conhecimento
e se constréi ao mesmo tempo (Saviani, 2008).

O professor se apresenta no contexto social como organizador de forma
discursiva em pbér em pratica os saberes que estdo envoltos. Mediando o
conhecimento, dando organicidade, sentido e apropriacdo para os alunos, para que
eles se sintam parte do contexto em que estdo inseridos. Nao basta trazer a teoria

fincada nos fundamentos que existem.
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Cabe, assim, aos professores, estar em constante sintonia com aquilo que é
ensinado e a forma como irdo construir com o aluno, pois o0 que se tem como
primordio da formacdo docente se constitui na formacdo inicial em que a
universidade forma. Outro momento se refaz no exercer na sala de aula, no fazer
pratico na escola, uma vez que, na escola que se elabora conhecimento, se
experiencia e se presentifica no que denomina de formagdo continuada (Avila;
Souza, 2020).

Outro aspecto que convém salientar é que o professor deve enxergar 0 aluno
na sua integralidade, de modo que a acao pedagodgica seja incorporada no cotidiano
do estudante e passa a ser algo comum na vida desse estudante. Quando ocorre 0
gue se denomina de transposicao didatica e se aplica na realidade em que se vive.
O conhecimento sendo mediado de forma nao fragmentada e sim, na pratica social
de forma que se enriqueca no fazer pedagdgico. Na se¢do seguinte, tratamos acerca
das politicas educacionais e a formagéo docente (Névoa, 2002).
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4 POLITICAS EDUCACIONAIS E FORMACAO DOCENTE

No que se refere a formacdo docente ha de se considerar que as politicas
educacionais como conceito e discussdo que tange a adocao de leis, sejam no
campo federal, estadual e municipal. As politicas educacionais versam nos moldes
da democracia participativa, a fim de contribuir para as demandas da populacao.
Nesse sentido, as politicas educacionais fortalecem, no campo da formacgao
docente, uma vez que, amplia o acesso a escola, a busca por educacdo de
qualidade, o combate a evasdo escolar, 0 acesso, a permanéncia e a alfabetizacao
de criancas, jovens, adultos e idosos.

As politicas educacionais abrigam o direito a educacdo, 0 acesso e
permanéncia na escola. Assim, sdo exemplos dessas politicas, a Constituicdo
Federativa de 1988 e a LDB, a referida Lei € a que colabora com todo o sistema
educacional do Brasil, assim como, BNCC, o Plano Nacional de Educacao, o
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), o Fundo Nacional de Desenvolvimento
da Educacéo (FNDE) e todos os programas que nele constitui. Na se¢ao seguinte,
trazemos discussfes acerca das politicas educacionais e suas influéncias na

formacao docente (Perez, 2018).

4.1 ANALISE DAS POLITICAS EDUCACIONAIS E SUAS INFLUENCIAS NA
FORMACAO DOCENTE PARA OS ANOS INICIAIS

No que concerne a reflexdo frente as politicas educacionais ndo podemos
deixar de mencionar as suas influéncias na formacao docente, no que se refere aos
anos iniciais. As Politicas Educacionais sao fundamentais em um sistema de ensino,
uma vez que, influencia o acesso, permanéncia com sucesso na escola por parte do
aluno, bem como, fortalece a formacdo docente mediante a atuacéo profissional
(Brasil, 2014).

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, verifica-se que as politicas
educacionais que estdo versadas desde o direito & educagdo com a CF/88, a LDB
que traca a organicidade do ensino, além de trazer explicita toda a sistematizagéo

do ensino brasileiro. Nessa perspectiva, o PNE, também se comporta no contexto
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educacional como uma politica que envolve diretrizes com metas e estratégias que
abrangem desde o ambito municipal, estadual ou federal. Logo, o Plano Nacional de
Educacao se instaura no Ensino Fundamental como um plano estratégico de nivel
global que engendra e orienta as acfes, que vao desde a educacdo em seu plano
mais geral até o fazer pedagodgico na escola (Brasil, 2014).

Conforme os dados existentes em todo o territdrio nacional por meio dos
resultados das avaliacbes externas denominadas pelo Sistema de Avaliacdo da
Educacao Basica (SAEB), que o Plano Nacional de Educacdo consegue mapear as
demandas mais urgentes e traca planos de acdo de acordo com cada territorio,
sempre tendo como principal objetivo garantir a educacao para todos em qualquer
idade e com qualidade (Brasil, 2014).

Outro amparo que merece destague é a BNCC, em que traz o aporte para
elaboracdo dos curriculos da Educacdo Basica. O referido amparo traz
norteamentos ao direito de o aluno aprender, levando em consideracdo as
competéncias e as habilidades, para que se possa garantir a aprendizagem (Perez,
2018).

Ao longo do tempo, foram elaboradas politicas educacionais que visam a
qualidade do ensino, o aprimoramento da formacdo docente e o cumprimento de
normas e regimentos que fundamentam as politicas educacionais no Brasil. Nao se
pode deixar de mencionar o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), que traz
em seu documento o direito as criancas e aos adolescentes desde a saude, o lazer e
a educacgao. Logo, o ECA traz consigo imbricados o estabelecimento de direitos e
deveres que toda crianca e adolescente tem, sem nenhuma distingéo (Brasil, 2014).

Outro aspecto importante de salientar é o Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacédo (FNDE), que se apresenta no cenario nacional como
orgdo de instancia federal que é responsavel pela execucdo das politicas
educacionais no Brasil, através do Ministério da Educacdo. A este 6rgdo cabe a
assisténcia desde a formacdo técnica pedagodgica e financeira aos estados e
municipios, bem como, repasse financeiros as escolas publicas do pais (Brasil,
2017).

Nesse escopo, no Ensino Fundamental — Anos Iniciais estdo interligados
programas que visam o bom funcionamento das escolas publicas. Fazendo parte
deste 6rgdo: O Programa Nacional de Alimentacéo Escolar (PNAE), tem a finalidade

de oferecer merenda escolar para as criancas da Educacdo Basica, nas escolas
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publicas do pais. Além do mais, O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), o
referido programa avalia e disponibiliza obras literarias, didaticas e pedagogicas para
apoio a pratica educativa, de forma gratuita para as escolas publicas do pais. Outro
segmento que se faz relevante mencionar € o Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacéo Béasica e Valorizacdo dos Profissionais da Educacao
(FUNDEB), este por sua vez, tem como objetivo promover a distribuicdo de recursos
financeiros vinculados a Educacéo (Brasil, 2017).

Outro programa € Caminho da Escola, este por sua vez, tem como objetivo
garantir prioritariamente o acesso e permanéncia dos estudantes na escola, através
do uso de transporte escolar para alunos que moram na zona rural. Além do mais,
tem o Programa Brasil Alfabetizado, uma vez que visa a superacdo do
analfabetismo. O Programa Educacdo Conectada, traz em seu esboco a
universalizagdo do acesso a Internet de alta velocidade e fomentar ao uso
pedagdgico de tecnologias digitais na Educacdo Basica. O Programa Nacional
Biblioteca da Escola (PNBE), este por sua vez, com o0 objetivo de promocao e o
acesso a cultura leitora, por meio de acervos de obras de literatura e pesquisa entre
outros, que versam no viés pedagoégico (Brasil, 2014).

Em sintese, as politicas educacionais colaboram nas influéncias na formacéo
docente que trazem consigo as investigacdes com incentivo a pesquisa, além de
aperfeicoar o desenvolvimento critico, com vistas a aprimorar a formacao. Nesse
sentido, na formacédo também € interessante, para que se possa contribuir a reflexédo
da realidade do professor e ao desenvolvimento profissional. Na se¢do seguinte,
tratamos acerca dos efeitos das politicas educacionais na préatica pedagogica, no

curriculo e na formacé&o dos professores (Brasil, 2014).

4.2 DISCUSSAO SOBRE OS EFEITOS DAS POLITICAS EDUCACIONAIS NA
PRATICA PEDAGOGICA, NO CURRICULO E NA FORMACAO PROFISSIONAL
DOS PROFESSORES

As politicas educacionais quando versada na vertente da pratica pedagodgica
se refaz em um contexto de aplicabilidade de normas e documentos que impactam
na esfera educacional, tais politicas sdo regidas por Leis, Decretos e Resolucdes

que visam decisdes que envolvem acgbes governamentais, bem como, plano,
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curriculos, programas e diretrizes. Tais a¢des tém o carater fiscalizatorio, ou seja, 0s
conselhos, sejam eles municipais, estaduais ou nacional, possuem esta finalidade,
logo estes fiscalizam o cumprimento de metas e a efetivacdo destas na pratica
(Brasil, 2014).

Nessa perspectiva, as politicas educacionais se revestem de programas a
serem desenvolvidos na escola e que devem privilegiar a qualidade no ensino.
Programas como, Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), traz em sua
esséncia a finalidade de aquisicdo de livros didaticos e obras literarias para o
desenvolvimento da pratica pedagogica. Além do mais, temos o Programa Nacional
de Tecnologia Educacional (Proinfo), que tem a finalidade de promover a tecnologia
como ferramenta pedagogica, dessa forma, a aquisicdo de recursos tecnoldgicos
gue visem o contato direto para promocdo de uma educacédo pelo viés tecnologico
(Brasil, 2014).

Além dos mais, a politica educacional que traz o discurso para a escola se
refaz nas normas e diretrizes que fixam a propria LDB (Brasil, 1996), a referida lei
traz em si diretrizes que sdo definidoras no trabalho do professor em sala de aula
durante a sua pratica pedagoégica. Ela embasa todo o discurso educacional e as
literaturas que marcam o sistema educacional brasileiro.

No que se refere as praticas pedagdgicas, as politicas educacionais trazem
arcaboucos que estdo vinculadas também na formacao do curriculo e na formacao
de professores. Dessa forma, o Plano Nacional de Educacdo (PNE), traz metas e
estratégias a serem cumpridas, que tem seus efeitos, na erradicacdo do
analfabetismo, a universalizacao do atendimento escolar, na qualidade do ensino, na
formacao de professores que se engendra na elaboracao do curriculo (Brasil, 2014).

Neste ambito, as politicas educacionais que versam diretamente na pratica
pedagdgica e que estdo alinhadas na formacao de docentes, propdem a elaboracéo
da BNCC, em que traz presente os conceitos de habilidades e competéncias que
estdo embarcados em um parametro nacional, e que cabe a escola desmistificar o
discurso de aspectos gerais, pois se trata de uma realidade nacional e adequar a
sua realidade escolar. A BNCC é uma politica educacional que traz a reflexdo para a
atitude pedagodgica do professor em sala de aula, uma vez que, no contexto de
aprendizagens, fica explicito a educacdo construida em cada espago escolar, suas

concepcoes, principios, interesses e expectativas (Perez, 2018).
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Observa-se que as literaturas conversam entre si no discurso e se ampliam no
contexto educacional. A BNCC traz discussfes que sao pertinentes para a atuacao
do professor, uma vez que, denota na Educacdo Infantil, os direitos de
aprendizagens e 0s campos de experiéncias que estdo engendradas. No que
compete a primeira etapa do Ensino Fundamental, que apresenta discursos acerca
dos conhecimentos, habilidades e competéncias que colaboram com o
desenvolvimento educacional do estudante durante a educacdo bésica (Brasil,
2017).

7

Outro conceito primordial a ser levado em consideracdo, é a politica
educacional frente a pratica pedagdgica, a politica de inclusdo. Tal politica se
apresenta no contexto atual como desafio para ser aplicado em sala de aula, uma
vez gque, necessita-se garantir o direito ao acesso a educacdo e, a0 mesmo tempo,
espacos de aprendizados inclusivos e de qualidade (Brasil, 2017).

A politica educacional na préatica pedagdgica na formacédo de professores nos
anos iniciais do Ensino Fundamental engloba discussfes que faciltam na
identificacdo do professor, uma vez que, o professor estd sempre em formacéo,
logo, aperfeicoa os conhecimentos, aprimora a pratica pedagdgica, estrutura
conceitos e desenvolve a postura critica frente aos conhecimentos que sao
mobilizados. Compartilhamos, assim, do pensamento de Avila e Souza (2020),

guanto as dimensdes de como formar os docentes:

A dimensao técnico-cientifica,

A dimensao da formacao continuada;

A dimensdo do trabalho coletivo e da constru¢do coletiva do projeto
pedagégico;

A dimenséao dos saberes para ensinar;

A dimensao critico-reflexiva;

A dimens&o avaliativa (Avila;Souza, 2020, p.47).

E importante destacar que a formacdo de professor requer conhecimentos
outros, uma vez que, mobilizar a pratica pedagdgica do docente, constitui um
paradigma na identidade do professor, as concepgdes que estdo imbricadas no fazer
da sala de aula. Isso confere ao que Novoa (1992), enfatiza, quanto a identidade do
professor, “é um lugar de lutas e conflitos, € um lugar de construgdo de maneiras de
ser e de estar na profissao.

O debate sobre a formacé&o profissional e pessoal constitui a propria formacao

da identidade do professor. Névoa (1992). Logo, mediante pratica pedagdgica o
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professor € movido por experiéncias, conhecimentos sistematizados ao longo da
vida e o fazer pedagdgico, que caracteriza a construcdo de saberes no decorrer da
sua atuacao profissional. Na secdo seguinte, tracamos uma avaliacdo critica acerca
das politicas educacionais que estdo na atualidade e o aprimoramento na formacao

docente.

4.3 AVALIACAO CRITICA DAS POLITICAS ATUAIS E RECOMENDACOES PARA
O APRIMORAMENTO DA FORMACAO DOCENTE

Mediante a pratica pedagdgica o professor € movido por experiéncias,
vivéncias, conhecimento que aplica e seus saberes pedagdgicos adquiridos ao longo
do tempo e na realidade em que vive. Quando aborda a questdo das Politicas
Educacionais discute-se, também, sobre o aprimoramento da formacao docente. A
Politica Educacional no geral, esta interligada as atitudes pedagodgicas frente ao
processo de ensino e aprendizagem, uma vez que, lancam objetivos e metas a
serem alcancados, bem como traz subsidios que favorecem a melhoria da qualidade
do ensino (N6évoa; Veiga, 2009).

Um aspecto a ser observado frente a Politica Educacional, € de que ela traz
vozes multiplas, e que sua constituicdo ndo esta envolta apenas em um grupo de
educadores, e sim, pautada e versada na participacdo democratica, que busca a
reflexdo das acdes e planejamentos. Dessa forma, avaliar a Politica Educacional no
aspecto geral, requer primeiramente, a sua efetividade que se engendra no tecido
social, bem como, as atitudes que séo dirigidas no cotidiano escolar (N6voa; Veiga,
2009).

Neste escopo, o que também deve ser levado em consideracdo é que as
politicas educacionais devem trazer para o professor as expectativas de um
aperfeicoamento constante, bem como, a¢bes que colaborem no desenvolvimento
de finalidades educacionais, no poder de pensar na formagéo para efetivagdo das
finalidades pedagdgicas, como na organizacdo do trabalho escolar, de modo que, se
construa na interface que regulam essas finalidades educativas propostas, que estao
dentro da propria escola, em que traz indagacdes sobre qual professor precisamos
formar (N6voa; Veiga, 2009).
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Em suma, a formacéo é construida frente a um coletivo. Esse coletivo envolve
tanto o professor como as outras vozes que ecoam e fazem parte do contexto
escolar. Portanto, as politicas educacionais sustentam e trazem o carater da
legalidade para ser posta em pratica. De forma que, a formacéo docente se postula
no cenario educacional como préticas que se envolve na coletividade e é
compartilhada na esfera escolar e construida no processo de ensino, uma vez que, 0
profissional coloca a servico social, os conhecimentos adquiridos ao longo do

processo formativo (N6voa; Veiga, 2009).
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5 METODOLOGIA DA PESQUISA

A presente pesquisa se distingue pelo seu carater qualitativo, que se alinha
com o ambiente educacional em foco, permeado pela formagéo docente. O propdsito
central é refletir profundamente sobre os desafios e as conquistas decorrentes da
formacdo docente, com o intuito de capacitar os professores para atuar de maneira
eficaz nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, especificamente na Escola
Municipal Theodorico Bezerra, localizada em Santa Cruz-RN.

Essa abordagem vai além da mera coleta de dados, buscando interpretacdes
significativas que elucidam como 0s sujeitos se constroem em suas praticas
profissionais. Goldenberg (1997) delineia essa perspectiva ao definir a pesquisa
qualitativa como uma busca pela compreensdo aprofundada de grupos sociais,
organizacdes e outros contextos, em vez de buscar representatividade numérica. Ao
conceituar a pesquisa qualitativa, “[...] a pesquisa qualitativa ndo se preocupa com
representatividade numérica, mas, sim, com o aprofundamento da compreensao de
um grupo social, de uma organizacéo, etc.” (Goldenberg, 1997, p. 34).

A metodologia adotada insere-se em uma pesquisa de campo, a qual oferece
uma descricdo vivida e contextualizada da realidade escolar no tocante a formacao
docente. Denzin (1978) sublinha a importéncia da observacdo participante como
uma estratégia de campo que combina diversas abordagens, incluindo anélise
documental, entrevistas com respondentes e informantes, participacdo ativa e
observacdo direta € "uma estratégia de campo que combina simultaneamente a
analise documental, a entrevista de respondentes e informantes, a participacdo e a
observacédo direta e a introspeccdo". Essa abordagem integral é fundamental para
captar nuances complexas e reflexdes intrinsecas a formacédo de professores,
engquanto estar imerso no contexto da escola reforca a genuinidade e a pertinéncia
das reflexdes diante da realidade escolar.

A natureza da pesquisa, por sua vez, caracteriza-se como aplicada,
direcionada a gerar conhecimentos que possam ser aplicados efetivamente na
pratica educacional. Essa abordagem é especialmente valiosa ao considerar uma
realidade especifica e contextualizada. O uso da pesquisa de campo, conforme
explicado por Fonseca (2002), envolve ndo apenas a pesquisa bibliografica e

documental, mas também a coleta direta de dados junto as pessoas. No contexto da
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formacdo docente, essa abordagem envolve diversos tipos de pesquisa, como
pesquisa ex-post-facto, pesquisa-acdo e pesquisa participante, conforme o que

conceitua Fonseca (2002):

A pesquisa de campo caracteriza-se pelas investigacfes em que, além da
pesquisa bibliografica e/ou documental, se realiza coleta de dados junto a
pessoas, com o recurso de diferentes tipos de pesquisa (pesquisa ex-post-
facto, pesquisa-acao, pesquisa participante etc.) (Fonseca, 2002, p. 32).

A pesquisa adota uma postura metodolégica coerente com o objetivo de
mergulhar profundamente na realidade educacional, examinando como a formagéao
docente é compreendida, vivenciada e aplicada na préatica. Esse enfoque qualitativo
e aplicado reforca a natureza rica e multifacetada dessa pesquisa, que busca
transcender as fronteiras tradicionais e gerar informacfes enriquecedoras para o
contexto da formacao de professores nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Nesse contexto, € essencial ressaltar que a abordagem da pesquisa de
campo esta intrinsicamente ligada a um paradigma de imersdo no ambiente de
estudo. Essa abordagem envolve observacfes cuidadosas, sondagens profundas e
investigagdes meticulosas que se alinham de maneira significativa com o foco da
pesquisa, a0 mesmo tempo em que se apoia nas bases tedricas estabelecidas por
renomados autores.

No contexto da presente pesquisa, € pertinente ressaltar que a abordagem
qualitativa adotada se alinha ao paradigma de observacdo do campo de pesquisa.
Esta abordagem implica na realizacdo de observacdes detalhadas e investigacdes
pertinentes ao escopo do estudo, sempre embasadas por autores que sustentam a
teméatica em questdo. Importa observar que a pesquisa de campo é uma estratégia
que permite mergulhar na realidade pesquisada, como assinala Denzin (1978),
integrando a andlise documental, entrevistas e observacdo direta, a fim de
compreender de forma holistica o cenario em anélise.

O surgimento da pesquisa qualitativa, de maneira mais naturalistica, se deu
na antropologia, particularmente na vertente etnogréfica, e estendeu-se para outras
areas, incluindo a educacdo. Essa abordagem recebe diversas denominacoes,

segundo Trivifios (1987):

A pesquisa qualitativa é conhecida também como "estudo de campo",
"estudo qualitativa”, "interacionismo simbdlico”, "perspectiva interna",
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“interpretativa”, "etnometodologia”, "ecolégica", "descritiva", "observacéo
participante”, “"entrevista qualitativa”, "abordagem de estudo de caso",
"pesquisa participante”, "pesquisa fenomenolégica”, "pesquisa-acao",

"pesquisa naturalista”, "entrevista em profundidade”, "pesquisa qualitativa e
fenomenoloégica”, e outras [...]. Sob esses nomes, em geral, ndo obstante,
devemos estar alertas em relacdo, pelo menos, a dois aspectos. Alguns
desses enfoques rejeitam total ou parcialmente o ponto de vista quantitativo
na pesquisa educacional; e outros denunciam, claramente, os suportes
tedricos sobre os quais elaboraram seus postulados interpretativos da
realidade (Trivifios, 1987, p. 124).

No entanto, é importante perceber que essas nomenclaturas, embora
diversas, sdo enfoques que compartilham caracteristicas comuns.

A interligacdo entre a pesquisa qualitativa e a tematica da formacéao docente
se d& ao considerar as varias nuances da atuacdo dos professores nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental. Com base nas palavras de Trivifios (1987), fica evidente
gue essa abordagem, moldada pelo referencial teérico adotado pelo pesquisador,
nao apenas oferece informacgfes importantes sobre o objeto de estudo, mas também
se ajusta de forma organica a abordagens especificas, como a pesquisa
participante, que se torna particularmente relevante ao buscar transformacdes no
ambiente educacional.

Embora a pesquisa qualitativa ndo se defina de maneira absoluta, ela se
delineia por suas -caracteristicas intrinsecas. Esse delineamento ndo apenas
respalda a existéncia da pesquisa, mas também oferece diretrizes fundamentais
para a investigacdo. Nesse contexto, a abordagem fenomenolégica emerge como
um referencial importante, considerando o aprofundamento que proporciona na
andlise da realidade. Portanto, ao considerar os aspectos Unicos e interligados da
pesquisa qualitativa, reconhecemos sua aplicacdo a tematica da formacédo docente
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, permitindo uma compreensdo mais rica e
contextualizada das complexidades desse cenario educacional.

Vale enfatizar que a abordagem de pesquisa de campo ndo apenas enriquece
as discussdes em curso, mas também enfoca a investigacdo in loco. Essa
abordagem proporciona ao pesquisador a oportunidade de estabelecer um contato
direto com a populagéo sob andlise. Esse contato direto se traduz em um rico acervo
de informacdes documentais e tedricas, fortalecendo assim os alicerces da pesquisa

em questao.
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5.1 LOCUS DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada na Escola Municipal Theodorico Bezerra, situada na
Rua Cosme Ferreira Marques, N° 186, no Centro da cidade de Santa Cruz, Estado
do Rio Grande do Norte. Esta instituicdo de ensino foi selecionada como o I6cus da
investigacdo devido a sua relevancia no contexto educacional local e ao seu
histérico de consisténcia no indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB)
(Ludke; André, 1995).

O Indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (Ideb) desempenha um
papel crucial no cenario educacional brasileiro ao funcionar como um indicador
nacional que mede a qualidade da educa¢do de forma palpavel e objetiva. Isso
permite que a populagdo acompanhe e avalie a qualidade da educacao,
impulsionando um engajamento da sociedade em prol de melhorias. Para atingir
esse proposito, o Ideb é calculado com base em dois componentes fundamentais: a
taxa de rendimento escolar, ou seja, a aprovacdo dos estudantes, e as médias de
desempenho nos exames aplicados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP) (Ludke; André, 1986).

A taxa de aprovacédo é obtida por meio do Censo Escolar, que € conduzido
anualmente, oferecendo uma visdo abrangente da situacdo escolar do pais. J& as
médias de desempenho utilizadas sdo provenientes da Prova Brasil, que engloba
escolas e municipios, e do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb),
voltado para os estados e o pais como um todo. Esses exames sdo realizados a
cada dois anos, constituindo um termoémetro educacional que oferece informacoes
valiosas sobre o progresso e os desafios do sistema educacional.

Importante ressaltar que o IDEB estabelece metas diferenciadas para cada
escola e rede de ensino, alinhadas com o objetivo central de alcancar a marca de 6
pontos até o ano de 2022. Essa média € equiparada aos padrées educacionais de
nacdes desenvolvidas, evidenciando a busca constante por um ensino de qualidade
comparavel internacionalmente. Portanto, o Ideb ndo apenas oferece uma avaliacao
precisa da educacdo no Brasil, mas também motiva a implementagdo de acdes e

estratégias que visam aprimorar a qualidade da educagédo em todos os niveis.



Figura 1: Andlise das Escolas Brasileiras

Melhores escolas publicas de Santa Cruz-RN

Ensino Fundamental 1° a 5° ano

# Escola Bairro

1° EE COSME FERREIRA WMARQUES EMNS FUMDAMEMTAL E EJA CENTRO

2° ESCOLA MUNICIPAL 1OSE RODRIGUES DA ROCHA CONJ COMNEGD MONTE
3° EM THEODORICO BEZERREA CEMNTRO

4° ESCOLA MUNICIPAL PROFESSORA PALMIRA BARBOSA CONJ ALUIZIO BEZERRA
5° EEISABEL QSCARLIMA MARQUES EMNS FUMDANMEMTAL E E1A CENTRO

6° EhA PALULO WENANCIO DE MEDEIROS PARAISO

7° EEJOAD FEREEIRA DE SOUZA ENS FUNDARMENTAL E MEDIC PARAISO

8° EE QUINTING BOCAILNA ENSING FURDAMENTAL CENTRO

9° UNIDADE VIl JOAC DE OLIVEIRA COMNFESSOR

Fonte/Link: [https://verescolas.com.br/ideb.php?id=2411205].

MNota IDEE
5.8
5.2
4.6
4,5
4,3
4,2
4,0
4,0

2,8
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A escola atende os Anos Iniciais do Ensino Fundamental, abrangendo um

total de 297 estudantes matriculados em 11 turmas distintas. A clientela atendida é

composta por alunos provenientes de contextos de vulnerabilidade social e

beneficiarios de programas sociais. A localizacdo da escola no centro da cidade de

Santa Cruz a torna acessivel para a comunidade local, contribuindo para o

engajamento dos alunos e a participacdo dos pais na vida escolar.

Figura 2: Fachada da Escola Municipal Theodorico Bezerra

Fonte: Pesquisa de Campo (2023).


https://verescolas.com.br/ideb.php?id=2411205
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Além de seu compromisso com a educacdo bésica, a Escola Municipal
Theodorico Bezerra também se destaca por seus projetos e programas
pedagogicos. Dentre eles, o "Restaurante da Leitura” é notavel por promover a
leitura, a escrita e o desenvolvimento da matematica no cotidiano dos estudantes. O
incentivo a literacia e as habilidades logicas se reflete no envolvimento dos alunos
em programas federais como o "Programa Tempo de Aprender' e o "Programa de
Alfabetizacéo e Letramento".

A atuacdo dos docentes nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental exige uma
formacgéo especifica e continua, dada a importancia das bases educacionais nessa
fase crucial da jornada escolar. A escolha de investigar a Escola Municipal
Theodorico Bezerra como o ambiente de estudo oferece uma visdo aprofundada
sobre as dinamicas pedagdgicas, os desafios e as conquistas enfrentados pelos

professores nesse contexto.

Figura 3: Parte da equipe de professores da Escola Municipal Theodorico
Bezerra

Fonte: Pesquisa de Campo (2023).

A infraestrutura da Escola Municipal Theodorico Bezerra, conforme os dados
do Censo/2021, desempenha um papel crucial no suporte as atividades
educacionais e no bem-estar dos alunos. A instituicdo possui uma variedade de
recursos e instalacbes que contribuem para a qualidade do ambiente de
aprendizado. Dentre esses aspectos, destacam-se:

Instalagbes Adequadas: A escola € composta por um conjunto de instalagdes
projetadas para atender as necessidades dos alunos e professores. Sao sete salas
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de aula destinadas ao ensino fundamental de 9 anos, proporcionando um espaco
adequado para aulas e atividades.

Recursos Multifuncionais: Além das salas de aula, a escola possui uma sala
de recursos multifuncionais para Atendimento Educacional Especializado (AEE).
Esse espaco é essencial para proporcionar um suporte inclusivo aos alunos com
deficiéncia ou mobilidade reduzida, permitindo que recebam a atencao e os recursos
necessarios para seu desenvolvimento.

Laboratério de Informatica: A presenca de um laboratoério de informatica indica
0 compromisso da escola em integrar a tecnologia a educacao. Isso permite que 0s
alunos tenham acesso a recursos digitais e desenvolvam habilidades tecnoldgicas
importantes para 0 mundo contemporaneo.

Quadra de Esportes Coberta: A existéncia de uma quadra de esportes coberta
oferece oportunidades para a pratica de atividades fisicas e esportivas, contribuindo
para a promoc¢ao da saude e do bem-estar dos alunos.

Cozinha, Refeitorio e Banheiro Adequado: A presenca de cozinha e refeitério
garante que os alunos tenham acesso a refeicdes adequadas durante o periodo
escolar. Além disso, a disponibilidade de banheiros adaptados para alunos com
deficiéncia ou mobilidade reduzida reflete o compromisso da escola com a
acessibilidade.

Outra questdo que se situa na Escola Municipal Theodorico Bezerra a
clientela atendida tem o seu publico-alvo de atendimento, pessoas em
vulnerabilidade social, beneficiarios de programas sociais. A referida instituicdo
escolar funciona no centro da cidade de Santa Cruz-RN, conforme descricdo a
seguir: 11 turmas, a saber: 2 turmas de 1° ano, 2 turmas de 2° ano, 2 turmas de 3°
ano, 3 turmas de 4° ano e 2 turmas de 5° ano, com um total de 297 estudantes
matriculados, conforme dados emitidos pelo Portal Sistema Integrado de Gestao da
Educacao (SIGEDUC).

Em resumo, a Escola Municipal Theodorico Bezerra oferece uma
infraestrutura adequada e recursos diversificados para promover uma educagéo de
qualidade para os alunos dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. A presenca de
instalacdes modernas, salas de recursos, laboratério de informética e quadra de
esportes reflete o comprometimento da escola em proporcionar um ambiente

propicio para o aprendizado e o desenvolvimento integral dos estudantes.
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5.2 ETAPAS DA METODOLOGIA DA PESQUISA

A etapa inicial da pesquisa é marcada pela leitura teodrica e revisdo
bibliografica, um processo fundamental para estabelecer a base conceitual sobre a
formacdo docente nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Nesse estagio, busca-
se explorar as abordagens, teorias e perspectivas ja existentes no campo
educacional. A revisdo bibliografica ndo apenas identifica lacunas e questdes em
aberto, mas também fornece direcionamento para o estudo, permitindo uma
compreensao profunda do contexto em questao.

A conducdo desta pesquisa foi enriquecida pela contribuicdo de autores
contemporaneos que trouxeram novas perspectivas sobre os desafios e as
conquistas da formacéo docente nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Autores
como Maurice Tardif, em "Saberes Docentes e Formacao Profissional” (Fonseca,
2002), exploram os conhecimentos essenciais para a pratica educativa, oferecendo
uma compreensdo mais profunda das habilidades requeridas para atuar
efetivamente em sala de aula.

Dentro do contexto metodoldgico, a obra "Analise de Conteudo" de Laurence
Bardin desempenhou um papel crucial. Bardin apresenta uma abordagem
sistematica para analisar dados qualitativos, um aspecto fundamental da nossa
pesquisa para compreender as percepcbes dos professores. Além disso, a
relevancia da pesquisa documental foi reforcada pela obra de Maria Cristina Siqueira
Barbosa e Ana Carolina César Delgado em "A Infancia no Ensino Fundamental de 9
Anos", que explorou praticas pedagdgicas voltadas para a infancia.

Quanto a escolha do campo de pesquisa, autores contemporaneos como
José Manuel Moran também tém contribuido para a discussdo educacional. Seu
trabalho "A Educacdo que Desejamos: Novos Desafios e Como Chegar L4" oferece
reflexdes sobre a busca por uma educacédo de qualidade e os desafios enfrentados
para alcanca-la.

Além disso, € notavel a influéncia de autores nacionais como Augusto Nibaldo
Silva Trivifios, cuja obra "Introdugdo a Pesquisa em Ciéncias Sociais" fornece uma
compreensao clara dos diferentes enfoques metodolégicos na pesquisa social,
enriqguecendo nossa abordagem metodoldgica que envolveu observagdo em locus e

sondagem.
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Esta pesquisa foi construida com base na contribuicio de autores
contemporaneos que trouxeram novas abordagens para os desafios da educagéo, a
formacdo docente e as estratégias de pesquisa mais eficazes. Suas obras moldaram
nosso entendimento e nos orientaram através das diversas etapas deste estudo,
contribuindo para a construgcdo de uma visao mais abrangente e informada sobre as

percepc¢des dos docentes nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

5.3 COLETA DE DADOS: EXPLORANDO PERCEPCOES E EXPERIENCIAS
DOCENTES

A coleta de dados desempenha um papel central na pesquisa, permitindo a
obtencéo de informacdes diretamente dos professores dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Utilizando um questionario online, essa etapa visa capturar
percepcdes, experiéncias e desafios enfrentados pelos docentes em relagdo a
formacdo e pratica pedagogica. A coleta sistematica de respostas dos professores
enriquece o estudo com dados qualitativos relevantes.

No que compete ao aspecto metodoldgico, se trata de uma pesquisa, de
cunho qualitativo, utilizando o método de coleta de dados através de questionario
on-line, fechado e estruturado (Google Forms), direcionado aos Professores dos
Anos Iniciais da Escola Municipal Theodorico Bezerra, em Santa Cruz-RN. O
referido questionario traz aspectos da formacado inicial e continuada e pratica
docente. Além do mais, o questionario € dividido em duas etapas de perguntas.
Etapa 1 refere-se a perguntas de cunho sociodemografico e Etapa 2 consta-se de
perguntas tematicas.

Nesse sentido a Etapa 1 de perguntas, estdo inseridas perguntas, como:
Qual é o seu género? Qual é a sua faixa etaria? Qual o seu o nivel escolaridade?
Qual o tipo de instituicdo que trabalha, se é publica, privada ou outro? Vocé possui
acesso regular a internet e a dispositivos tecnolégicos (computador, tablet,
smartphone) para fins pedagogicos?

Quanto a Etapa 2, se constitui de perguntas, tais como: 1) Quais sdo 0s
principais desafios que vocé enfrenta em relacdo a formagao docente para atuar nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental? (Marque todas as opg¢des que se aplicam); 2)

Vocé participou de algum programa de formagdo continuada especifico para
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professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental?; 3) Qual é a importancia da
formacdo docente para o seu desenvolvimento profissional como professor(a) dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental?; 4) Quais estratégias vocé utiliza para
promover a aprendizagem dos alunos nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental?
(Marque todas as opcgOes que se aplicam); 5) Na sua opinido, quais sdo as
conquistas mais significativas da formagao docente para atuar nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental? (Marque todas as opcdes que se aplicam); 6) Na sua opinido,
quais sdo as acdes que poderiam ser implementadas para promover uma formacao
docente mais efetiva nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental?

Em uma segunda modalidade de perguntas, foram elencadas as seguintes
guestBes: 7) Quais sdo as principais dificuldades enfrentadas na aplicacdo dos
conhecimentos adquiridos durante a formacao docente nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental? 8) Quais sdo as conquistas mais expressivas que vocé observou em
sua pratica docente apds a formacao especifica para os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental? 9) Na sua percepcdo, qual é o papel da formacdo docente na
superacao dos desafios e na busca por conquistas no contexto dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental? 10) Como a tecnologia tem afetado as préaticas educacionais e
a formacédo docente? 11) Qual € a relacdo entre a formacédo docente e a tecnologia
na sala de aula? 12) Qual é a importancia da formacdo docente continuada? 13)
Qual é a relacao entre as politicas educacionais e a formac¢éo docente?

Por meio deste questionario, pretendemos investigar as percepcdes e
experiéncias dos docentes em relacdo a sua formacdo, pratica pedagodgica e o
contexto educacional em que estdo inseridos. Todas as respostas seréo tratadas de
forma confidencial e andénima, contribuindo para o avanco do conhecimento na area
da educacéo.

Para desenvolvimento de tal estudo, foram realizadas as seguintes etapas: 1)
Leitura tedrica para ter aporte para subsidiar os argumentos que estdo presentes na
pesquisa; 2) escolha do campo de pesquisa; 3) Observacao em locus, sondagem e
pesquisa documental (Projeto Politico Pedagodgico da Escola); 4) Aplicacdo de
questionario com o publico-alvo da pesquisa; 5) coleta e compilacdo de dados; 6)
analise dos resultados obtidos na pesquisa e a literatura que embasa o estudo. Para
realizacdo da analise dos dados, analisamos o conteido mediante dados conferidos
e associar aos que autores elucidam a respeito. Na se¢édo seguinte, constam 0s

resultados que balizam a pesquisa desenvolvida.
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5.4 OBSERVACAO EM LOCUS E SONDAGEM: IMERSAO NO COTIDIANO
ESCOLAR

A observacdo direta no ambiente escolar e a sondagem das praticas
pedagogicas enriquecem o estudo com informacfes contextuais e profundas.
Através da observacdo in loco, é possivel testemunhar as interacdes entre
professores e alunos, as dinamicas de sala de aula e o ambiente educacional como
um todo. Isso proporciona um entendimento mais holistico das préticas, dos desafios
e conquistas reais enfrentados pelos docentes.

A sondagem das praticas pedagogicas permite uma abordagem mais
interativa com os professores, permitindo a coleta de informagbes sobre as
estratégias adotadas em sala de aula e como a formacgéo docente influencia essas
abordagens. Essa etapa complementa a coleta de dados do questionario,

oferecendo uma visdo mais completa das praticas e realidades educacionais.

55 PESQUISA DOCUMENTAL: ANALISANDO O PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO

A pesquisa documental envolve a analise do Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) da Escola Municipal Theodorico Bezerra. Esse documento é uma peca-chave
para compreender a abordagem pedagdgica adotada pela escola, seus objetivos e
estratégias. Através da analise do PPP, é possivel contextualizar as praticas
pedagdgicas observadas e as respostas dos professores evidenciadas no
questionario.

O PPP pode revelar como a formacdo docente é alinhada com os objetivos
educacionais da escola, assim como os desafios enfrentados na implementacao
dessas abordagens. Ao unir as informacfes coletadas por meio do questionario,
observacdo em l6cus e sondagem com os dados extraidos do PPP, a pesquisa
ganha em profundidade e riqueza de andlise, proporcionando uma compreensao

mais completa do impacto da formacgéo docente na pratica educacional da escola.
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5.6 O UNIVERSO E AMOSTRA

O universo da pesquisa é composto por 13 professores dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental da Escola Municipal Theodorico Bezerra, localizada em Santa
Cruz, no Estado do Rio Grande do Norte. Esse grupo abrange todos os professores
gue atuam nesse nivel de ensino na referida escola, independentemente do nimero
total de docentes.

A amostra, corresponde a uma parte representativa do universo, consiste no
grupo de 13 professores que participaram ativamente da pesquisa ao responderem o
questionario online proposto. Essa amostra foi selecionada a partir dagueles que
estavam disponiveis e dispostos a colaborar, garantindo que suas percepcdes e
experiéncias fossem consideradas na analise. Esta é considerada valida para os
propésitos deste estudo, pois representa uma parcela significativa dos professores
dos Anos Iniciais da escola em questdo, validando assim a pesquisa em sua
totalidade. Na secdo seguinte, tratou-se da analise e discussdo dos dados que

versam a presente pesquisa.
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6 ANALISE E DISCUSSAO

Na andlise dos dados coletados e organizados, foram identificadas trés
categorias que ajudardao a compreender as concepcgoes relacionadas aos desafios e
conquistas enfrentados pelos professores que atuam no Ensino Fundamental - Anos
Iniciais, no contexto da formacdo docente. Essas categorias foram identificadas
usando a abordagem proposta por Bardin (2016).

E importante destacar que os profissionais que participaram da pesquisa
demonstraram um alto nivel de engajamento e motivagdo ao refletirem sobre as
guestBes abordadas no questionario. Isso indica que eles estdo dispostos a discutir
e compartilhar suas experiéncias e percepcdes sobre os desafios e conquistas da
sua pratica docente.

As categorias identificadas na pesquisa podem fornecer informacdes valiosas
sobre as diferentes dimensfes da formacdo docente e ajudar a entender as
necessidades e demandas dos professores que atuam nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Essas informacfes podem ser usadas para desenvolver estratégias e
politicas de formacéo continuada que atendam as necessidades desses profissionais
e promovam sua pratica pedagogica.

Nas etapas seguintes da andlise dos dados, estdo expressos detalhes de
cada categoria analisada, explorando as respostas dos participantes que se
enquadram em cada uma delas.

No decorrer do processo, houve alternancia entre o rigor da objetividade dos
nameros e a produtividade que sofreu diversos questionamentos da subjetividade.
As abordagens qualitativas foram ganhando mais prestigio no decorrer dos anos,
passando a utilizar a inducdo e a intuicdo como procedimentos que proporcionam
uma compreensdo mais ampla dos fenbmenos estudados (Moraes, 1999).
Inicialmente, a Analise de Conteudo foi utilizada em investigacées de opinides cujos
procedimentos de coleta de dados seguiam uma tendéncia mais objetiva e
sofisticada. Vale ressaltar que a Analise de Contetdo comumente foi empregada em
pesquisas cujos dados eram obtidos sem a participacdo do pesquisador, doravante
chamado de analista, segundo nomenclatura adotada por Bardin (2016), sendo
utilizados jornais, documentos e livros como fontes de dados, aproximando-se de

uma analise documental (Franco, 2008).



83

Para Bardin (2016), a Analise de Conteudo é:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicacdes, visando obter, por
procedimentos objetivos e sistematicos de descricdo do conteddo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou néo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢cbes de produgdo/recepcao (variaveis
inferidas) dessas mensagens (Bardin, 2016, p. 48).

A andlise de conteudo era utilizada em investigacdes de opinides, com
procedimentos de coleta de dados mais objetivos e sofisticados. E importante
destacar que essa abordagem frequentemente era empregada em pesquisas em
gue os dados eram obtidos sem a participagéo direta do pesquisador, que passava a
ser chamado de analista, de acordo com a terminologia adotada por Bardin (2016).

Essa abordagem permite examinar e interpretar o conteddo dos documentos
de maneira sistematica, identificando categorias e padrdes relevantes. A Andlise de
Conteudo, ao utilizar essas fontes de dados, proporcionava uma compreensao mais
aprofundada das opinides e ideias expressas nos textos analisados.

Com o tempo, a andlise de contetddo expandiu-se e passou a ser aplicada em
diferentes contextos, incluindo pesquisas com a participacdo direta dos
pesquisadores e a coleta de dados por meio de entrevistas, observagdes ou outros
métodos qualitativos. Essa expansdo permitiu que a Andlise de Conteudo fosse
utilizada ndo apenas para analisar documentos, mas também para explorar as
percepcdes, experiéncias e significados atribuidos pelos sujeitos envolvidos.

Assim houve uma evolucdo de abordagem mais objetiva, centrada em
documentos, para uma abordagem mais ampla e flexivel, capaz de abarcar
diferentes tipos de dados qualitativos e contribuir para uma compreensdo mais
aprofundada dos fendmenos estudados.

Ao realizar a analise, o pesquisador busca identificar padrdes, categorias e
temas emergentes nos dados, a fim de compreender melhor o fendmeno estudado.
Por meio de uma abordagem sistematica e rigorosa, a Analise de Conteudo contribui
para a producéo de conhecimento e a formulacdo de conclusdes embasadas nas
evidéncias encontradas nas mensagens analisadas. Dessa forma, desempenham
um papel fundamental na interpretacédo dos dados, permitindo que o analista va além
da simples identificacdo dos aspectos presentes nas mensagens e promova
inferéncias significativas e justificadas sobre a origem e o significado dessas

mensagens.
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Existem duas abordagens para a definicho das categorias: a priori e a
posteriori. As categorias a priori sdo definidas previamente pelo analista, com base
em seus objetivos de pesquisa e no referencial teérico adotado. Por outro lado, as
categorias a posteriori emergem da classificacdo gradual dos elementos, podendo
surgir a partir de palavras ou frases presentes no contexto das respostas dos
participantes da pesquisa.

Ao utilizar categorias a priori, ha uma tendéncia de segmentacdo e
simplificacdo do conteudo, pois o0 pesquisador ja tem uma estrutura predefinida para
classificar os dados. Ja no caso das categorias a posteriori, 0 analista precisa ter um
maior dominio do conhecimento tedrico, pois a formacédo das categorias ocorre a
partir da compreensdo e interpretacdo dos dados coletados.

Durante o processo de analise de conteldo, as unidades de contexto
desempenham um papel importante. Elas sdo excertos presentes nos contetudos das
mensagens, geralmente encontrados em documentos ou outras fontes de dados.
Além disso, também séo reconhecidas as unidades de registro, que representam
segmentos de contetdo considerados como unidades basicas para a categorizacao
e contagem de frequéncia.

A terceira fase da andlise de conteudo consiste em realizar operacdes que
visam organizar os resultados, revelando a esséncia da andlise. Nessa etapa, o
analista parte dos pressupostos iniciais para realizar inferéncias e interpretacoes,
enquanto a pesquisa se desdobra e pode levar a descobertas inesperadas. E
importante ressaltar que o analista ndo deve se limitar apenas ao conteddo
apresentado nos documentos selecionados, mas aprofundar a andlise para buscar a
compreensao dos conteudos latentes presentes nas mensagens.

A fase de organizacao dos resultados na analise de contetdo € vista como a
administrac@o sistemética das decisdes tomadas durante a pré-andlise. Nessa
etapa, as unidades de registro sdo determinadas.

Portanto, na fase de organizacdo dos resultados da analise de contetdo, vocé
trabalhard com temas como unidades de registro, “[...] os resultados brutos séo
tratados de maneira a serem significativos (falantes) e validos” (Bardin, 1977, p.
101). Esses temas representam unidades de significagdo que se destacam dos
textos analisados com base nos critérios estabelecidos pela teoria que guia a sua

andalise.
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A andlise de conteddo foi desenvolvida, seguindo a classificacdo das
unidades de registro, com o tema sendo escolhido como unidade de registro,
permitindo capturar afirmacfes significativas sobre determinados assuntos. Essa
fase de organizacdo dos resultados envolveu a administracdo sistematica das

decisGes tomadas durante a pré-andlise.

6.1 ANALISE DOS DADOS RELACIONAIS A PESQUISA

Com a coleta de informacfes concluida e a amostra de professores dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental da Escola Municipal Theodorico Bezerra
devidamente representada, chegamos ao ponto crucial deste estudo: a analise dos
dados. Nesta etapa, mergulharemos nas respostas e percepcdes compartilhadas
pelos participantes por meio do questionario on-line, visando entender em
profundidade os desafios, conquistas e praticas relacionados a formacéo docente e
a atuacao em sala de aula.

As vozes dos professores se tornam pecas fundamentais para a compreensao
das nuances gue envolvem a formacao e a pratica no contexto dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental. Cada resposta traz consigo a riqueza de experiéncias
individuais e coletivas, permitindo-nos tracar um panorama abrangente e detalhado
sobre a importancia da formacdo, as estratégias de ensino adotadas e as
percepcdes sobre os resultados obtidos.

Ao considerar o exposto nas respostas dos participantes, pretendemos
identificar padrdes, tendéncias e divergéncias que nos auxiliem a responder as
guestbes de pesquisa propostas. Além disso, nossa andlise busca enriquecer a
compreensao dos desafios especificos enfrentados por esses profissionais no
contexto da escola investigada, assim como as estratégias bem-sucedidas que
podem servir de inspiragao para outros educadores.

A abordagem qualitativa adotada nesta pesquisa nos permite ndo apenas
guantificar as respostas, mas também explorar a complexidade e profundidade das
narrativas dos professores. Com base em autores renomados na area da educacao
e nos referenciais teoricos utilizados, conduziremos uma analise minuciosa e
reflexiva, que nos auxilie a interpretar as respostas a luz do conhecimento

acumulado na éarea.
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Nas proximas secdes, compartilharemos as principais informagdes extraidas
da analise dos dados. No que se refere as questdes, 0 questionario esté dividido em
duas etapas de perguntas. Etapa 1 refere-se a perguntas de cunho
sociodemogréfico para identificacdo do perfil dos participantes e a Etapa 2 consta-se
de perguntas temdticas. Inicialmente, indagamos acerca dos aspectos

sociodemograficos:

Gréfico 1: Qual € o seu género?

@ Masculino
@ Femining
Cutro (especificar)

Fonte: Autoria Propria (2023).

ApoOs a apresentacdo dos dados, observamos que a pesquisa foi respondida
predominantemente por professores do género feminino, com 12 respondentes,
enquanto apenas um participante € do género masculino. Essa distribuicdo de
género reflete uma tendéncia significativa, em que 92,3% dos participantes séo
mulheres e 7,7% sdo homens. Esses numeros revelam uma predominancia feminina
entre os docentes dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental da Escola Municipal
Theodorico Bezerra.

Esse cenario de maioria feminina entre os professores se alinha a uma
tendéncia mais ampla observada na forca de trabalho em geral, de acordo com
dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). No segundo trimestre
de 2020, as mulheres representaram 46,6% da forca de trabalho no Brasil. Esse
contexto demonstra a presenca significativa das mulheres em diversos campos

profissionais, inclusive na area da educacao.
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A correlagdo entre a predominancia feminina na pesquisa e a
representatividade feminina na forga de trabalho em geral pode indicar que a escola
esteja seguindo a tendéncia nacional. Isso pode refletir o compromisso crescente
das mulheres com a educacao e sua participacao ativa na formacao dos estudantes
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

E importante ressaltar que a composicéo de género entre os professores pode
influenciar as dindmicas educacionais e a abordagem pedagdgica. As experiéncias e
perspectivas de género dos educadores desempenham um papel crucial na criagao
de um ambiente inclusivo e enriquecedor para os estudantes. Portanto, entender
como a predominancia feminina afeta as abordagens pedagodgicas, as relagbes
interpessoais e a construcdo do ambiente escolar pode fornecer insights valiosos
para a melhoria continua da educacéo oferecida pela Escola Municipal Theodorico
Bezerra.

E relevante explorar como a faixa etaria dos participantes se relaciona com
suas percepcdes e experiéncias relacionadas a formacdo docente e a pratica
educacional nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Essa analise pode contribuir
para uma compreensao mais profunda dos fatores que influenciam a abordagem
pedagdgica dos professores e suas visfes sobre a formacdo e o desenvolvimento
profissional.

Grafico 2: Qual a sua faixa etéaria?

@ 3) 18-25 anos
@ b) 26-35 anos
C) 36-45 anos

@ d) 456-55 anos
@ =) Acima de 55 anos

Fonte: Autoria Propria (2023).

O conteudo do grafico acima, revela que ndo ha nenhum professor com idade

inferior a 25 anos que responderam essa pesquisa; 7,7% tém idade de 26 e 35 anos;
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percebemos que h& uma variabilidade quanto a faixa etaria que varia dos 26 anos e
55 anos ou mais. Ainda no que se refere a faixa etéria temos o percentual de 23,1%
estdo entre 36 a 45 anos e 23,1% estdo acima de 55 anos. Sendo que, o publico
maior esta na faixa etaria entre 46 e 55 anos, comportando 46,2% do publico-alvo da
pesquisa. Nesse sentido, os professores que comportam a escola sdo bastante
experientes, nesse parametro compartilhamos do pensamento de Tardif (2002, p.50)
ao afirmar que “os saberes da experiéncia fornecem aos professores certezas
relativas a seu contexto na escola de modo a facilitar sua integragao”. Logo, a troca
de experiéncia traz para o ambiente escolar um riquissimo acumulo de saberes que
tornam os docentes ativos profissionalmente.

No que se refere ao nivel de escolaridade dos professores da Escola
Municipal Theodorico Bezerra, surge o dado relevante a se mencionar, conforme

descricéo abaixo:

Grafico 3: Qual é o seu nivel de escolaridade?

@ 3) Ensino Médio
@ b) Ensino Superior - Graduacio
) Ensino Superior - Especializagao
@ d) Mestrado
g) Doutorado

()

Fonte: Autoria Propria (2023).

A analise do Grafico 3 revela informacfGes importantes sobre o nivel de
escolaridade do corpo docente da Escola Municipal Theodorico Bezerra. Segundo os
resultados, a maioria dos professores, correspondendo a 84,6%, possui formacao
em nivel de Ensino Superior, sendo considerados especialistas. Por outro lado,
15,4% dos docentes possuem formagdo em nivel de graduacdo. E, nenhum
profissional possui formacdo em nivel Ensino Médio, Mestrado e Doutorado. Essa
distribuicdo quantitativa reflete em nuameros concretos, com 11 professores sendo

especialistas e apenas 2 com nivel de graduagéo.
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Essa distribui¢cdo de niveis de escolaridade entre os professores é relevante a
luz das diretrizes estabelecidas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢&o Nacional
(LDB) de 1996. O artigo 62 desta lei estabelece que a formacgéo dos docentes para a
educacao basica deve ocorrer em nivel superior, por meio de cursos de licenciatura
plena. No entanto, para os primeiros cinco anos do ensino fundamental, & permitida
a formacgédo em nivel médio na modalidade normal.

Nesse contexto, a predominancia de docentes com formagcdo em nivel
superior, seja como especialistas ou graduados, indica que a maioria do corpo
docente da escola possui a formacdo basica minima necessaria para atuar no
magistério. Além disso, a presenca significativa de professores com especializacéo
demonstra um compromisso com a busca por aperfeicoamento profissional e
atualizacao nas praticas pedagogicas.

A formacao em nivel de especializacdo sugere que os professores da Escola
Municipal Theodorico Bezerra estdo empenhados em desenvolver habilidades e
conhecimentos mais especificos relacionados a sua atuacéo na educacao. Isso pode
indicar uma busca constante por se manterem atualizados sobre as abordagens
pedagdgicas mais eficazes, bem como nas tendéncias educacionais atuais.

Sobre esses dados obtidos, também falaremos sobre a formagéo continuada
e a busca por aprimoramento sdo aspectos cruciais para a melhoria da qualidade da
educacao oferecida aos alunos. Professores que investem em sua propria formacao
contribuem para a inovacdo e o desenvolvimento de praticas de ensino mais
eficazes, o que, por sua vez, beneficia diretamente os estudantes.

Destarte, a andlise dos dados sobre o nivel de escolaridade do corpo docente
da Escola Municipal Theodorico Bezerra indica um cenario positivo em relacdo a
formacdo dos professores. A presenca predominante de docentes com Ensino
Superior, incluindo especialistas, sugere um comprometimento com a exceléncia

educacional e a constante busca por aprimoramento profissional.
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Gréfico 4: Qual é o tipo de instituicdo de ensino em que vocé trabalha?

@ 2) Escola publica
@ b) Escola privada
¢) Qutro (especificar)

Fonte: Autoria Prépria (2023).

A analise do dado revelado no gréfico demonstra um padréo claro entre os
professores que participaram da pesquisa. Notavelmente, 100% dos docentes
afirmaram trabalhar em instituicGes de ensino da esfera publica. Essa resposta é
particularmente significativa, pois, ao responderem a pergunta sobre a esfera em
que atuam, os professores tinham a opcéo de escolher entre esfera publica, privada
ou uma opcao adicional para especificar.

O fato de todos os professores selecionarem a opc¢ao "esfera publica" reforca
a predominédncia de atuacdo na educacdo publica entre os participantes da
pesquisa. Isso sugere que a Escola Municipal Theodorico Bezerra é uma instituicdo
de ensino publica, alinhada com as politicas educacionais da esfera publica de
ensino.

O autor Gomes (2008) afirma que “no centro da discussédo sobre a esfera
publica, estdo os processos pelos quais sdo formadas a opinido e vontade coletivas
[...]”, essa fala adiciona um elemento interessante a andlise. O autor destaca que a
discusséo sobre a esfera publica esta intrinsecamente ligada aos processos que
moldam a opinido e a vontade coletivas. Nesse contexto, a escolha unanime dos
professores em atuar na esfera publica pode ser interpretada como uma
demonstracdo de engajamento em um ambiente que promove a coletividade, a
colaboracédo e o compartilhamento de valores educacionais comuns.

A escolha de atuar na esfera publica pode indicar uma crenga na importancia
da educacdo como um bem publico e um direito fundamental de todos os cidad&aos.
Além disso, pode refletir um compromisso com a igualdade de acesso a educacao e
a responsabilidade de contribuir para o desenvolvimento da sociedade por meio do

ensino publico.
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7

Uma outra pergunta do questionario € acerca se 0s professores possuem
acesso regular a internet e dispositivos tecnologicos para fins pedagégicos. Vejamos

o resultado a seguir:

Grafico 5: Vocé possui acesso regular a internet e a dispositivos
tecnoldgicos (computador, tablet, smartphone) para fins pedagoégicos?

@ Sim
@ Nio

Fonte: Autoria Propria (2023).

Os entrevistados, em um percentual de 100% afirmam que tem acesso a
Internet e a dispositivos tecnoldgicos para fins pedagdgicos. Isso denota que eles
acreditam no potencial que a tecnologia exerce na formacdo docente e atuacao
profissional. Conforme o que afirma Moran, (2013, p.35), “as tecnologias podem
trazer hoje dados, imagens, resumos de forma rapida e atraente. O papel do
educador é mobilizar o desejo de aprender, para que o aluno se sinta sempre com
vontade de conhecer mais”. Nesta perspectiva, a tecnologia para fins pedagoégicos
se funde na pedagogia do fazer em sala de aula, uma vez que ela agrega junto ao
processo de ensino e aprendizagem.

No que compete a Etapa 2, do questionario que traz em seu esboco
perguntas tematicas sobre a formacéo docente. Sabemos que a formacdo docente
se estabelece na préatica como fator primordial, perguntamos aos professores: Quais
sao os principais desafios que vocé enfrenta em relacdo a formacao docente para
atuar nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental? Podemos constatar o seguinte

resultado:



92

Grafico 6: Quais sdo os principais desafios que vocé enfrenta em relacao a
formacao docente para atuar nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental?
(Marque todas as opc¢fes que se aplicam)

a) Dificuldades em lidar com a... 6 (48,2%)
b) Falta de recursos pedagdgic. .
¢) Auséncia de suporte e orient... (—0 (0%)
d) Falta de formagio confinuada 3(23,1%)
&) Sobrecarga de frabalho 6 (48,2%)

f) Pouca relevancia ou falta de. .
g} Dificuldade em conciliar a pa...
h) Falta de incentivos ou recon...
i) Participar de redes de compa...
J) Engajar-z& em grupos de est..
k) Buscar orientagdo e suporte...

5 (38,5%)
5 (38,5%)

3231%)

4 (30,5%)

Fonte: Autoria Propria (2023).

As respostas evidenciadas por 6 professores, foram que ha dificuldades em
lidar com a diversidade dos alunos, bem como a sobrecarga de trabalho, e isso pode
ser analisado na perspectiva de que vivemos em uma sociedade a qual impde a
classe trabalhadora uma jornada de trabalho que desgasta e precariza o fazer
docente. E culpa da escola? E culpa do professor? A resposta é ndo para as duas
indagacdes, pois a precarizacdo do trabalho docente, além de e englobar essas
duas dimens®es, constituem inUmeras outras. No tocante a pergunta enfatizada 5
professores citam a dificuldade de conciliar a participacdo em programas de
formacdo com as demandas de trabalho, além disso, a falta de incentivos ou
reconhecimento institucional para a participacdo em formacgao continuada.

Estatisticamente falando, que ha um processo de intersecdo entre as
respostas, € indubitavel, ora, que responderam os desafios (a) e (b) foram 46,2%,
engquanto os desafios (g) e (h) foram 38,5%, sendo assim, algum respondente dos
desafios (a) e (b) também marcaram os desafios (g) e (h), assim, percebemos a
materializacdo no que diz respeito aos desafios que se perpetuam na vida docente e
como eles podem ser comuns a esses profissionais.

Nos reportando ainda a esse grafico, as dimensbes citadas pelos
participantes da pesquisa demonstram uma grande similaridade no que concerne a
escolha, por exemplo, 06 professores responderam um dos principais desafios é a

sobrecarga de trabalho, mas 05 responderam que um dos problemas também é a
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falta de incentivos ou reconhecimentos, com isso, podemos concluir que algum
participante da pesquisa pode estar dentro dessas duas dimensdes, uma vez que
por estratégia, a questao era aberta para marcarem mais de uma opcao e ai retratar
que problemas sociais estdo presentes dentro dos espacos escolares, o que
comprova mais uma vez que a classe trabalhadora, especificamente aqui em
educacao, sofre com a dominagé&o do sistema capitalista.

Essa compreensédo se faz necessario ao evidenciar a questdo da formacao
docente e compartilhamos do pensamento de NoOvoa (2017), ao elucidar que a
“formacao docente como “matriz’ para uma profissao”, de modo que a formacéao
docente deve acontecer em espaco institucionalizado que traz consigo reflexdes
acerca de como lidar com a clientela, bem como, o professor se organiza quanto as
diversas tarefas que ele desempenha no ato de ensinar.

Nesse sentido, considerando que a escola é um dos espacos promotores para
a formacdo continuada docente, na questdao 7, da Etapa 2, pergunta-se aos
professores se eles participaram de algum programa de formacdo continuada
especifico para professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Os dados

conforme delineiam o gréafico abaixo:

Grafico 7: Vocé participou de algum programa de formacdo continuada
especifico para professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental?

@ Sim
@ MNio

Fonte: Autoria Propria (2023).

A analise do Grafico 7 revela um aspecto muito relevante sobre a postura dos
professores da Escola Municipal Theodorico Bezerra em relagdo a formacgéo

continuada especifica para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Os dados
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evidenciam um padréo claro de adesdo e reconhecimento da importancia desses
programas de desenvolvimento profissional.

Os resultados apresentados no grafico demonstram que 69,2% responderam
que ja participou de alguma formacdo continuada no berco dos anos iniciais do
ensino fundamental. Isso indica um comprometimento significativo por parte dos
docentes em buscar oportunidades de aperfeicoamento e atualizacdo em sua area
de atuacdo. A adesdo a esses programas reflete o entendimento dos professores de
qgue o aprendizado continuo é fundamental para o desenvolvimento de suas praticas
pedagdgicas e, consequentemente, para o sucesso educacional dos alunos.

Mas por outro lado, 30,8% responderam que nao participaram desse tipo de
formacdo e ai cabe algumas reflexdes e retoricas: Esses professores ndo estédo
buscando formacédo? Nao esta sendo ofertado formacgéo para esse grupo especifico,
visto que TODOS sao da mesma escola? Percebemos que essa discrepancia frente
a esse questionamento pode instituir novos, o que faz parte da analise de dados a
partir de respostas de um questionario com esse teor.

A postura proativa dos professores em buscar formacédo continuada também
pode estar alinhada a ideia expressa por NoOvoa (2007) e explicita que
permeabilidade e imbricagdo entre a “comunidade dos formadores de professores” e
a “comunidade dos professores”, sobre a imbricacdo entre a comunidade de
formadores de professores e a comunidade dos préprios professores. Isso sugere
gue os docentes estdo conscientes da interdependéncia entre sua propria formacéao
e a qualidade de sua atuacgéo profissional. A busca por aprimoramento demonstra o
compromisso em proporcionar aos alunos uma experiéncia educacional
enriquecedora e atualizada.

Além disso, a participacéo ativa dos professores em programas de formacéao
continuada pode estar associada a valorizacao da profissdo docente e a busca por
praticas pedagolgicas mais eficazes. A atualizacdo constante possibilita a
incorporacdo de novas abordagens, metodologias e estratégias de ensino,
enriguecendo as préticas educativas e contribuindo para a melhoria dos resultados
de aprendizagem.

Portanto, a analise desse grafico evidencia ndo apenas a adesédo dos
professores da instituicdo a formacao continuada, mas também a percepc¢éo do valor
e da relevancia desses programas como ferramentas essenciais para o

aprimoramento profissional e para a promoc¢ao de uma educacgéo de qualidade.
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No que diz respeito a importancia da formacédo docente para o0 seu

desenvolvimento profissional, conforme se constata nos dados abaixo:

Grafico 8: Qual é a importancia da formacdo docente para 0 Sseu
desenvolvimento profissional como professor(a) dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental?

@ a) Muito importante
@ b) Importante

¢) Pouco importante
@ d) Sem importancia

Fonte: Autoria Propria (2023).

Conforme o resultado obtido, 92,3% dos professores consideram muito
importante a formacdo para o desenvolvimento profissional. Nessa perspectiva,
denota a preocupacdo da equipe de professores em estar em constante
aperfeicoamento profissional, bem como revitalizando e inovagdo na pratica
pedagdgica na escola, por mais que haja indmeros desafios, a formacdo docente
como um todo € 0 que revigora suas praticas e suas percepcdes frente as turmas
com alunos que pensam das mais distintas dimensées e com tempos diferentes de
desenvolvimento.

Observa-se que 7,7% do total respondido marcaram a opgao “importante” e
apesar de ter sido a minoria, ndo podemos deixar de entender que alguns ou até
mesmo todos podem estar dentro do grupo seleto que anteriormente respondeu que
ndo recebia formacdo especifica para os anos iniciais, vindo a ser um fator
coadjuvante para suas respostas nas questfes posteriores aquela, como € o0 caso
agora.

A luz do que possa ser considerado pelos respondentes como “muito
importante” ou “importante”, cabe a reflexdo de que os professores amantes da
docéncia compreendem que nunca estardo prontos e acabados, ou seja, a evolugao
€ constante e processual, pois as engrenagens da sociedade estdo em constante

movimento, dialogando com o0s contextos histéricos e situacionais da vida,
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mostrando que conforme o mundo vai mudando, os profissionais docentes precisam
também ir aprimorando suas préticas e formacdo como um todo. Importante
destacar que nenhum profissional da escola considera a formacéo continuada pouco
importante ou sem importancia.

Nesse sentido, podemos fazer referéncia ao que Névoa (2022), enfatiza que
“Nao ha ensino sem conhecimento, sem um encontro intenso, por vezes duro e
difici, com o conhecimento”. Noévoa (2022, p.48). Ha uma relacdo direta do
conhecimento com o aperfeicoamento profissional, que ndo se trata de uma tarefa
facil, mas com objetivos definidos que € a busca incessante de um ensino que tenha
qualidade, para que prossiga de forma autbnoma e responsavel.

Quando falamos em ensino e formacao docente se faz necessario destacar as
estratégias utilizadas pelos docentes para a promocao da aprendizagem. Nesse
sentido, fizemos o seguinte questionamento, aos professores, acerca das estratégias
que utilizam para a promocao da aprendizagem dos alunos nos Anos Iniciais do

Ensino Fundamental. Podemos conferir os seguintes resultados:

Grafico 9: Quais estratégias vocé utiliza para promover a aprendizagem dos
alunos nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental? (Marque todas as opg¢des
que se aplicam)

a) Aulas expositivas 8 (61.5%)

b) Atividades praticas e
experimentais

¢) Trabalho em grupo ou em
equipe

o (59.2%)
5 (61.5%)

d) Uso de recursos tecnologicos 9 (69,2%)

10 (76,9%)

e) Ensino individualizado

Outros (especificar) 2 (15,4%)

=
=)
I
[=2]
oo
=

Fonte: Autoria Propria (2023).

A partir das respostas elencadas por eles, podemos constatar, o0 que mais
referenciam sdo estratégias tais como, ensino individualizado que constou com 10
marcacdes, contemplando assim 76,9% do total de respostas do questionario, uso
de recursos tecnoldgicos totalizou 69,2% das marcagbes, o que compreende 09
respostas junto com atividades praticas e experimentais e por fim, aulas expositivas,

elou trabalhos em grupo ou em equipe com mesmo percentual de 61,5% das
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marcacgOes aferidas no quesito. Conseguimos observar o que vem sendo discutido
no que tange a formacdo Iinicial de professores em consonédncia com a
aprendizagem dos alunos depende muito das metodologias adotadas pelos
profissionais. Assim, percebemos o constante enfrentamento para o aprimoramento
dos conhecimentos ao longo da pratica docente, para que se possa inovar as
estratégias pedagogicas.

E ainda mais, 02, o que corresponde 15,4% das marcacdes professores
especificaram que utilizam momentos em grupo, momentos individuais, aulas
expositivas e praticas. Nessa tela, constatamos que os professores se utilizam de
diferentes estratégias munidos de objetivo da promocédo da aprendizagem. Conforme

0 gque preconiza Névoa (2022) ao elucidar que,

Os ambientes de aprendizagem. O mais importante é a construgdo de
ambientes educativos coerentes, que permitam concretizar o que, ha muito,
dizemos que é preciso fazer: envolvimento e participacdo dos alunos,
valorizagéo do estudo e da pesquisa, aprendizagens cooperativas, curriculo
integrado e multitematico, diferenciagdo pedagdgica, etc. [...] metamorfose

ainda é possivel, como se percebe em muitas iniciativas tomadas por
professores e por escolas, que foram capazes de reinventar a pedagogia e
os ambientes de aprendizagem, reforcando as dimensdes publicas e
comuns da educagdo. (NOVOA, 2022, p. 27)

E importante destacar que as estratégias referenciadas pelos professores na
pesquisa em que vincula a aulas expositivas, ensino individualizado, recursos
tecnoldgicos e atividades praticas e experimentais. Tais estratégias participam do
pensamento de Noévoa (2022), quando evoca o0s ambientes educativos, se
estabelece que o estudante ndo ser um expectador de aulas, mas acima de tudo
vivenciar experiéncias concretas de aprendizagens.

Outro aspecto que € considerado salutar na pesquisa, se refaz na indagacao:
acerca das conquistas mais significativas da formacdo docente para atuar nos Anos

Iniciais do Ensino Fundamental. Assim, podemos constatar o seguinte resultado:
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Grafico 10: Na sua opinido, quais sao as conquistas mais significativas da
formacao docente para atuar nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental?
(Marque todas as opcfes que se aplicam)

a) Melher compreensao das
recessidades e caracteristicas....
b) AquisicBo de estratégias
pedagogicas eficazes e adapta. ..
¢) Capacidade de lidarcom a
diversidade e pramover ainclu...
d) Melhor relacionamento e
comunicagAo com os pais e re...
e) Aumnento da confianga e
seguranca na pratica docente

8 (61.5%)

10 (76,9%)

G (46.2%)

8 (61.5%)

f) Qutro (especificar)

‘_
o]
I
[uy
[==]
=

Fonte: Autoria Propria (2023).

Nesse questionamento, vemos que 0s professores evidenciam aspectos
importantes que estdo presentes na formacdo docente, tais como: Aquisicdo de
estratégias pedagdgicas eficazes e adaptadas aos Anos Iniciais, bem como, melhor
compreensao das necessidades e caracteristicas dos alunos nessa etapa, melhor
relacionamento e comunicacdo com 0s pais e responsaveis dos alunos e aumento
da confianca e seguranca na pratica docente.

Ao analisarmos de forma mais minuciosa esses dados, 76,9%, ou seja, 10
marcacfes correspondem as aquisicdes de estratégias pedagogicas eficazes e
adaptada aos anos iniciais. Enquanto que 61,5% dos entrevistados o que confere a
8 professores afirmar melhor compreensdo das necessidades e caracteristicas dos
alunos, esse dado confere ao mesmo percentual quando os professores refere-se a
melhor relacionamento e comunicacao com 0s pais e responsaveis dos alunos.
Outro dado que convém salientar se refere a capacidade de |he dar com a
diversidade e promover a inclusdo em sala de aula, confere a 46,2% em um total de
6 professores que referenciam tal questdo. Além do mais, os docentes referenciam o
aumento da confianca e seguranca na pratica docente, o que confere ao dado de
53,8%, o0 que confere a 7 professores que evidenciam tal questdo. No que concerne
as respostas, essa mostra um dado interessante, uma vez que ela vai de encontro
com a formacao especifica que o docente necessita para atuar nos anos iniciais, ou
seja, como uma reagado em cadeia de questao por questdo, essa consegue criar uma

relacdo com todas as anteriores e partindo dessa relagdo, entendermos que a
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formacao de professores € uma construcao, histérica e que segue a dialética da vida
humana em cada momento de sua evolucgéao.

N&o obstante, todas essas dimensdes materializam parte do arcabouco que é
volumetricamente preenchido por inidmeros aspectos que potencializam a formacéo
docente, entdo todos esses dados sé&o importantes para compreendemos parte
dessa conjuntura.

Isso confere ao que Anastasiou e Alves (2004) “o professor devera ser um
verdadeiro estrategista, ou seja, devera estudar, selecionar, organizar e propor as
melhores ferramentas facilitadoras para que o0s estudantes se apropriem do
conhecimento”. Nessa perspectiva, a busca incessante para que o0s estudantes
adquiram a aprendizagem e tais conceitos elencados pelos professores colaboram
para a reflexdo de que busca frente aos professores, estratégias pedagdgicas
eficazes que promovam a aprendizagem dos estudantes.

As estratégias que envolvem o Ensino Fundamental — Anos Iniciais frisam
sempre a preocupacdo dos docentes para que o0s estudantes aprendam e
consideram como conquista significativa para atuar em sala de aula. E interessante
também salientar de acordo com as respostas elencadas pelos professores, outro
aspecto que convém indagar: Quais sdo as a¢fes que poderiam ser implementadas
para promover uma formagédo docente mais efetiva nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental? Vejamos as definicbes que explanaram ao longo da pesquisa,

conforme grafico a seguir:

Grafico 11: Em sua opinidao, quais sao as acbes que poderiam ser
implementadas para promover uma formacao docente mais efetiva nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental?

@ 3) Imvestir em programas de formacao
continuada especificos para os Anos
Iniciais

@ b) Oferecer suporte e orientacdo
pedagogica regular para os professores
¢) Estabelecer parcerias entre
instituicdes de ensing e universidades. .

@ d) Criar espagos de reflexdo e troca de
experiéncias entre os professores dos. .

@ =) Cutro {especificar)

Fonte: Autoria Propria (2023).
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Conforme dados coletados, vemos que o corpo docente da Escola Municipal
Theodorico Bezerra, tem realmente efetiva preocupacdo em estar sempre se
atualizando e apontam como acao principal para a promocdo de uma formacao
docente mais efetiva nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental o investimento em
programas de formac&o continuada especificos para os Anos Iniciais quando 53,8%
dos professores consideram importante o investimento em programas de formagao.

Por conseguinte, é necessario proporcionar a criacdo de espacos de reflexdes
e troca de experiéncia entre professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
uma vez que 30,8% dos respondentes alegam que esses espacos sdo primordiais
em todo o processo. Além do mais, 7,7% dos professores afirmar estabelecer
parcerias com instituicbes de ensino e universidade para fortalecer a formacao
docente. Por fim, tivemos 1 resposta que também corresponde a 7,7% que
especifica que todas as alternativas como necessérias para a formacao docente.

Importante considerar que tais preposi¢cdes compartiiham do pensamento de
Noévoa (2022, p. 86), ao afirmar que, “é na complexidade de uma formacao que se
alarga a partir das experiéncias e das culturas profissionais que poderemos
encontrar os caminhos necessarios para a formagao de professores.” Nesse ambito,
€ perceptivel que ndo se podem prescrever apenas literaturas para serem seguidas
no contexto escolar, se faz necessario formar professores, ouvindo-os, refletindo a
partir de experiéncias e assim, abrir um leque de possibilidades de acdes para a
pratica pedagdgica.

Que as demais categorias também sdo importantes € inegavel, uma vez que a
juncdo dessas categorias permite um viés potencializador no que concerne a
efetivacdo da formacdo docente dos professores dos anos iniciais para o ensino e a
aprendizagem eficaz na formacao de pessoas critica e construtivas.

Frente ao campo de pesquisa indagamos aos professores, quais sdo as
principais dificuldades enfrentadas na aplicagdo dos conhecimentos adquiridos

durante a formacé&o docente nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
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Grafico 12: Quais sao as principais dificuldades enfrentadas na aplicacéao
dos conhecimentos adquiridos durante a formacdo docente nos AnNosS
Iniciais do Ensino Fundamental?

@ 3) Falta de apoio da gestio escolar para
implementar novas praticas
pedagdgicas

@ b) Resisténcia dos colegas de trabalho
em adotar abordagens inovadoras
¢} Limitagdes estruturais e falta de
recursos na escola

@ d) Pouca consxdo entre 3 teoria
aprendida na formaco e a pratica em...

@ =) Cutro (especificar)

Fonte: Autoria Propria (2023).

Diante das respostas dos docentes temos a resisténcia dos colegas de
trabalho em adotar abordagens inovadoras, esse dado confere a 30,8% dos
professores que responderam a pesquisa. Os docentes ainda mencionam as
limitacdes estruturais e falta de recursos na escola, uma vez que, mesmo tendo
recursos ainda é deficiente para suprir as necessidades da escola. O dado referente
a 7,7% confere ao item outro, que o professor pode especificar algum aspecto
relevante, e nessa perspectiva é relatado as salas de aulas superlotadas.

Importante constatar que a dificuldade mais referenciada pelos professores
gue ha pouca conexao entre a teoria aprendida na formacao e a pratica em sala de
aula, o que confere ao dado de 38,5% dos professores entrevistados A teoria vincula
a prética, porém se refaz em um mundo tedrico distante da realidade escolar. Nesse

aspecto, a teoria e a pratica Novoa (2022), aponta que,

S&o bem conhecidas as dicotomias que habitam o campo da formacéo de
professores. A mais famosa opde a teoria a pratica. De um lado, os
“tedricos” repetem a importancia dos fundamentos, do pensamento critico,
da dimenséo intelectual dos professores. Sera que alguém pode discordar?
Do outro, os “praticos” insistem na importancia do terreno, do chao da
escola, da experiéncia concreta da sala de aula. Sera que alguém pode
discordar? Mas a teoria de uns e a pratica de outros €, muitas vezes, vazia:
ou porque é uma teoria enciclopédica, de uma erudi¢cdo que pouco ajuda a
pensar criticamente a educacdo e a profissdo; ou porque é uma pratica
rotineira, sem qualquer capacidade de reflexdo e de construgdo de novas
dinamicas (Novoa, 2022, p. 76).
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Nesse aspecto, se faz necesséario entender que a teoria ndo existe sem a
pratica e a pratica ndo se firma sem a teoria. Embora seja uma dificuldade a ser
enfrentada aos professores, por isso se faz necessario e preciso o aperfeicoamento
profissional. De forma que, a teoria ndo anula a prética e a pratica se fundamenta na
teoria. Outro questionamento apresentado na pesquisa se refaz ao seguinte
guestionamento: Quais Sao as conquistas mais expressivas que VOCé observou em
sua pratica docente apos a formacdo especifica para os Anos Iniciais do Ensino

Fundamental?

Gréafico 13: Quais sdo as conquistas mais expressivas que vocé observou em
sua préatica docente apds a formacdo especifica para os Anos Iniciais do
Ensino Fundamental?

® =) Melhor engajamento e participagao
dos alunos nas atividades escolares

@ b) Avanco nos resultados de
aprendizagem dos alunos

t) Melhoria no clima e na relagio
interpessoal na sala de aula

@ d) Aumento da confianga e autoestima
dos alunos

@ =) Cutro (especificar)

Fonte: Autoria Propria (2023).

As respostas apontadas pelos professores da Escola Municipal Theodorico
Bezerra se apresentam, como: 76,9% apontam que as conquistas mais expressivas
na pratica docente apos a formacéo especifica para os Anos Iniciais estdo voltadas
para 0 avanco nos resultados na aprendizagem dos alunos, 15,4% apontam o
melhor engajamento e participacdo dos alunos nas atividades escolares e 7,7%
afirmam que aumento da confianca e autoestima dos alunos.

Conforme respostas podem constatar de acordo com o gréfico. E gratificante
ver que os docentes trazem as conquistas mais expressivas observando a sua
pratica docente. Primeiramente, percebemos que eles fazem reflexdo mediante a
pratica, ndo estdo depositando conhecimento nos estudantes.

Os professores tém como principal conquista 0 avanco nos resultados de
aprendizagem dos alunos, a0 mesmo tempo em que, primam por um melhor

engajamento e participagdo dos alunos nas atividades escolares. Isso comprova
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ainda mais, que os docentes tém alinhado o discurso de ter como prioridade a
aprendizagem dos estudantes, isso confere ao que Névoa (2022), explicita que,

Defendo que falar de formacéo profissional, isto é, de formacdo para uma
profissdo, € elevar, e ndo diminuir, é dignificar, e ndo desvalorizar, os
professores. Na verdade, é facil alinhar uma lista de livros, teorias e
conceitos que os professores devem conhecer. Dificil, é ensina-los de
maneira problematizadora, emancipadora, a partir de reflexdes centradas na
vida, na cultura e no exercicio da profissao (Névoa, 2022, p. 97).

Nesse parametro, a formacdo estd imbricada ao avanc¢o dos resultados dos

7z

estudantes, quando é alinhado o discurso teérico e préatico, e a0 mesmo tempo,
refletindo sobre os efeitos de sentidos e conceitos levados até ao aluno, faz com que
os resultados sejam alcancados.

Quando adentramos ao discurso da formagédo docente no que compete ao
Ensino Fundamental Anos Iniciais, nos faz coerente refletir acerca da percepc¢éao do
professor acerca papel da formacéo docente na superacao dos desafios e na busca
por conquistas no contexto dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental? A indagacéo
€ desafiadora para que se possa estabelecer uma resposta coerente com a pratica.
Nesse sentido, os professores da Escola Municipal Theodorico Bezerra, refletem

frente a tal questionamento, conforme denota o grafico a seguir:

7

Grafico 14: Na sua percepcao, qual é o papel da formacdo docente na
superacao dos desafios e na busca por conquistas no contexto dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental?

@ 3) Desenvolver competéncias
especificas para lidar com as demandas
dessa etapa de ensing

@ b) Fornecer subsidios tedricos
praticos para aprimarar a pratica peda. .
¢} Promaover & reflexdo critica sobre a
atuacio docente e 3 busca por inovac3o

@ d) Froporcionar trocas de experiéncias e
aprendizagem colaborativa entre 0s p...

@ =) Cutro (especificar)

Fonte: Autoria Propria (2023).

Ao analisar o grafico acima, constatamos a seguinte situacédo: 30,8% dos
entrevistados apontam que o papel da formacéo docente na superacdo dos desafios
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e na busca por conquistas no contexto dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
esta vinculado a promover trocas de experiéncias e aprendizagem colaborativa entre
os professores. Por conseguinte, temos 0 mesmo percentual de 23,1% que se
remete a promover a reflexdo critica sobre a atuacéo docente e busca por inovacao,
fornecer subsidios teéricos para aprimorar a préatica pedagdgica e o desenvolver
competéncias especificas para lidar com as demandas dessa etapa de ensino.
Nesse parametro, os docentes ficam equiparados quanto as respostas, pois
acreditam que o principal papel esta em proporcionar trocas de experiéncias e
aprendizagem colaborativa entre o0s professores, bem como desenvolver
competéncias especificas para lidar com as demandas dessa etapa de ensino. Além
do mais, fornecer subsidios tedricos e praticos para aprimorar a pratica pedagogica,
e promover a reflexdo critica sobre a atuacdo docente e a busca por inovacdo. Os
itens apresentados trazem enfoques que estdo presentes no cotidiano escolar.
Mesmo assim, 0s professores priorizam que as trocas de experiéncias trazem a
aprendizagem de forma mais eficaz e cumpre com o papel da formacdo docente e

na superacao dos desafios, enfrentados. Assim, Névoa (2022), pontua que,

ambientes escolares ndo surgirdo espontaneamente. Os professores tém
um papel essencial na sua criagdo. Gragas ao seu conhecimento préprio e a
sua experiéncia profissional tém uma responsabilidade maior na
metamorfose da escola. Para isso, devem fazer apelo as suas capacidades
de colaboracdo e construir pontes, dentro e fora da profissdo, na escola e
na sociedade (N6évoa, 2022, p. 97).

Neste escopo, os ambientes sao propostos pelos professores a experiéncia
como um elemento primordial para que haja transformacdo nas préaticas
pedagogicas. Uma vez que, traz para a realidade o fator concreto para que se possa
executar na sala de aula.

De acordo com a pesquisa em tela, indagamos aos professores diante das
praticas pedagogicas e a formacdo docente, vinculada a tecnologia. Vejamos o

resultado a seguir:
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Gréafico 15: Como a tecnologia tem afetado as praticas educacionais e a
formacéao docente?

@ 2) Tomando as aulas mais tradicionais &
enfileiradas
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professoras e alunos
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. - o
@ d) Trazendo desafios adicionais para os
professores

Fonte: Autoria Prépria (2023).

No que concerne ao questionamento de como a tecnologia tem afetado as
praticas educacionais e a formacao docente. 61,5% dos entrevistados apontam que
facilita a comunicacédo entre professores e alunos e 38,5% as tecnologias trazem
desafios adicionais para os professores. Frente a tal discurso os professores da
Escola Municipal Theodorico Bezerra trazem para o plano das discussfes que a
tecnologia tem facilitado a comunicacdo entre professores e alunos, bem como,
trazem desafios adicionais para os professores. Nesse pensamento NOvoa (2022)
traz reflexbes acerca da tecnologia na sala de aula, ao elucidar que,

Hoje, ndo € possivel pensar a educagdo e os professores sem uma
referéncia as tecnologias e a “virtualidade”. Vivemos conexdes sem limites,
num mundo marcado por fraturas e divisdes digitais. E preciso enfrentar
com lucidez, e coragem, estas tensdes: entre um empobrecimento da
diversidade e a valorizacdo de diferentes culturas e modos de viver; entre
uma diminuicdo da privacidade e liberdade e a afirmacéo de novas formas
de democracia e participacdo; entre a reducdo do conhecimento ao digital e
a importancia de todo o conhecimento, humano e social (Névoa, 2022, p.
36).

Nesse ambito, pensar em tecnologia no campo da sala de aula, convém
salientar que na atualidade, as nossas praticas estdo a todo o momento interligado
no viés tecnolégico. Hoje, os discursos se entrelacam quando evocamos
virtualidade, mundo digital, rapidez da informacgdo e interatividade soa conceitos
presentes na sala de aula com a tecnologia presente.

Outra questdo que € relevante salientar a vinculagcdo entre a formacao

docente e a tecnologia na sala de aula. Conforme delineia o resultado a seguir:
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Gréfico 16: Qual é a relacdo entre a formacao docente e a tecnologia na sala
de aula?
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Fonte: Autoria Propria (2023).

Conforme a indagacdo apresentada aos docentes da Escola Municipal
Theodorico Bezerra, acerca da relacdo entre formacdo docente e a tecnologia em
sala de aula, temos dois dados que convém especificar: 7,7%% dos professores
afirmam que a tecnologia esta amplamente integrada na formacdo docente, ndo
havendo necessidade de atualizacdo nesse sentido.

Assim, quando tracamos acerca da relacdo entre a formacdo docente e a
tecnologia na sala de aula, os professores em sua grande maioria, no percentual de
92,3% explanam que a formacgédo docente deve capacitar os professores para usar
as tecnologias como ferramentas de aprendizagem. Logo, vemos que na atualidade,
no campo educacional também entra em pauta o viés tecnologico. De modo que a

Base Nacional Comum Curricular — BNCC (2017), expressa acerca da cultura digital,

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagfes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (Brasil, 2017).

Conforme expressa na BNCC expressa em sua quinta competéncia que no
campo educacional se faz necesséario desenvolver habilidades criticas, significativas,
reflexivas e éticas em relagédo a tecnologias digitais de informac¢do e comunicagéo
param se comunicar, acessar e divulgar informacdes, gerar conhecimento, resolver
problemas e exercer autoridade e protagonismo na vida individual e coletiva, nas

diversas praticas sociais (incluindo escolares). Ainda compartilhamos do
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pensamento que a inser¢ao da cultura digital traz consigo inovagdes para o ensino, a
aprendizagem, bem como, para o poder de resignificagdo do espaco escolar.

Ainda no que se refere a formacdo docente a presente pesquisa ainda
qguestionou aos professores acerca da importancia da formacédo continuada. Os

dados obtidos estéo conferidos no grafico abaixo:

Gréfico 17: Qual é aimportancia da formacgéo docente continuada?

@ 3) Proporcionar acs professores o
conhecimento tedrico necessario
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@ d) Excluir os professores gue ndo
possuem formagie adeguada

Fonte: Autoria Propria (2023).

Interessante analisar que no total de 10 professores afirmam que a formacgao
continuada aperfeicoa as praticas pedagoégicas dos professores, isso confere a
76,9% dos professores. E 15,4%, comporta um total de 2 professores afirmam que
proporciona aos professores o conhecimento tedrico necessério e 7,7% comporta o
total de 1 professor afirma que para atender os requisitos da Base Nacional Comum

Curricular. De acordo com Wengzynski e Tozetto (2012),

A formacgdo continuada contribui de forma significativa para o
desenvolvimento do conhecimento profissional do professor, cujo objetivo
entre outros, é facilitar as capacidades reflexivas sobre a propria pratica
docente elevando-a a uma consciéncia coletiva. A partir dessa perspectiva,
a formacdo continuada conquista espaco privilegiado por permitir a
aproximacdo entre os processos de mudanca que se deseja fomentar no
contexto da escola e a reflexdo intencional sobre as consequéncias destas
mudancas (Wengzynski; Tozetto, 2012, p. 4).

Nesse escopo, a formacdo docente se amplia numa vertente de avancgo, pois
os professores ndo ficam estaticos, e sim, dindmicos e se aperfeicoando em um
processo continuo de aprendizagem. Por fim, indagamos acerca da relacdo das
politicas educacionais e a formacdo docente, os dados estdo descritos conforme

gréafico a sequir:
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Gréafico 18: Qual é a relacdo entre as politicas educacionais e a formacao
docente?

@ =) As politicas educacionais €m pouca
influéncia na formagdo docente.

@ L) As politicas educacionais sdo
essenciais para a formagdo docente,
mas nao afetam a pratica pedagdgica.

¢} As politicas educacionais tém
influéncia na pratica pedagogica, no

curriculo e na formac3o dos profassor. .
@ ) As politicas educacionais sdo
desatualizadas e ndo contribuem para..

Fonte: Autoria Propria (2023).

Ao analisar o grafico acima vemos 92,3% dos professores apontam que as
politicas educacionais tém influéncia na pratica pedagdgica, no curriculo e na
formacao de professores. Além do mais, constatamos que em minoria em um
percentual de 7,7% dos professores que responderam a pesquisa aponta que as
politicas educacionais tém pouca influéncia na formacédo docente. Sob a otica da
influéncia das politicas educacionais na pratica e na formacédo do professor, Mendes
(2013) afirma que:

E fundamental continuar investindo na formacdo continuada de
professores, enfrentar os desafios na busca de solu¢cbes aos problemas
vivenciados no ambiente educativo, promovendo, estudos, debates,
seminario, troca de experiéncias entre profissionais, a fim de buscar
alternativas educativas para que a crianca se aproprie das aprendizagens
de maneira que promovam o seu desenvolvimento pleno (Mendes, 2013, p.
59).

Além do mais, Pimenta e Almeida (2009), afirmam que de forma objetiva e
clara que, “a formacdo de professores parte da nocdo de que a docéncia ndo se
realiza num quadro abstrato de rela¢des individualizadas de ensino e aprendizagem,
mas dentro de um complexo contexto social e institucional”. Neste paradigma de
discusséo, requer ainda mais o subsidio das politicas educacionais, pois nao se trata
de algo aleatério, e sim, préaticas fundamentadas em plano que visa objetivos
concisos e coerentes com a realidade escolar.

Quanto ao dimensionamento das politicas educacionais se refaz em um plano

de reafirmacdo que séo essenciais para que as acdes pedagogicas acontecam de
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forma mais eficientes e planejadas. Neste escopo, a formacao passa por reflexdes,
debates e acdo pedagdgica com vistas, a formacdo continuada do professor, para
gue assim, se possa promover a aprendizagem. Logo, a formacdo docente € uma
alternativa que vale a pena investir, pois, traz beneficios tanto para o docente como

para o estudante.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

No estudo em tela, que tem como tematica a formacdo docente nos anos
iniciais: desafios e conquistas frente a Escola Municipal Theodorico Bezerra, no
municipio de Santa Cruz / RN. Constatamos que o objetivo geral, foi alcangado uma
vez que, refletimos sobre os desafios e as conquistas por meio da formacéo
docente, como forma de atuar na sala de aula nos anos iniciais do ensino
fundamental. Levamos em consideracao, as vozes literarias como: Névoa (1997),
(2002), (2022), bem como as literaturas oficiais brasileiras que balizam o ensino, tais
como: a LDB, a BNCC e o PNE e outras referéncias que embasam o contexto da
presente pesquisa.

A execucado desta pesquisa se justifica compreender quanto aos desafios e
conquistas na formagao docente do Ensino Fundamental — Anos Iniciais. Quanto aos
procedimentos metodologicos se engendram em cunho qualitativo, utilizando o
método de coleta de dados através de questionario Google Forms, direcionado aos
Professores dos Anos Iniciais da Escola Municipal Theodorico Bezerra, em Santa
Cruz-RN.

Por meio do presente estudo, conclui-se que a formagdo docente se
apresenta no contexto educacional, como um fator primordial para conduzir o
processo de ensino e aprendizagem. Os resultados mostram que os docentes
trazem bem claro que um dos pilares que fazem parte do cunho pedagdgico da
escola, esta voltado para a formacéo docente. Ela primeiramente acontece de forma
inicial na Academia. E, no que se refere a formacao continuada, essa se fundamenta
no chao da escola.

Assim, a partir do estudo desenvolvido é possivel refletir acerca dos
resultados em que os docentes tém como objetivo principal a promocdo da
aprendizagem para o0s estudantes, pois os professores buscam estratégias
pedagdgicas, bem como acdes a serem implementadas ao longo da préatica em sala
de aula.

Os resultados obtidos ndo ficam no plano estatico, eles sao vivos e dinamicos,
uma vez que, traz a realidade de uma escola em que seus docentes enfrentam
desafios, e, a0 mesmo tempo, obtém conquistas frentes as praticas em sala de aula

para a aprendizagem dos estudantes.
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Nesse sentido, os desafios enfrentados recaem em um fazer pedagogico que
se habilite as aprendizagens, pois entendemos que o professor do Século XXI, deve
trazer consigo em sua pratica arcaboucos que (re) pensem a formacdo docente
como pilar fundamental para exercer a pratica.

Na atualidade, o professor ndo pode desenvolver a pratica em mundo
engessado de possibilidades, ele precisa criar e recriar oportunidades de
aprendizagens que trazem consigo objetivos estabelecidos para reflexdo da pratica
docente. Assim, elaborar metodologias, estratégias e dentre outras, para que se
possa enfrentar desafios e obter conquistas na pratica docente.

Entendemos que € inegavel que a profissdo docente ndo pode estar atrelada
apenas aos livros, lousa e pincel. O mundo esta dinamico, veloz na informacéo e a
escola deve acompanhar o mundo além de seus muros, porém com planejamento,
com préticas concretas, que o estudante se identifigue com o mundo la fora.

Nesse sentido a escola ndo pode ser um mundo a parte, ela deve estar dentro
de um contexto social em que tragam o0s seus comandos e a realidade vivenciada
pelo estudante. A formacdo docente se firma em praticas em nao fragmentar o
ensino, mas sim, de estruturar, de vincular teoria e pratica como aliadas no processo
de ensino e aprendizagem.

Quando elucidamos acerca da formacéo interessante perceber que estamos
falando em um conjunto que se forma no teor discursivo da pedagogia. Nao é
apenas ver o estudante como aquele que aprende, e sim, ver o estudante como
sujeito em processo formativo que se estabelece um cidaddo em formacgéo. Dessa
forma, € salutar entender que o processo de formacao leva em consideracdo desde
0S aspectos cognitivos, pedagogicos, didaticos, bem como, as vivéncias sociais. Nao
€ apenas chegar a sala de aula, e ditar contetdo do curriculo. As praticas devem
estar voltadas para a aplicabilidade no meio social, trazer a significagéo do ensinar e
do aprender. A esse processo chamamos de entender a metodologia para aplicar
em sala de aula.

Nesse ambito, as praticas pedagodgicas versadas no viés da formacao
docente no Ensino Fundamental — Anos Iniciais, vislumbram desde ao estimulo
continuo da leitura e da escrita, o desenvolvimento do raciocinio l6gico matematico,
bem como, a formacao se estabelece em um panorama interdisciplinar, ao momento
gue, integramos conteldos e revisitamos 0s conceitos imbricados em cada contexto

estabelecido.
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Os professores desempenham um papel essencial na construcao de escolas
gue atendam a todos, por isso precisam possuir habilidades para refletir sobre as
praticas de ensino, para serem capazes de trabalhar em equipe com seus colegas
de profisséo, contribuindo para a criacdo de abordagens educativas diversas. Dessa
forma, os alunos recebem iguais oportunidades de aprendizagem e de interagéo
tanto dentro quanto fora da escola.

Partilhar experiéncias com outros professores é fundamental para enfrentar
desafios e duvidas. O contato com outros docentes traz novas perspectivas para o
ensino pedagogico, auxiliando na melhoria do processo de aprendizagem. A
formacdo continua de professores é um elemento decisivo para construir a
educacao, no entanto, esta ndo tera sucesso sem a participacao ativa e permanente
dos educadores, familiares e todo o conjunto que forma o corpo ativo de sujeitos da
escola. Portanto, s6 através do trabalho conjunto, com todos os envolvidos, é
possivel atingir os objetivos desejados.

A Formacdo de professores desempenha um papel primordial para a
qualificacdo dos docentes. O professor deve permanecer consciente da necessidade
de se aperfeicoar e fazer parte ativa da formacdo. Esta tem como intuito o
aprimoramento dos conhecimentos, empreendendo a valorizagdo dos saberes e
ideias do educador. A formagdo se da em um processo continuo, pois se trata de
uma continuidade daquela inicial, o que demanda aproveitar as oportunidades de
formacdo oferecidas, possibilitando a aquisicdo de novas experiéncias para o
cotidiano de sala de aula.

E importante reconhecer que o desenvolvimento do professor esta
diretamente relacionado as suas praticas, atividades e acdes desenvolvidas em sala
de aula, pois os conhecimentos obtidos fora do ambiente de trabalho tém um grande
impacto no ensino e na aprendizagem. Dessa forma, a formacéao continuada oferece
uma oportunidade para que o professor se aproxime do aluno e explore diferentes
metodologias para obter uma aprendizagem significativa.

Além disso, a reflexdo deve ser fundamental para a formacdo basica e
continuada do professor, para que 0s conhecimentos e métodos pedagdgicos
possam ser aplicados com sucesso durante a atuacdo profissional, garantindo a
qualidade da educacao e aprimorando o desenvolvimento humano. O professor deve
ter consciéncia de que seu conhecimento ndo € ilimitado e que seus alunos tém um

acervo de conhecimentos pré-existentes.
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Para tanto, € necessario que o professor explore os conhecimentos prévios de
seus estudantes, pois muitas vezes eles requerem apenas um refinamento. Dessa
forma, é importante que o professor se esforce para se modificar e flexibilizar suas
praticas metodoldgicas

E possivel afirmar que as escolas que desempenham suas atividades com
qualidade sao aquelas onde todos o0s estudantes conseguem alcangar o
aprendizado, pois possuem docentes que desempenham seu papel com autonomia,
obtido a partir de um processo continuo de reflexdo. Assim, os profissionais devem
ter consciéncia de sua responsabilidade transformadora, seja por meio da busca de
direitos para o trabalhador, seja como mediadores da aprendizagem dos alunos,
compreendendo a realidade da escola e seus estudantes. Ademais, aulas
relevantes, bem estruturadas, permitindo a participacdo dos estudantes de forma
ativa, estimulando a interacdo e a troca de ideias, sdo condi¢cdes fundamentais para
assegurar maior interesse e assimilacdo dos conceitos abordados.

Ainda no que se refere a formacédo de professor se faz necesséario que se
articulem diferentes conhecimentos de diversas naturezas teorico-cientificas,
didatico-cientificas e pedagogicas. Isto é necessario por causa da variedade de
fatores que o professor deve considerar ao lecionar, como por exemplo, sua
compreensao da pratica educativa, a articulacdo de varios saberes durante o ensino
e sua resposta diante do inesperado e desconhecido. Por meio da formacéo
continua, o docente estara preparado de forma mais adequada para enfrentar as
necessidades educacionais de individuos que vivem em um mundo repleto de
informacdes. Assim, através de uma educacao significativa, o professor possibilitara
que seus alunos encontrem respostas para os problemas com que se deparam
diariamente.

A formacao continua oferece um meio para um professor desempenhar suas
atividades de maneira eficaz e eficiente, visando transformar a escola em um
ambiente de gestdo democratica e acesso a informagcdo em todos os seus ambitos.
O educador desempenha o papel principal nessa mudanga, especialmente ao
incentivar pedagogias participativas como forma de preparar o aluno para a
aprendizagem significativa. Portanto, torna-se fundamental buscar conhecimento e
informacé&o relevante para contribuir com o processo. Esta busca afirma o professor
como um profissional preocupado com o desenvolvimento da comunidade escolar e,

assim, aprimorar seus conhecimentos e compreender os diferentes pontos de vista
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dos educandos para trabalhar de forma harmoniosa, criando individuos pensantes,
criticos e reflexivos.

No bojo da discussdo, este trabalho € direcionado a reflexdo para os
profissionais da area da Educacdo, que tem como foco na pratica voltada para o
Ensino Fundamental — Anos Iniciais. Concluimos que este trabalho atende aos
objetivos que foram propostos, uma vez que, aborda a formacao docente, ao mesmo
tempo, traz literaturas que ecoam a uma realidade escolar que vislumbra a
promocdo do ensino e a aprendizagem dos estudantes como objetivo central, no
escopo escolar.

Portanto, entender que formar vai além de criar, a formagéo estabelece o
vinculo de recriar, pensar e repensar mediante as praticas. O professor pode se aliar
as mais diversas ferramentas que se estabelecem no contexto educacional, tais
como, metodologias estruturadas, a tecnologia com viés pedagogico, as multiplas
informacdes que estdo a favor do cunho pedagodgico. Logo, é evidente e necessario

pensar em formacéo docente na conducao do processo de ensino e aprendizagem.
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Eu, DILMA CARLA DA COSTA, aluno (a) da World University Ecumenical-WUE,
matricula n® 102.221.025, projeto de pesquisa de Dissertagéo intitulado: OS DESAFIOS E AS
CONQUISTAS DA FORMAGAO DOCENTE: PERSPECTIVAS DOS PROFESSORES DO
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APENDICE A — QUESTIONARIO DE COLETA DE DADOS

Questionario

Caro(a) participante,

Este questionario faz parte de uma pesquisa académica conduzida por Dilma
Carla da Costa, como parte de sua Dissertacdo de Mestrado em Ciéncias da
Educacao, da World University Ecumenical-QUE.

O objetivo desta pesquisa € compreender os desafios enfrentados e as
conquistas obtidas pelos professores que atuam no Ensino Fundamental — Anos
Iniciais, na Escola Municipal Theodorico Bezerra, localizada no municipio de Santa
Cruz/RN. Por meio deste questionario, pretendemos investigar as percepgbes e
experiéncias dos docentes em relacdo a sua formacdo, pratica pedagodgica e o
contexto educacional em que estdo inseridos. Suas respostas serdo tratadas de
forma confidencial e anénima, contribuindo para o avanco do conhecimento na area
da educacdo. Sua participacdo é fundamental para o sucesso desta pesquisa, pois é
por meio das suas experiéncias e opinidbes que poderemos obter informacdes
valiosas para aprimorar a formacdo docente e a qualidade do ensino.
O questionario consiste em perguntas de mdultipla escolha.

Sua colaboracdo € extremamente importante e esperamos que VOCé
responda as perguntas com sinceridade e baseadas em suas experiéncias reais.
Agradecemos antecipadamente pela sua participacéo.

Etapa 1: Perguntas Sociodemograficas:
1. Qual é o seu género?

Qual é a sua faixa etaria?

Qual é o seu nivel de escolaridade?

Qual é o tipo de instituicdo de ensino em que vocé trabalha?

S B

bY

Vocé possui acesso regular a internet e a dispositivos tecnoldgicos
(computador, tablet, smartphone) para fins pedagogicos?

Etapa 2: Perguntas Tematicas:

1. Quais sdo os principais desafios que vocé enfrenta em relagdo a formagéo

docente para atuar nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental? (Marque todas as
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opcdes que se aplicam)
a) Dificuldades em lidar com a diversidade de alunos
b) Falta de recursos pedagogicos adequados
c) Auséncia de suporte e orientacdo pedagogica
d) Falta de formagé&o continuada
e) Sobrecarga de trabalho
f) Pouca relevancia ou falta de contextualizacdo dos conteudos oferecidos
g) Dificuldade em conciliar a participacdo em programas de formacdo com as
demandas do trabalho
h) Falta de incentivos ou reconhecimento institucional para participacdo em
formacéao continuada
i) Participar de redes de compartilhamento de boas praticas entre professores
) Engajar-se em grupos de estudo ou pesquisa na area da educacéao
k) Buscar orientacdo e suporte pedagogico dentro da prépria instituicdo de

ensino

2. Vocé participou de algum programa de formacdo continuada especifico para
professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental?

Sim  N&o
3. Qual é a importancia da formacdo docente para o seu desenvolvimento
profissional como professor(a) dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental?

a) importante

b) muito importante

C) pouco importante

d) sem importancia

4. Quais estratégias vocé utiliza para promover a aprendizagem dos alunos nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental? (Marque todas as opc¢des que se aplicam)

a) Aulas expositivas

b) Atividades praticas e experimentais

c) Trabalho em grupo ou em equipe

d) Uso de recursos tecnolégicos
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e) Ensino individualizado
f) Outros. (especificar)
5. Na sua opinido, quais sao as conquistas mais significativas da formacéao docente
para atuar nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental? (Margue todas as opc¢des que
se aplicam)
a) Melhor compreensdo das necessidades e caracteristicas dos alunos
nessa etapa
b) Aquisicdo de estratégias pedagogicas eficazes e adaptadas aos Anos
Iniciais
c) Capacidade de lidar com a diversidade e promover a inclusdo na sala de
aula
d) Melhor relacionamento e comunicacdo com 0s pais e responsaveis dos
alunos
e) Aumento da confianca e seguranca na pratica docente
f) Outro (especificar)
6. Na sua opinido, quais sdo as a¢des que poderiam ser implementadas para
promover uma formacdo docente mais efetiva nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental?
a) Investir em programas de formacdo continuada especificos para os Anos
Iniciais
b) Oferecer suporte e orientacdo pedagdgica regular para os professores
c) Estabelecer parcerias entre instituicbes de ensino e universidades para
fortalecer a formacédo docente
d) Criar espacos de reflexdo e troca de experiéncias entre os professores dos
Anos Iniciais
e) Outro (especificar)
7. Quais sdo as principais dificuldades enfrentadas na aplicacdo dos
conhecimentos adquiridos durante a formacao docente nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental?
a) Falta de apoio da gestdo escolar para implementar novas praticas
pedagogicas.
b) Resisténcia dos colegas de trabalho em adotar abordagens inovadoras.

c) Limitacdes estruturais e falta de recursos na escola.
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d) Pouca conexdo entre a teoria aprendida na formacao e a pratica em sala de
aula.
e) Outro (especificar)
8. Quais sdo as conquistas mais expressivas que vocé observou em sua pratica
docente apos a formacao especifica para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental?
a) Melhor engajamento e participagao dos alunos nas atividades escolares.
b) Avanco nos resultados de aprendizagem dos alunos.
c) Melhoria no clima e na relacao interpessoal na sala de aula
d) Aumento da confianca e autoestima dos alunos
e) Outro (especificar)
0. Na sua percepc¢do, qual é o papel da formacdo docente na superacdo dos
desafios e na busca por conquistas no contexto dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental?
a) Desenvolver competéncias especificas para lidar com as demandas dessa
etapa de ensino
b) Fornecer subsidios teoricos e praticos para aprimorar a pratica pedagogica.
c) Promover a reflexdo critica sobre a atuacao docente e a busca por inovacao.
d) Proporcionar trocas de experiéncias e aprendizagem colaborativa entre os
professores
e) Outro (especificar)
10. Como a tecnologia tem afetado as praticas educacionais e a formacéo
docente?
a) Tornando as aulas mais tradicionais e enfileiradas.
b) Facilitando a comunicacédo entre professores e alunos.
c) Dificultando o acesso a informacéo
d) Trazendo desafios adicionais para os professores
11. Qual é arelacdo entre a formacgao docente e a tecnologia na sala de aula?
a) A formacdo docente deve capacitar os professores para usar as
tecnologias como ferramentas de aprendizagem.
b) A tecnologia nédo tem relacdo direta com a formacéo docente e ndo deve
ser incorporada nas praticas educativas.
c) A formacdo docente deve focar apenas nos aspectos tedricos da

educacéo, excluindo o uso da tecnologia.
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12.

13.

a)
b)
c)
d)

d) A tecnologia ja estda amplamente integrada na formacdo docente, ndo
havendo necessidade de atualizacdo nesse sentido.

Qual é a importancia da formacao docente continuada?

Proporcionar aos professores o conhecimento tedrico necessario.

Aperfeicoar as praticas pedagdgicas dos professores.

Atender aos requisitos da Base Nacional Comum Curricular.

Excluir os professores que nédo possuem formacao adequada

Qual é a relacao entre as politicas educacionais e a formacao docente?

a) As politicas educacionais tém pouca influéncia na formacgéo docente.

b) As politicas educacionais sdo essenciais para a formacdo docente, mas
nao afetam a pratica pedagdgica.

c) As politicas educacionais tém influéncia na pratica pedagogica, no
curriculo e na formacao dos professores.

d) As politicas educacionais sdo desatualizadas e ndo contribuem para a

formacéo docente.




