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RESUMO

No cendrio educacional contemporaneo, as metodologias ativas aplicadas aos anos iniciais do
Ensino Fundamental representam uma abordagem promissora para a construcdo de ambientes
de aprendizagem mais dinamicos e significativos, capazes de preparar os alunos para 0s
desafios do século XXI. Nesse contexto, torna-se imprescindivel promover a pesquisa e a
reflexdo continuas acerca dessa tematica, uma vez que tais préaticas sdo fundamentais para a
melhoria da qualidade da educacéo nesse nivel de ensino. Este trabalho analisa a relevancia das
metodologias ativas na educacgéo atual, destacando seu potencial para qualificar o processo de
ensino-aprendizagem e fomentar a participacdo ativa dos estudantes, transformando-os em
protagonistas do préprio conhecimento. Além disso, discute-se a obsolescéncia do modelo
tradicional de ensino, evidenciando a necessidade de metodologias mais interativas e
envolventes. O texto enfatiza a importancia de envolver os alunos na construcdo do saber e
atribui ao professor o papel de facilitador nesse processo. Ressalta-se, ainda, que a introdugéo
de metodologias ativas desde os primeiros anos da escolarizagdo pode favorecer o
desenvolvimento da autonomia e do engajamento discente. No entanto, para que a
implementacdo dessas metodologias seja bem-sucedida, é necessario um planejamento
pedagdgico consistente, a formacéo continuada de professores e a adaptacao as especificidades
do publico infantil. Ademais, torna-se essencial considerar as necessidades individuais dos
alunos e assegurar que as metodologias ativas sejam aplicadas de forma equitativa e inclusiva.
Nesse sentido, a presente pesquisa propde-se a aprofundar a compreensdo sobre o impacto
dessas metodologias no processo de ensino-aprendizagem nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Metodologicamente, trata-se de um estudo qualitativo, de natureza bibliografica,
cujo objetivo principal é analisar as principais metodologias ativas presentes nas préaticas
pedagogicas voltadas a educacao basica.

Palavras Chave: Metodologias Ativas. Aprendizagem. Anos Iniciais.



ABSTRACT

In the contemporary educational landscape, active methodologies applied in the early years of
elementary education represent a promising approach to building more dynamic and
meaningful learning environments, better preparing students for the challenges of the 21st
century. In this context, ongoing research and reflection on the topic are essential to improving
the quality of education at this level. This study analyzes the relevance of active methodologies
in modern education, highlighting their potential to enhance the teaching-learning process and
foster active student participation, making them protagonists in the construction of knowledge.
It also discusses the obsolescence of traditional teaching models, emphasizing the need for more
interactive and engaging pedagogical practices. The role of the teacher is redefined as a
facilitator, and the importance of implementing these methodologies from the early years is
emphasized as a means of promoting student autonomy and engagement. However, successful
implementation requires careful planning, continuous teacher training, and adaptation to the
specific needs of early childhood education. Additionally, it is vital to ensure that active
methodologies are applied inclusively, respecting individual student needs. Methodologically,
this is a qualitative, bibliographic research study that aims to analyze the main active
methodologies used in pedagogical practices in the early years of elementary education.

Keywords: Active Methodologies; Teaching and Learning; Early Years; Inclusive Education;
Teacher Training.
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1 INTRODUCAO

Um dos aspectos mais debatidos no cenario educacional atual refere-se a obsolescéncia
do modelo tradicional de ensino frente as demandas contemporaneas (Esteves et al., 2018). Tal
modelo, centrado na figura do professor e caracterizado por praticas mecanicas e
descontextualizadas, tem progressivamente perdido espago por ndo dialogar com a
complexidade e a dinamicidade do mundo atual.

Na abordagem tradicional, os estudantes sdo submetidos a avaliacGes padronizadas que
desconsideram suas habilidades individuais, resultando em performances previsiveis e, muitas
vezes, desmotivadoras. Esse modelo gera apatia, desinteresse e dificuldades no processo de
aprendizagem. Como expressa Albert Einstein: “Se vocé julgar um peixe por sua capacidade
de subir em uma darvore, ele vivera a vida inteira acreditando ser estupido.”

Nesse novo panorama, marcado pela popularizacdo da internet e dos dispositivos
maveis, o papel das instituicGes educacionais também precisa ser ressignificado. A abundancia
de informaces acessiveis em tempo real impde o desafio de romper com a padronizacao e
propor formas de personalizar o ensino sem comprometer sua efetividade.

Diante disso, cresce a necessidade de adotar métodos interativos, envolventes e
estimulantes em sala de aula, que transcendam a mera transmissdo e memorizacdo de
conteudos. O foco deve estar na transformacéo do aluno de espectador passivo em protagonista
de sua propria experiéncia formativa. Nesse sentido, surgem alternativas metodolégicas com
potencial de impactar positivamente a pratica pedagogica, tanto para estudantes quanto para
docentes.

Uma dessas alternativas, que vem ganhando destaque especialmente no ensino superior,
é o conjunto das chamadas metodologias ativas. Conforme Sa (2019), essas metodologias
consistem em processos nos quais os alunos participam de forma ativa e significativa na
construcao do conhecimento. Elas representam uma mudanca de paradigma, na qual o estudante
assume o papel central do processo educativo, enquanto o professor atua como consultor e
facilitador, criando oportunidades para o dialogo, a colaboracéo e a participacao critica (Viegas,
2019).

O professor é importante nesse processo. Ele € responsavel por conduzir os alunos nas
aulas, ser um facilitador, estimular a cooperacéo entre eles, incentiva-los a estudar e apoia-los
em suas dificuldades, incentiva-los a pesquisar, pensar e tomar decisdes sobre o que devem
fazer para atingir seus objetivos (Berbel, 2011).

Se, desde o primeiro contato com o ambiente escolar, o aluno for estimulado a
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desenvolver uma atitude ativa, seu processo de aprendizagem serd mais estimulante, prazeroso
e exitoso ao longo de sua formacéo educacional. Quando criangas, s&0 como esponjas e recebem
e absorvem diversas informacdes externas (MONTESSORI, 2003). Nessa fase, a criatividade
e a curiosidade sdo tracos fortes de sua personalidade, e 0 modelo tradicional de ensino acaba
ndo atendendo as suas expectativas. E para muitas criancas a escola acaba sendo um lugar chato
e pouco inspirador, e esse sentimento vai carregar consigo nas fases seguintes como
adolescentes, jovens e até adultos. A escola passa a ser uma responsabilidade. Essa situacao
também pode ser percebida na atitude do professor, que também se sente desmotivado em
lecionar por néo saber o que fazer ou o que fazer para despertar o interesse de seus alunos.

Assim, a utilizacdo desses métodos durante o processo de formacao do aluno, desde o
primeiro ano escolar, pode trazer grandes beneficios. Contribuem para a formacéo de um novo
aluno, mais envolvido, que tenha autonomia em seu processo de ensino e que seja participante
de todas as formas (Machado et al., 2017) do ensino superior, ndo sendo as praticas usuais na
educacdo bésica. Dessa forma, este estudo quis analisar a insercdo desses métodos em escolas
publicas e privadas na educacgéo basica para verificar se eles estdo distribuidos nessas areas, se
ha conflito de resultados entre essas duas areas e, se nao estdo distribuidos, tente descobrir por
que isso acontece.

O objetivo desta pesquisa alinha-se ao carater bibliografico e pretende analisar as
principais metodologias ativas nas praticas pedagogicas no ensino dos anos iniciais. De acordo
com Gil (2002), por pesquisa bibliografica entende-se a leitura, a analise e a interpretacdo de
material impresso. Entre eles podemos citar livros, documentos mimeografados ou
fotocopiados, periddicos, imagens, manuscritos, mapas, entre outros. Nesse sentido, “os livros
constituem as fontes bibliograficas por exceléncia. Em funcdo de sua forma de utilizagéo,
podem ser classificados como de leitura corrente ou de referéncia.”. Enquadram-se também
como material para a pesquisa bibliografica “[...] os livros de leitura corrente [que] abrangem
as obras referentes aos diversos géneros literarios (romance, poesia, teatro etc.) e também as
obras de divulgacdo, isto é, as que objetivam proporcionar conhecimentos cientificos ou
técnicos.” (GIL, 2002, p. 44).

Tendo com pergunta norteadora: Quais as contribuigdes das metodologias ativas para
as praticas pedagdgicas no processo de ensino- aprendizagem? Esta dissertacdo propde
responder esta pergunta atraves das leituras e achados tedricos para equacionar este problema.

O trabalho divide-se em sete capitulos assim distribuidos: O primeiro capitulo introduz
as contribuicbes das metodologias ativas no processo de ensino e aprendizagem como a
aprendizagem baseada em projetos, aprendizagem baseada em problema, sala de aula invertida.
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O segundo capitulo apresenta as metodologias tradicionais versus as metodologias ativas numa
perspectiva de aprendizagem significativa. No terceiro capitulo traz o caminho da pesquisa,
bem como os instrumentos utilizados para coleta. No quarto capitulo apresenta os resultados e
as discussdes da pesquisa, no quinto capitulo traz a analise dos dados. No sexto capitulo esta
posto as consideracBes finais e no sétimo capitulo apresenta os referenciais tedricos que

subsidiaram a construgdo tedrica desta pesquisa.
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2. METODOLOGIAS ATIVAS: CONTRIBUTOS PARA A CONSTRUCAO DE UMA
EDUCACAO CRITICA E DE QUALIDADE

Esse capitulo tem como objetivo apresentar um estudo tedrico acerca da tematica
investigada nessa dissertacdo como caminho necessario ao reconhecimento das metodologias
ativas como estratégias necessarias a melhoria do processo de ensino de ensino e aprendizagem.
A seguir apresentamos uma discussao sobre as contribuicdes das metodologias ativas para o
processo de ensino e aprendizagem.

Metodologias ativas sdo abordagens pedagogicas que colocam o estudante no centro do
processo de aprendizagem, permitindo que ele seja o protagonista do seu préprio aprendizado.
Essas metodologias tém como objetivo incentivar a participacao ativa dos alunos, estimulando
0 pensamento critico, a criatividade e a resolucdo de problemas.

Segundo Borba, Almeida e Gracias (2018, p. 40), Metodologias de Ensino se referem
“[...] ao ato de ensinar. Ensinar requer um conjunto de esfor¢os e decisdes que se refletem em
caminhos propostos, as chamadas opc¢des metodoldgicas. O professor organiza e propde
situagdes em sala de aula a fim de apresentar um determinado contetdo”.

E importante ressaltar, que as MA tém diversos modos de implementacéo, entre eles,
para exemplificacdo inicial, citam-se: “Aprendizagem Baseada em Projetos (Product-Based
Learning), o Ensino Hibrido, os Jogos, a Sala de Aula Invertida, a Instrucdo por Pares (Peer
Instruction), a Aprendizagem Baseada em Times (Team Based Learning) entre outros”
(SOUZA, 2019, p. 76).

Entre as metodologias ativas mais conhecidas estdo: Aprendizagem Baseada em
Problemas (PBL), Aprendizagem Baseada em Projetos (PjB), Aprendizagem Cooperativa,
Flipped Classroom, Gamificacdo, entre outras. Todas essas abordagens tém em comum a ideia
de que o aluno é o protagonista do processo de aprendizagem e que o papel do professor é de
facilitador e orientador.

Dessa forma, as MA se entram nessa perspectiva e “[...] sdo estratégias de ensino
centradas na participacdo efetiva dos estudantes na construcdo do processo de aprendizagem,
de forma flexivel, interligada e hibrida” (Bacich; Moran, 2018, p. 4). Nesse sentido, 0s alunos
atuam como protagonista de modo a possibilitar a autonomia dos mesmaos.

Na concepcdo de Berbel (2011), Ele fala sobre a autonomia do aluno e cita que:

O engajamento do aluno em relacdo a novas aprendizagens, pela compreensdo, pela
escolha e pelo interesse, é condicéo essencial para ampliar suas possibilidades de
exercitar a liberdade e a autonomia na tomada de decisGes em diferentes momentos
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do processo que vivencia, preparando-se para o exercicio profissional futuro (Berbel,
2011, p. 29).

Ao contrério das praticas tradicionalistas, que muitas vezes enfatizam a transmisséo de
conhecimentos pelos professores, as Metodologias Ativas buscam engajar os alunos na
construcdo do conhecimento de forma autbnoma e colaborativa. Os projetos sdo uma das
ferramentas mais utilizadas pelas Metodologias Ativas, pois permitem que os alunos
desenvolvam habilidades como a pesquisa, a anélise critica e a sintese de informagdes.

Em suma, as Metodologias Ativas sdo uma abordagem pedagdgica que valoriza a
participacdo ativa dos alunos na constru¢cdo do conhecimento, através de estratégias que
incentivam a autorregulardo da aprendizagem e a colaboragédo entre os alunos. Isso contribui
para a formagdo de alunos autbnomos, criticos e capazes de construir o seu préprio
conhecimento.

No contexto historico da MA, mencionada pelos autores Diesel, Baldez e Martins
(2017) provavelmente apresenta um esquema que articula diversas correntes tedricas que
embasam uma metodologia baseada em um sistema ativo de aprendizagem. Essa metodologia
busca desenvolver a autonomia do aluno e envolvé-lo de forma ativa na construgéo do seu
conhecimento.

Veja na (Figura 1):

Figura 1 - Principios que constituem as metodologias ativas de ensino.

Aluno:
centro do ensino e
— de aprendizagem ~
Professor:
mediador, Autonomia
facilitador,
ativador :
[ METODOLOGIAS \
ATIVAS DE ENSINO
Inovacdo — B Reflex3o
— Z
Trabalho em Problematizag¢do
equipe da realidade

Fonte: Elaborado por Diesel. Baldez e Martins (2017. p. 273).

Entre as principais correntes teodricas que fundamentam as metodologias ativas,

destacam-se 0 construtivismo, que valoriza a constru¢do do conhecimento pelo préprio aluno;
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a teoria socioconstrutivista, que ressalta o papel do contexto social e cultural no processo de
aprendizagem; a teoria da atividade, que propGe a aprendizagem a partir de experiéncias reais
e concretas; e a teoria da aprendizagem significativa, que enfatiza a articulagédo entre os novos
saberes e 0s conhecimentos prévios dos estudantes.

Essas abordagens tedricas oferecem subsidios importantes para a construcéo de praticas
pedagogicas mais eficazes, centradas na participacdo ativa dos alunos. Entre os recursos
metodologicos compativeis com essas teorias, destacam-se a resolugdo de problemas, os
trabalhos em grupo, os projetos interdisciplinares e outras estratégias de aprendizagem
colaborativa. Tais praticas ttm como objetivo ndo apenas transmitir contetdos, mas sobretudo
fomentar o pensamento critico, a reflexdo autbnoma e o desenvolvimento de competéncias
complexas, em oposicéo a simples memorizacéo de informacdes.

Diante desse panorama, o presente estudo busca apresentar e analisar algumas
metodologias ativas aplicadas no cotidiano escolar, com o intuito de identificar seus potenciais
beneficios e possiveis limitaces. A proposta é realizar uma reflexao critica sobre a experiéncia
de ensino-aprendizagem vivenciada, reconhecendo os avan¢os promovidos por essas praticas e

os desafios que ainda persistem em sua implementacao.

2.1. Contribuicdes da metodologia ativa no processo ensino aprendizagem

Acrigidez e a uniformidade dos métodos de ensino padréo deixaram alunos e professores
desiludidos ao longo do tempo, pois ndo conseguem dar conta das realidades dinamicas da
educacdo. Como tal, as institui¢fes educacionais devem buscar ativamente métodos para tornar
as aulas mais relevantes e envolventes. Este é um obstaculo formidavel, exigindo uma mudanca

nos papéis desempenhados por professores e alunos. Moran (2015) ecoa esse sentimento.

As metodologias precisam acompanhar os objetivos pretendidos. Se queremas que 0s
alunos sejam proativos, precisamos adotar metodologias em que os alunos se
envolvam em atividades cada vez mais complexas, em que tenham que tomar decisGes
e avaliar os resultados, com apoio de materiais relevantes. Se queremos que sejam
criativos, eles precisam experimentar inimeras novas possibilidades de mostrar sua
iniciativa (Moran, 2015, p.17).

O cenario educacional contemporaneo impde aos professores o desafio de adotar uma
abordagem pedagdgica mais flexivel, capaz de atender a diversidade de perfis e necessidades
presentes nas salas de aula. Isso implica o desenvolvimento de estratégias de ensino eficazes,
contextualizadas e coerentes com a realidade sociocultural dos estudantes. O papel do professor

como mediador da aprendizagem, nesse contexto, exige uma profunda transformacdo em sua
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forma de pensar e agir.

Tal mudanca s6 é possivel mediante planejamento didatico intencional, formacgéo
continuada, participacdo em cursos de atualizacdo e a busca por oportunidades de
aperfeicoamento profissional. A mediacdo pedagdgica eficaz esta diretamente relacionada a
capacidade do docente de compreender as especificidades do contexto em que atua e as
vivéncias de seus alunos, o que favorece o desenvolvimento do pensamento critico e a
centralidade da aprendizagem no processo educacional.

A escola atual, e especialmente o professor, sdo chamados a construir praticas
pedagdgicas que promovam nos estudantes a reflexividade, a curiosidade e o desejo continuo
de aprender. Nesse sentido, é pertinente retomar os estudos de Dewey (1968), que j& defendia
uma concepcdo de aprendizagem integrada a vida. Para esse autor, é imprescindivel que as
experiéncias pessoais dos alunos sejam incorporadas ao processo educativo, sendo

reconhecidas e valorizadas como ponto de partida para a constru¢do do conhecimento escolar.

O aluno, ndo vendo nenhuma relacdo da matéria com sua vida presente ou qualquer
empreendimento em que esteja empenhado, ndo pode ter motivo para se esforgar, nao
tendo motivo, ndo pode ter desejo ou intengdo de aprender (salvo motivos artificiais
ou falsos); ndo tendo a intengdo de aprender, ndo pode assimilar ativamente a matéria,
integrando-a a sua prépria vida...muito pelo contrario, se a crianca percebe o lugar e
a funcdo que tem aquilo que vai aprender, seu intento de aprender da - Ihe o impulso
para todos os “exercicios” necessarios. (Dewey, 1968, p.40).

Na perspectiva contemporanea da educacgéo, a exigéncia imposta ao ambiente escolar, e
mais especificamente aos educadores, € a de criar abordagens pedagdgicas que estimulem nos
alunos a capacidade de reflexdo, a curiosidade intrinseca e o desejo continuo de adquirir
conhecimento.

Nesse contexto, as ideias promovidas por Dewey (1968) ganharam aceitacdo. Segundo
ele, para que a aprendizagem se integre a vida dos alunos, é fundamental que suas vivéncias
pessoais sejam criadas ao espaco da sala de aula, sendo consideradas no processo de ensino.
Dewey defende que se 0s alunos ndo conseguirem perceber o encorajamento do conteldo para
suas vidas atuais ou para seus projetos pessoais, ndo terdo incentivo para se aplicarem nos
estudos.

A falta de motivacdo no ambiente escolar costuma gerar desinteresse por parte dos
alunos, o que dificulta significativamente a assimilacdo ativa do conhecimento. Tal cenério
muitas vezes leva a ado¢do de motivacdes artificiais, como recompensas externas ou punicoes,
que ndo promovem 0 engajamento genuino com a aprendizagem. Por outro lado, quando a

crianca é capaz de perceber a relevancia e a aplicabilidade dos conteudos trabalhados,



17

desenvolve um interesse auténtico, 0 que impulsiona seu comprometimento com os estudos e
os torna parte significativa de sua trajetoria formativa.

Diante da realidade educacional atual, torna-se evidente que métodos de ensino
baseados na memorizacdo mecéanica e em aulas expositivas tradicionais ndo favorecem o
desenvolvimento do pensamento critico e da reflexdo autbnoma. Essa constatacdo é
corroborada pela Piramide de Aprendizagem proposta por William Glasser, que redefine o
papel do professor como facilitador da aprendizagem, e ndo como mero transmissor de
informacdes.

Segundo Glasser, os estudantes aprendem de forma mais eficaz quando participam
ativamente do processo, especialmente ao aplicar os conteldos em situacGes reais e
significativas. A teoria propde uma hierarquia de retengdo do conhecimento, evidenciando que
0s niveis mais elevados de aprendizagem sdo alcancados quando os alunos ensinam a outras
pessoas, praticam ativamente ou discutem com seus pares, em contraste com 0s baixos

indices de retencdo associados a leitura passiva ou a escuta de aulas expositivas.

Figura 2: Piramide de Willian Glasser

Piramide de William Glasser

Aprendemos

10% quando lemos

m 20% quando ouvimos

30% quando observamos

50% quando vemos e ouvimos

70% quando discutimos
com os outros

80% quando fazemos

Explicor, resumir, estruturar, definir, 90% quando ensinamos
generalizar, elaborar, ilustror aos outros

Fonte: https://www.cesdcampinas.org.br/a-piramide-de-aprendizagem-de-william-glasser.
Visualizacdo em 09 de maio de 2023.

De acordo com a piramide de aprendizado de William Glasser, os alunos podem

absorver: 10% do que vocé 1€; 20% do que vocé ouve; 30% do que vocé observa; 50% do que


https://www.cesdcampinas.org.br/a-piramide-de-aprendizagem-de-william-glasser
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vocé Vé e ouve; 70% do que vocé discute com os outros; 80% do que VOCé escreve ou executa;
95% do que vocé ensina aos outros.

Observando esses resultados, percebe-se a importancia do uso de métodos que facilitem
o0 debate em sala de aula, a interpretacdo, a experiéncia pratica, o entrelacamento de diferentes
meios e contextos que facilitem e facilitem uma aprendizagem efetiva e significativa.

A necessidade de o professor construir métodos de ensino que estimulem e despertem
nos alunos a curiosidade, o interesse e a melhoria da aprendizagem é algo urgente. Em seus
estudos, Freire (2002) ja sinalizava que um dos grandes problemas da educacédo paira no fato
dos alunos praticamente ndo serem estimulados a pensarem autonomamente. Este autor, continua
em seus estudos advogando que:

As criangas precisam crescer no exercicio desta capacidade de pensar, de indagar-se
e de indagar, de duvidar, de experimentar hipoteses de acdo, de programar e de ndo
apenas seguir programas a elas, mais do que propostos, impostos. As criancas
precisam ter assegurado o direito de aprender e decidir, o que se faz decidindo. Se as
liberdades ndo se constituem entregues a si mesmas, mas na assuncdo ética de
necessarios limites, a assuncdo ética desses limites ndo se faz sem riscos a serem
corrigidos por elas e pela autoridade ou autoridades com que dialeticamente se
relacionam (Freire, 2000, p. 25).

A flexibilidade das atividades e a interacdo dos alunos durante o processo de
aprendizagem é demonstrada através do uso de métodos ativos. Portanto, entende-se que o
método ativo € um processo educativo que estimula a aprendizagem critico-reflexiva, em que
0 participante tem uma relagdo mais proxima com a realidade em que vive, podendo assim gerar
diferentes estimulos e curiosidade sobre determinado tema.

Nesse contexto, além de repensar o cenario educacional, ha a necessidade de
redimensionar o0s espacos fisicos das escolas para torna-los mais atrativos, flexiveis,
conectados, propicios ao uso das tecnologias digitais, dando aos alunos a oportunidade de
experimentar, personalizar Gerando Conhecimento em Realidades Digitais e Colaborativas
(Moran, 2019).

A metodologia ativa pode promover diretamente o desenvolvimento social dos alunos,
destacar o desenvolvimento do trabalho em equipe, autoconfianca, cooperacdo, criatividade e
autonomia, quebrar o modelo tradicional, aliar a teoria a pratica e cultivar uma visdo critica da
realidade. Os desafios de usar uma abordagem proativa sdo muitos, no entanto, talvez o maior
desafio seja a mudanca no sistema educacional tradicional. Para isso, no entanto, € imperativo
garantir que os educadores profissionais sejam treinados para adquirir métodos que os levem a
repensar seu comportamento docente.

Observou-se ao longo da pesquisa que a aprendizagem precisa ser compreendida como
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um processo amplo para além do ambiente escolar. A aprendizagem é 360 graus, e 0S seres
humanos aprendem em todos os momentos da vida, entdo deve haver uma énfase na
aprendizagem que funcione de forma colaborativa entre essas muitas facetas da aprendizagem,
estendendo conceitos e apoiando préaticas que levam a um contexto significativo. (Moland,
2019).

2.1. Como ¢ aplicada a metodologia ativa

Diante dos novos desafios do século XXI, a educagdo vem desbravando novos caminhos
e buscando ferramentas para se reinventar.

Desta forma, surge uma metodologia ativa, afirmando a necessidade de os alunos se
tornarem membros ativos do processo de aprendizagem e facilitadores ativos da construcao do
conhecimento.

Destacamos nesse estudo que as metodologias ativas foram inicialmente utilizadas na
educacdo de criancas. Maria Montessori (1870 - 1952, Italia), Célestin Freinet (1896 - 1952,
Franca), Jean Ovide Decroly (1871 - 1932, Bélgica) e Kerchensteiner (1854 - 1932, Alemanha),
sdo alguns nomes que tinham em suas praticas pedagdgicas principios de metodologias ativas
de ensino.

Maria Montessori foi uma médica, educadora e inovadora italiana, mais conhecida por
seu desenvolvimento do método Montessori de educacdo. Ela nasceu em 31 de agosto de 1870,
em Chiaravalle, Italia, e faleceu em 6 de maio de 1952, em Noordwijk, Holanda.

As contribuigdes de Montessori para a educagdo sdo profundas e influentes. Ela
acreditava na criagdo de um ambiente de aprendizagem centrado na crianca que promove a
independéncia, aprendizagem autodirigida e experiéncias praticas. A educacdo Montessori
enfatiza a importéncia de respeitar a individualidade e os interesses de cada crianga. Sua
abordagem educacional envolve o fornecimento de materiais especialmente projetados que
permitem que as criangas explorem e aprendam em seu proprio ritmo.

Os métodos de Montessori tiveram um impacto duradouro na educacao infantil em todo
0 mundo. Sua énfase em observar e compreender as necessidades e habilidades de cada crianga
lancou as bases para praticas educacionais modernas que priorizam o aprendizado
personalizado e o envolvimento ativo.

Célestin Freinet foi um educador e pedagogo francés conhecido por suas contribui¢es
inovadoras para a educacédo. Ele nasceu em 15 de outubro de 1896, em Gars, Franca, e faleceu

em 8 de outubro de 1966, em Vence, Franga.
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O trabalho pedagdgico de Célestin Freinet destacou-se pela valorizacdo da
aprendizagem pratica e experimental. O educador francés desenvolveu métodos inovadores que
buscavam envolver os alunos de forma ativa, especialmente na producdo de seus proprios
materiais didaticos, como livros, jornais escolares e boletins informativos. Sua proposta
educativa baseava-se na aprendizagem cooperativa, na realizacdo de tarefas vinculadas a vida
cotidiana e na resolucdo de problemas concretos, alinhando o processo educativo a realidade
dos estudantes.

Freinet concebia a educacdo como um processo intrinsecamente conectado a vida e as
experiéncias individuais dos alunos. Por meio dessa perspectiva, contribuiu decisivamente para
0 surgimento de abordagens centradas no estudante, como a aprendizagem baseada em projetos,
além de influenciar a posterior integracdo de tecnologias digitais no contexto escolar. Suas
ideias pedagdgicas, pautadas na valorizacdo da participacdo ativa, permanecem atuais e
continuam inspirando metodologias contemporaneas que priorizam o protagonismo discente.

No mesmo campo de inovagdes pedagogicas, destaca-se Jean Ovide Decroly, médico,
psicologo e educador belga, nascido em 23 de julho de 1871, na cidade de Renaix, e falecido
em 10 de setembro de 1932, em Uccle. Sua atuacdo educacional também foi marcada pela
valorizagdo do desenvolvimento integral da crianga e pela criacdo de propostas centradas nos
interesses e nas necessidades do aluno, que contribuiram de forma significativa para a
construcao de modelos de ensino mais humanizados e significativos.

A filosofia educacional de Decroly estava enraizada em sua compreensao da psicologia
infantil. Ele acreditava que a educacéo deveria ser adaptada ao desenvolvimento e aos interesses
naturais da crianca. Decroly defendeu uma abordagem interdisciplinar, onde os assuntos séo
interconectados e ensinados em um contexto significativo. Seus métodos de ensino
incorporavam observacao, exploracao e atividades praticas.

Suas contribuicfes para a educagdo incluem o desenvolvimento do "método global”,
que envolve o ensino de varias disciplinas dentro de um Unico tema ou projeto. Essa abordagem
antecipou conceitos modernos de curriculo integrado e ensino tematico. As ideias de Decroly
continuam a influenciar os educadores que se esforcam para criar experiéncias de aprendizado
holisticas e envolventes para os alunos.

Georg Kerchensteiner foi um educador e reformador alemdo conhecido por seus
esforcos para melhorar a educacgdo vocacional e pratica. Nasceu em 29 de julho de 1854, em
Munique, Alemanha, e faleceu em 15 de janeiro de 1932, em Munique.

Kerchensteiner acreditava na importancia de vincular a educacdo as necessidades da

sociedade e da forca de trabalho. Ele defendeu o aprendizado experimental e o treinamento
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vocacional que preparasse 0s alunos para a vida pratica e o emprego. Kerchensteiner também
enfatizou o desenvolvimento do caréter, valores e cidadania dos alunos.

Suas contribuicGes para a educagéo incluem a promocéo da "educacao para o trabalho™
e a integracdo do aprendizado académico e préatico. As ideias de Kerchensteiner tiveram um
impacto duradouro na educagdo vocacional e na compreensdo do papel da educagdo na
formac&o de cidaddos responsaveis e qualificados.

A metodologia ativa tem sido proposta como uma estratégia de ensino que visa
desenvolver as habilidades dos alunos e superar os conceitos tradicionais de ensino. A seguir,
sdo apresentadas algumas abordagens ativas amplamente utilizadas no processo de ensino, com
base nas ideias desenvolvidas por Moran (2019a).

A sala de aula invertida € uma estratégia pedagogica ativa que propde a reorganizagao
do tempo e dos espacos tradicionais da aprendizagem. Nesse modelo, os alunos tém acesso
prévio ao conteddo por meio de recursos digitais como videos, textos e infograficos. permitindo
que o momento presencial seja dedicado a atividades praticas, discusses e resolucdo de
duvidas. Assim, o tempo em sala torna-se mais participativo e produtivo, em contraste com o
modelo expositivo tradicional.

Por ser um modelo hibrido e interativo, a sala de aula invertida requer que os alunos
tenham acesso aos materiais de estudo, realizem pesquisas em seu préprio ritmo e cheguem as
aulas preparados para interagir, refletir e aplicar o conhecimento. Nesse contexto, o papel do
professor torna-se mais desafiador: ele deixa de ser apenas um transmissor de contelidos e
assume funcdes como planejador, mediador, avaliador e facilitador do processo de ensino-
aprendizagem. E necessario que domine um conjunto mais amplo de habilidades, sobretudo
relacionadas a gestdo do tempo, elaboracdo de recursos pedagdgicos e uso das tecnologias
digitais.

Outra abordagem de destaque é a Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP), que
envolve os alunos na resolucédo de problemas e desafios concretos. Os projetos séo planejados
para ter relevancia e significado na vida dos estudantes, mobilizando conhecimentos de
diferentes areas e promovendo o trabalho colaborativo. Essa metodologia incentiva o
protagonismo estudantil, j& que os alunos identificam problemas reais e buscam solucgdes
criativas em grupo. Os projetos podem ter duracao variada, desde a¢Ges de curta dura¢do, como
uma ou duas semanas ou até projetos mais complexos, desenvolvidos ao longo de um semestre
ou mesmo de um ano letivo.

A Aprendizagem Baseada em Problemas (PBL), por sua vez, surgiu na Holanda na
década de 1960 e e amplamente utilizada em diferentes campos do conhecimento. Nesse
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método, o foco ndo esta apenas na resolucdo do problema, mas na construcdo do conhecimento
a partir dele. Os alunos, sob orientacdo do professor, desenvolvem a capacidade de formular
perguntas, levantar hipoteses e buscar explicagdes coerentes e fundamentadas. A PBL propicia
uma aprendizagem integrativa, baseada em conteudo interdisciplinar, desenvolvendo a
habilidade de aprender a aprender e preparando os alunos para enfrentar situagdes complexas
da vida real.

Outro modelo inovador é o Rodizio por Estagdes, uma forma de aprendizagem em
equipe que organiza diferentes atividades simultaneas — ao menos uma delas digital — para
serem realizadas em pequenos grupos, dentro de um tempo determinado. Entre as propostas,
podem ser incluidas leituras, andlises de mapas conceituais, debates, videos, charges,
infogréficos e outras estratégias. Os grupos revezam entre as estacOes, realizando todas as
tarefas propostas com o0 acompanhamento ativo do professor, que atua como mediador ao longo
do processo.

Laboratdrios rotativos os alunos utilizam espacos de sala de aula e laboratdrios de
informatica ou outros espagos equipados com tablets ou computadores, pois os trabalhos seréo
realizados online. Assim, os alunos que forem encaminhados ao laboratério trabalhardo de
forma individual e autbnoma no computador para atingir os objetivos tragados pelo professor,
que trabalhara com outra turma da forma que achar mais adequada. modelo de rodizio por local,
porém nos laboratérios de rodizio deverdo se deslocar até o laboratorio onde trabalharéo
individualmente no computador e acompanhados de um docente orientador/mediador.

Usar uma abordagem proativa requer uma mudanca cultural no papel que as escolas
desempenham. Mudar o paradigma da sintese ndo é simples, requer investimento, treinamento,
experimentacao, dominio dos recursos técnicos (Moran, 2019a). No entanto, contra todas as
probabilidades, precisamos seguir em frente, deixar a mediocridade para trds e buscar

estratégias de aprendizagem critica e reflexiva.

2.3. Aprendizagem baseada por problema

A Aprendizagem Baseada em Problemas, também conhecida pelo termo em inglés
Problem Based Learning (PBL), é uma proposta de ensino voltada para a aprendizagem
significativa baseada na resolucéo de problemas. E preciso enfatizar, no entanto, que o objetivo
principal dessa abordagem nao é simplesmente resolver o problema, mas usa-lo como base para
identificar topicos de aprendizagem para os alunos estudarem individualmente ou em grupos.

Nela, os alunos passam a assumir responsabilidade e confianga e precisam desenvolver
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a capacidade de fazer e receber criticas sob a orientacdo dos professores a fim de melhorar o
desempenho. Portanto, a aquisicdo do conhecimento estd relacionada a forma como eles
entendem o seu proprio processo de aprendizagem. O conhecimento € integrado aos problemas
em vez de adquirido de forma isolada ou fragmentada. Os alunos comecam a observar seu
préprio progresso no desenvolvimento de competéncias e habilidades.

O principal objetivo da aprendizagem baseada em problemas € integrar teoria e prética
na educacdo. O objetivo é tornar o aprendizado dindmico e simultaneo, com os alunos
aprendendo a base tedrica e realizando a parte pratica. Como resultado, os alunos se tornam
mais engajados, especialmente porque o método abre oportunidades para outros métodos de
ensino que diferem significativamente do rigor da educacdo tradicional em sala de aula. Isso
capta o interesse de todos na classe e permite que eles desenvolvam seus conhecimentos de
forma mais completa.

Um dos principais fundamentos da Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) é a
organizacdo de propostas instrucionais centradas na resolu¢cdo de problemas reais e
significativos, muitas vezes sem a rigidez da divisdo disciplinar tradicional. Nessa abordagem,
os professores mantém a articulacédo entre o ensino tedrico e a aplicacdo préatica dos conteldos,
0 que permite ancorar a aprendizagem em contextos concretos e potencializar a compreensao
dos conceitos trabalhados em aula.

De forma semelhante, a Aprendizagem Baseada em Problemas (PBL), embora com
foco distinto, compartilha principios estruturantes que a tornam uma metodologia eficaz. Seus
principais pilares séo:

« Organizacdo temética em torno de problemas reais, e ndo de disciplinas isoladas;
o Integracdo interdisciplinar do conteldo;

« Articulacdo entre teoria e pratica, com énfase na resolucédo de problemas;

« Valorizacdo do desenvolvimento cognitivo e da autonomia intelectual;

o Centralidade do aluno no processo de aprendizagem.

Ao adotar metodologias como a ABP e a PBL, a primeira mudanca perceptivel ocorre
na postura dos estudantes. O modelo tradicional, baseado na recepgéo passiva de informagdes
e em avaliagOes centradas na reproducdo de conteudos, € substituido por praticas que exigem
atitude ativa e investigativa por parte dos alunos. Eles séo levados a sair da zona de conforto e
a assumir a responsabilidade por seu processo formativo.

Essa transformacéo também afeta diretamente a préatica docente. O professor deixa de
ser o transmissor exclusivo do saber e passa a atuar como mediador, orientador e instigador do

pensamento critico. Assim, o foco da avaliagdo também muda: ndo se trata mais de verificar a
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memorizacdo de conteudos, mas sim de analisar a capacidade dos alunos de aplicar os
conhecimentos em situacfes concretas e resolver problemas complexos.

Conforme a aprendizagem baseada em problemas é implementada, observa-se o
desenvolvimento crescente da habilidade dos alunos de analisar dados, construir conceitos e
refletir criticamente de forma autdbnoma. Essa metodologia rompe com a logica passiva da
educacéo tradicional, estendendo seus efeitos ndo apenas ao desempenho académico, mas
também as demais dimensOes da vida dos estudantes, favorecendo a formacgdo de sujeitos
criticos, participativos e socialmente conscientes.

Portanto, o desenvolvimento da autonomia de pensamento promovido por
metodologias como a Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) tem impacto ndo apenas na
formacdo académica e profissional dos alunos, mas também em sua atuacédo social e politica.
Ao tornarem-se sujeitos conscientes de seu papel na comunidade, 0s estudantes passam a
demonstrar maior disposi¢do para contribuir positivamente com a sociedade em que estdo
inseridos.

Diferentemente da instrucdo tradicional, a ABP exige que os estudantes mobilizem
funcbes cognitivas mais complexas do que simplesmente memorizar, identificar ou sequenciar
informacdes. Essa metodologia envolve a aplicacdo pratica do conhecimento, a manipulacdo
de dados e variaveis, a formulagéo de hipdteses, a experimentacao, a analise critica e a previsao
de consequéncias, promovendo um aprendizado mais profundo e significativo.

Ao favorecer essas habilidades, a aprendizagem por projetos estimula o
desenvolvimento cognitivo avangado, capacitando os alunos a interpretar a realidade, propor
solucBes inovadoras, executar agdes concretas e avaliar, com base no pensamento critico, a
viabilidade de suas ideias. Essa concep¢do encontra respaldo em importantes teoricos da
educacdo, cujas contribuicdes continuam a fundamentar praticas pedagogicas contemporaneas.

Jean Piaget, por exemplo, é reconhecido por sua teoria do desenvolvimento cognitivo,
que revolucionou a compreensdo sobre como as criangas constroem o conhecimento. Sua
abordagem enfatiza a importancia dos estagios do desenvolvimento infantil e defende a
necessidade de atividades interativas, lidicas e desafiadoras, como forma de promover o
crescimento intelectual saudavel.

Lev Vygotsky, por sua vez, introduziu a teoria sociocultural da aprendizagem,
destacando o papel determinante do ambiente social e do contexto cultural no desenvolvimento
cognitivo. Sua concepgdo de zona de desenvolvimento proximal ressalta a importancia da
mediacdo de um adulto ou colega mais experiente para que o aluno atinja niveis superiores de

aprendizagem. Vygotsky também atribui a linguagem e ao didlogo um papel central na
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construgdo do conhecimento, influenciando diretamente as metodologias colaborativas e
interativas.

Paulo Freire, por fim, ofereceu uma poderosa critica ao modelo tradicional de
educagdo, que ele denominou de “educac¢do bancaria” — um sistema em que o professor
deposita 0 conhecimento nos alunos, vistos como receptores passivos. Em contraposicao,
propds uma educacdo libertadora, centrada no dialogo horizontal, na conscientizacdo e na
acdo. Para Freire, 0 processo educativo deve promover a reflexdo critica da realidade,
capacitando os educandos a compreender e transformar suas condic@es de existéncia, tornando-
se agentes ativos de mudanca social.

Essas trés abordagens, apesar de distintas em suas origens e énfases, convergem ao
reconhecer a importancia da agdo, da interacdo e da intencionalidade no processo de
aprendizagem. Fundamentadas em principios humanistas, elas reforcam a relevancia das
metodologias ativas no cenario educacional contemporaneo.

Em conjunto, as contribuicdes de Piaget, Vygotsky e Freire oferecem perspectivas
valiosas e complementares sobre como 0s processos de aprendizagem ocorrem e como a
educacdo pode ser reformulada para atender as necessidades de uma sociedade em constante
mudanga. Suas teorias continuam a inspirar educadores e pesquisadores a explorar novas
abordagens para promover um aprendizado mais significativo, participativo e capacitador.

Assim, defendemos nesse estudo que por meio do Aprendizagem Baseada em Projetos,
os alunos comecam a desenvolver e exercitar habilidades como empatia, andlise e
argumentacgdo enquanto aprendem sobre uma disciplina especifica. Nas atividades em equipe,
os alunos sdo expostos a construcdo coletiva do conhecimento, para que possam trocar
experiéncias e entrar em contato com diferentes percepc¢des. Além disso, eles sdo mais capazes

de ouvir e respeitar opinides divergentes para atingir objetivos comuns.

2.4. Aprendizagem baseada por projeto

A Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) constitui uma abordagem pedagdgica
centrada na realizacdo de projetos praticos, significativos e contextualizados, por meio dos
quais os alunos aprendem "fazendo". Essa metodologia promove o engajamento ativo dos
estudantes em atividades que envolvem pesquisa, colaboragéo, tomada de decisdes e resolugédo
de problemas reais ou hipotéticos.

Na ABP, os alunos atuam de forma cooperativa, organizando-se em grupos — ou, em

alguns casos, de modo individual — para planejar, desenvolver e apresentar projetos que
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dialoguem com situacdes concretas ou desafios simulados. Os projetos podem ter carater
interdisciplinar, articulando conhecimentos oriundos de diferentes areas, o que favorece a
construcao de saberes integrados e aplicaveis a realidade.

Durante o processo, os estudantes desenvolvem competéncias essenciais, como o trabalho em
equipe, a comunicagéo efetiva, a gestdo de tempo e recursos, além da capacidade de tomar
decisfes fundamentadas. A ABP valoriza o protagonismo discente e estimula a autonomia
intelectual, ao mesmo tempo que promove habilidades socioemocionais importantes para a
formacdo integral.

Essa metodologia pode ser aplicada em diversos niveis de ensino da educagédo basica a
superior e em diferentes areas do conhecimento, gracas a sua flexibilidade e adaptabilidade. Por
possibilitar a personalizacdo das experiéncias de aprendizagem de acordo com 0s interesses e
as necessidades dos alunos, a ABP mostra-se uma estratégia eficaz para promover uma

aprendizagem ativa, significativa e alinhada as demandas da sociedade contemporanea.

2.5. Ensino aprendizagem

O ensino € um processo complexo e interativo que visa facilitar a aquisicdo de
conhecimentos, habilidades e valores por parte dos alunos. Ele envolve uma transmisséo
organizada e estruturada de informacdes, conceitos e principios, com o objetivo de promover o
desenvolvimento intelectual e pessoal dos estudantes. Ensinar vai além de simplesmente
apresentar informacdes; é também orientar, motivar e engajar os alunos, utilizando métodos e
estratégias adequadas para facilitar a compreensao e a aplica¢do do contetido. O ensino bem-
sucedido requer empatia, adaptacdo as necessidades individuais dos alunos e criacdo de um
ambiente de aprendizado estimulante, que promove a curiosidade, a reflexdo critica e o
pensamento independente.

O ensino aprendizagem no ensino fundamental é um processo fundamental para a
educacdo de criancas entre 6 e 14 anos de idade. Durante esse periodo, os alunos sdo
introduzidos a uma ampla gama de disciplinas, como matematica, ciéncias, lingua portuguesa,
historia, geografia, entre outras.

Para que o processo de ensino aprendizagem seja efetivo, € importante que o0s
professores utilizem métodos pedagdgicos que incentivem a participacdo ativa dos alunos,
promovam a reflexdo e a criatividade, e que sejam adaptados as necessidades e interesses
individuais de cada estudante.

Além disso, € importante que os professores estejam preparados para lidar com as
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diferencas individuais dos alunos, incluindo as diferencgas de aprendizado e a necessidade de
atender as necessidades de alunos com necessidades especiais.

O ensino aprendizagem no ensino fundamental também deve ser focado no
desenvolvimento de habilidades sociais e emocionais dos alunos, como empatia, respeito,
autocontrole e resolucdo de conflitos. Essas habilidades sdo importantes para a formacao de
cidaddos criticos e responsaveis, capazes de contribuir positivamente para a sociedade.

Por fim, é importante que o processo de ensino aprendizagem no ensino fundamental
seja avaliado de forma continua, para que se possa identificar os pontos fortes e fracos do
processo e fazer ajustes necessarios para melhorar a qualidade da educacdo oferecida aos

alunos.

2.6. Sala de aula invertida

E uma metodologia de ensino que propde uma invers&o na concepcao tradicional das
tarefas de ensino-aprendizagem que Se esperam para a casa com as que se esperam para a sala
de aula. Neste sentido, os ambientes de ensino aprendizagem, sala de aula e casa, passam a ter
novos significados e podem ser mais aproximados pelo uso das novas tecnologias digitais.

Segundo Jaime, Koller e Graeml (2015) o professor ndo abandona o seu papel, mas
busca com o auxilio dos recursos tecnoldgicos aproveitar melhor o espaco da sala de aula para
discussdes mais praticas em relacdo as duvidas apresentadas pelos alunos e aos problemas
Propostos.

Assim sendo, o aluno é estimulado a desenvolver a sua independéncia diante dos
conteudos apresentados pelo professor com os recursos para a aprendizagem que deverao ser
explorados no ambiente de casa. Essa metodologia exige uma preparagdo da escola nos
sentidos, fisicos, pedagogicos e tecnoldgicos para que sirva em beneficio ao desenvolvimento
do aluno diante das propostas elaboradas pelo professor.

A sala de aula se transforma num espaco de maior discussdo dos contetdos estudados
pelos alunos e para a resolucdo de problemas, que servirdo para verificar falhas, estratégias de
resolugdo e compreensao dos conceitos, contando com a mediacéo do professor que monitora
todo o processo. O espaco fisico da sala de aula deve ser rearranjado para facilitar a composicéo
de pares ou grupos de até quatro alunos com o objetivo de criar um ambiente colaborativo.

No ano de 1991 Erick Mazur iniciou estudos sobre 0 método de ensino instrucao por
pares, na qual antecipadamente se faz um estudo dos materiais selecionados pelo professor que

possibilitam as discussdes de questdes conceituais entre os alunos e a solucdo de testes
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conceituais. Mais tarde, no ano de 1997 esses estudos deram origem a publicagéo do livro Peer
Instruction: A User's manual. Em 1999, Gregor Novak junto com outros pesquisadores
defenderam o método 21 denominado por Just-in-time teaching, que consiste em levar os alunos
a assumirem o compromisso de se prepararem para a aula através de alguma tarefa preliminar.

No ano 2000, ocorreu a 11th International Conference on College Teaching and
Learning, na qual J. Wesley Baker apresentou o conceito Flipped Classroom (sala de aula
invertida). Neste mesmo ano foi publicado um artigo por Lage, Platt e Treglia (2000)
divulgando resultados que foram satisfatdrios sobre a utilizacdo desse método e o denominaram
de Inverted Classroom (em portugués, sala de aula invertida).

No ano de 2004, Salmann Khan fundou a Khan Academy, que proporciona uma colecéo
de videos gratuitos com os contetdos de diversas disciplinas académicas viabilizando essas
videoaulas e divulgando a ideia de sala de aula invertida. J& nos anos de 2006 e 2007, os
professores Aron Sams e Jonathan Bergmann utilizaram o programa de computador screencast,
destinado a captura de tela, com a finalidade de gravacéo de apresentacOes produzidas em
powerpoint para serem exibidas para os alunos como tarefas para casa com o objetivo de
esclarecer possiveis duvidas deixadas pelos alunos sobre os assuntos estudados.

A partir dos anos 2010, o termo Flipped Classroom (em portugués, sala de aula
invertida) passou a ser conhecido através de publica¢@es internacionais, fazendo com que tanto
escolas de nivel basico como escolas de nivel superior pudessem adotar essa abordagem. Nos
Estados Unidos existe uma organizacdo a Flipped Learning Network (FLN), que divulga
conceitos sobre a aprendizagem invertida para os educadores poderem implantar em suas
classes com sucesso.

A sala de aula invertida foi testada e aprovada em algumas universidades dos EUA e
ganhou forca se espalhando por outros paises como Canadd, Finlandia, Singapura e Holanda.
No Brasil, algumas escolas e universidades ja utilizam esta abordagem, como o colégio Dante
Alighlieri, das Univercidades Unisal, PUC do Parana, Universidade Positivo e o Instituto
Peninsula.

Os colégios e universidades particulares tém mais facilidade e autonomia para
implementar esse tipo de abordagem que as escolas e faculdades publicas, pois conseguem
adquirir mais rapidamente os investimentos em tecnologias e na preparacdo dos espacos fisicos
necessarios para atender os requisitos basicos de inverséo.

Um dos grandes desafios da sala de aula é poder aproveitar melhor o tempo fornecido
para a realizacdo de uma aula, de modo que os contetdos da disciplina sejam algados com
eficiéncia. No modo tradicional, geralmente, a exposicdo de contetdos pelo professor e a
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proposta das atividades para serem realizadas pelos alunos devem caber no espago da aula,
sobrando pouco tempo para o solucionamento de davidas.

Esta abordagem tradicional acaba sendo muito insuficiente, pois costuma ser pouco
atrativa para os estudantes e afeta diretamente a construcdo do conhecimento. Com a ajuda da
tecnologia e em meio ao ensino hibrido (que mescla 0s espagos/recursos presenciais com 0s
espacgos/recursos virtuais), a sala de aula invertida surge como uma alternativa promissora para
dinamizar a realizacdo das aulas e para estimular a motivacdo dos alunos em classe.

Ela funciona como uma combinacao dos recursos didaticos oferecidos pela internet com
os métodos de ensino utilizados pelos professores a fim de tornar a sala de aula um local mais
interativo. Se for bem planejado e estruturado, esses dois sistemas de aprendizagem oferecem
uma enorme vantagem para a elaboracao e a organizacgéo de atividades que proporcione uma
aprendizagem ativa e que a0 mesmo tempo cumpra com 0s requisitos basicos da grade
curricular desses estudantes, sem nenhum tipo de prejuizo dos contetdos.

Além das integracdes entre os dois métodos ativos de ensino apresentados por Mazur e
Watkins (2009) e Araujo e Mazur (2013), mencionados anteriormente, a sala de aula invertida
pode ser combinada com as metodologias ativas de aprendizagem para tornar o0 ambiente de
ensino mais flexivel e possibilitando ao professor conduzir uma série de propostas adequadas
as necessidades do aluno e que contribua para o desenvolvimento de competéncias que sao

essenciais na atualidade.

Figura 3: Modelo de sala de aula invertida
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Ao longo da formacao escolar, algum professor eventualmente pode propor atividades
para a casa que envolva a leitura de algum material ou, mesmo, assistir algum video explicativo
sobre um tema no intuito de promover algum debate em sala de aula com discussdes envolvendo
0s contetidos propostos nessas atividades.

Essa abordagem proposta pelo professor € uma forma de inverter a aula mas, no entanto,
néo se pode dizer que houve uma aprendizagem invertida e segundo pontos da FLN (Flipped
Learning Network) Aprendizagem invertida é entendida como uma abordagem pedagogica na
qgual a aula expositiva passa da dimensdo da aprendizagem grupal para a dimensdo da
aprendizagem individual, transformando o espaco em sala de aula restante em um ambiente de
aprendizagem dindmico e interativo, no qual o facilitador guia os estudantes na aplicacdo dos
conceitos e na participacao criativa destes sobre o assunto” (FLN, 2018 apud SCHMITZ, 2016,
p.42).

Para realizar essa inversdo, seria necessario que o professor adicionasse os quatro pilares
que sdo imprescindiveis para esta metodologia, conforme abreviado pelo acrbnimo em inglés,

“F-L-I-P” e sintetizado na figura:

Figura 4: Pilares da Aprendizagem Invertida
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O modelo FLIP, amplamente utilizado nas abordagens de sala de aula invertida, é
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sigla representa um principio que orienta a implementacéo eficaz desse modelo.

A letra “F” refere-se ao ambiente flexivel, no qual os estudantes tém a liberdade de
aprender no seu proprio tempo e espago. Isso é viabilizado por meio de ambientes virtuais de
aprendizagem, que possibilitam o acesso aos conteudos em diferentes contextos. A flexibilidade
do espaco fisico e digital permite que cada aluno acompanhe o proprio processo de
aprendizagem e de avaliagdo de forma personalizada, respeitando seus ritmos e estilos
cognitivos.

A letra “L” representa a cultura de aprendizagem, que expressa uma mudanca
paradigmatica na dinamica educacional: o aluno passa a ocupar o papel central no processo,
tornando-se protagonista na constru¢cdo do prdprio conhecimento. O professor, por sua vez,
deixa de ser a fonte priméaria da informagédo e assume a funcdo de mediador, orientador e
facilitador do aprendizado.

A letra “I” diz respeito ao conteudo intencional, indicando que o educador é
responsavel por definir quais contetidos serdo abordados e de que forma serdo disponibilizados.
O planejamento é orientado para que os alunos possam acessar materiais previamente
selecionados — como videos, textos, podcasts, entre outros — de maneira autbnoma. Dessa
forma, o tempo em sala de aula é otimizado para atividades praticas, interativas e voltadas a
aplicacdo e aprofundamento dos conceitos estudados.

Por fim, a letra “P” refere-se ao papel do professor como educador profissional, que
assume um compromisso ético e técnico com o seu constante aperfeicoamento pedagégico e
tecnoldgico. Este educador atua como facilitador da aprendizagem ativa, desenvolvendo
praticas que envolvem feedback continuo, abertura ao didlogo e a critica construtiva,
cooperagdo com outros profissionais da area e a gestdo de um ambiente dindmico de ensino,
ainda que permeado por certo grau de imprevisibilidade e complexidade. Sua atuacdo visa
promover a autonomia dos estudantes, fomentar o pensamento critico e construir, em parceria
com os alunos, experiéncias de aprendizagem significativas.

A implementacdo da sala de aula invertida exige significativo empenho e
planejamento por parte do professor, que deve selecionar, organizar e disponibilizar
previamente os conteudos que serdo abordados em aula. Idealmente, esses materiais devem ser
apresentados em diferentes formatos — como videos, textos e podcasts — e distribuidos por
meio de plataformas virtuais acessiveis, garantindo que todos os alunos possam consulta-los
com flexibilidade de tempo e espago.

Ao estudante cabe a responsabilidade de realizar o estudo prévio desses materiais em

seu proprio ritmo, com a possibilidade de pausar, retomar ou avancar conforme seu
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entendimento. Essa autonomia permite uma aprendizagem personalizada e respeita 0s
diferentes estilos e tempos de aprendizagem dos alunos.

Nos primeiros minutos da aula presencial, o professor pode iniciar o encontro
dialogando com os estudantes sobre duvidas surgidas durante o estudo individual, promovendo
uma breve retomada dos principais conceitos. Em seguida, a maior parte da aula é dedicada a
realizacdo de atividades colaborativas. Para isso, os alunos sdo organizados em grupos
reduzidos de, no maximo, quatro integrantes e desafiados a resolver problemas, desenvolver
projetos, discutir conceitos e formular hipéteses, dentro de um tempo previamente estipulado.

Ap0s a atividade em grupo, o docente pode promover um debate coletivo, em que cada
grupo apresenta suas estratégias e solucdes, permitindo a troca de ideias, o confronto de
diferentes pontos de vista e o aprofundamento da aprendizagem por meio da argumentacéo.

Esse processo que se estende antes, durante e depois da aula favorece o
desenvolvimento tanto de habilidades cognitivas quanto socioemocionais. O estudo prévio de
materiais contribui para o fortalecimento da memoria, da compreensao leitora e da aquisicao de
novos termos e conceitos. Ja as atividades em sala, com apoio dos colegas e mediacdo do
professor, potencializam competéncias como aplicar, analisar, avaliar e criar, de acordo com 0s
niveis superiores da taxonomia de Bloom.

Além disso, os estudantes sdo incentivados a retomar 0s contetdos ap6s as aulas, seja
para revisar conceitos, seja para aperfeicoar os projetos elaborados em grupo. Nesse processo,
destaca-se a contribuicdo para o fortalecimento de habilidades socioemocionais essenciais,
como comunicagdo, motivagdo, autonomia, autocontrole, perseveranca, resiliéncia,
colaboracéo e criatividade — competéncias fundamentais para a formacéo de sujeitos capazes
de atuar de forma critica, ética e inovadora no mundo do trabalho e na sociedade
contemporanea.

Segundo a Organizagdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econdomico
(OCDE), essas habilidades sédo cada vez mais valorizadas em contextos educacionais e
profissionais, sendo consideradas determinantes para o sucesso individual e coletivo em um

mundo em constante transformacao.

A motivacdo é mais importante que a idade para um aprendizado bem sucedido e,
embora se esteja longe de uma teoria adequada ou analise 26 praticas dos estilos de
aprendizagem, o que se sabe é que o aprendizado bem sucedido se torna provavel de
ocorrer quando o aprendiz: a) tem muita autoconfianca e uma boa autoestima; b) é
fortemente motivado a aprender; e c) é capaz de aprender em um ambiente
caracterizado por elevado desafio juntamente com baixa ameaga. OCDE (2002, p. 13-
14 apud Xisto, 2016, p.8).



33

Segundo The Creative Classroom Lab PROJECT (2013) apud Xisto (2016) existe uma
lista de metas a serem alcancadas com a inversdo da sala de aula passando pelo
desenvolvimento de competéncias individuais, pela independéncia e pela colaboragéo, pela
investigacdo, pelo desenvolvimento do pensamento critico e todas essas metas compdem uma
orientacdo educacional que favorece o aprendizado dos jovens, 0s capacitando para uma nova
era de constru¢cdo do conhecimento que diferencia e muito da maneira que estdvamos
acostumados a aprender.

De acordo com o psicélogo soviético Vygotsky, as pessoas sdo diferentes, inclusive
cognitivamente, o que impacta na maneira como cada um aprende. “O aprendizado
adequadamente organizado resulta em desenvolvimento mental e pde em movimento varios
processos de desenvolvimento que, de outra forma, seriam impossiveis de acontecer”
(Vygotsky, 1991, pag.101).

Uma turma com muitos alunos exige uma leitura por parte do professor da forma de
aprender de cada um, pois hd que se considerar as diferencas no tempo de assimilagéo,
experiéncias culturais e de vida desse alunado. Como vimos um aluno é diferente do outro na
hora de aprender, mas isso ndo significa que ele seja incapaz de aprender, entdo cabe ao
professor em suas praticas de ensino prestar mais a atengdo de como seus alunos tém mais
facilidades para assimilar os contetdos escolhendo uma abordagem que o faca enxergar e
entender realmente o que esta sendo transmitido para ele.

Para ajudar os professores nesta empreitada, ndo temos apenas um tipo de metodologia
e sim uma grande lista de oportunidades que podem figurar na hora deste profissional conhecer
a fundo essas técnicas e decidir colocar em préatica no intuito de poder ajudar seus alunos,
podendo aplicar uma abordagem que vai oferecer um estilo de aprendizagem que se encaixa
perfeitamente de acordo com o nivel de entendimento de cada um de seus alunos. A seguir
temos um esquema que mostra o antes, o durante e o depois da aula presencial no formato sala

de aula invertida.
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Figura 5: Sala de aula invertida
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Fonte: Xavier, 2021.

Essas sdo apenas algumas metodologias de ensino-aprendizagem reduzidas neste texto
base, mas temos uma variedade de outras possibilidades para promover com sucesso um
aprendizado que gere autonomia e responsabilidade dos alunos em relagdo ao seu
conhecimento. O professor com a ajuda da tecnologia pode acrescentar uma série de outras
formas de aulas interativas, como por exemplo jogos, gamificacdo, experimentacdes,
simulacdes e diversas estratégias que podem ser ajustadas com a abordagem sala de aula
invertida em suas praticas de ensino.

Conforme essas tecnologias vao sendo implementadas, surgem novas possibilidades de
métodos, técnicas e diversos processos para turbinar a aprendizagem dos estudantes de todos

0s niveis. Segundo Bacich e Moran (2018).

Essas tecnologias tém alterado a dindmica da escola e da sala de aula, modificando,
por exemplo, a organizacdo dos tempos e espacos da escola, 28 as relacBes entre o

aprendiz e a informac&o, as interac@es entre alunos e entre alunos e professor (Bacich
e Moran, 2018 p.29).

Na figura abaixo vemos alguns modelos de inversdo mescladas com a sala de aula

invertida.
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Figura 6: Sala de Aula Invertida : inversdo mesclada
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Fonte: https://www.ufsm.br/pro-reitorias/prograd/cte. Visualizacdo em 9 de maio de 2023.

A mudanca de perspectiva nas abordagens de sala de aula pode levar algum tempo, mas
a sua implementacao permite experimentar essas novas metodologias que incorporam as novas
tecnologias digitais e se comunicam bem com os alunos desta geragdo. Nesta perspectiva,
deixaremos como apoio dicas para serem aplicadas no processo de inversao de sala de aula.
Contudo é muito importante que antes mesmo de se iniciar esse processo, seja desmistificado a
ideia de que o estudo online néo € eficaz.

O professor que pretende implantar essa metodologia em sua classe, tem que pensar
com muito carinho em temas que gaste muito tempo para ser exposto em sala de aula, e
demanda mais tempo para praticar e aprofundar os conceitos na interacdo com seus alunos. O
professor deve incentivar seus alunos a fazer perguntas sobre o material disponibilizado para o
estudo, pois deste jeito ele podera conhecer as principais duvidas de seus alunos com
antecedéncia para 29 melhorar seu material e planejar suas atividades de aula.

Na preparacdo dos materiais o professor ndo deve desperdicar o tempo dos alunos com
conteido extenso que ndo vai agregar no seu aprendizado. Ele deve focar na definicdo de temas
mais pertinentes a instrucdo direta e a investigacdo. O professor deve permitir que os alunos
gerenciem seu proprio tempo e volume de trabalho, possibilitando que avancem mais
rapidamente ou mais lentamente em relacdo ao dominio do conteudo.

As tarefas extraclasse devem ter uma pontuacdo, como também devem ser incluidas na
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contagem das notas ou conceito final a fim de valorizar o empenho preparatério do estudante.
Em vez de se valorizar tarefas com respostas estritamente corretas, dé mais valor ao esforgo de
acesso aos materiais e de argumentacdo para justificar respostas de tarefas, incentivando com
iSSO a autonomia e o senso critico do aluno.

Na sala de aula, aproveite ao maximo o tempo adicional com o intuito de aprofundar
conceitos, realizar experimentos, explorar temas relacionados a vida real e soluges, incentive
0 aluno na criacdo de seu préprio contetdo. Ja nas atividades de classe promova avaliagdes
interativas e estimule o desenvolvimento de habilidades cognitivas e ndo cognitivas e as inclua
na avaliagdo. Alem disso, estimule a ajuda mutua dos alunos nas atividades de classe e aceite a
sala de aula como um ambiente flexivel de caos controlado.

Permita que o aluno possa participar mais dos encontros em sala, como por exemplo
poder escolher a forma de avaliacdo ou pelo menos que ele possa propor uma avaliacdo que
seja mais adequada com o seu perfil. O professor pode criar um banco de questdes com 0 uso
da tecnologia, com vaérias versdes de cada avaliacdo para atender assim cada perfil identificado.
No processo de inversdo de sala de aula existem varias formas para o professor utilizar, ainda
mais atualmente com a ajuda da tecnologia que traz uma novidade a cada momento,
possibilitando com isso inovar, criar e implementar coisas novas em suas praticas pedagogicas.

E uma destas possibilidades é a producdo e utilizacdo de videoaulas para ajudar os
alunos com os conteddos. Se o professor desejar usar 0 video nesta proposta de inversdo de sala
de aula, serd um grande aliado, porém sabemos que nem todos os professores estdo preparados
para tal facanha, pois ndo se sentem a vontade, ou ndo estdo capacitados para 0 uso desta
tecnologia por ndo saberem mexer com estes dispositivos.

Isso também é um reflexo 30 do curso de formacéo de professores que ndo 0s capacita
para essa inovacdo em sala de aula, sendo muito insuficiente as medidas adotadas e 0s
incentivos para aperfeicoamento desses profissionais. Temos muitas op¢des no mercado que
poderiam ajudar neste processo de producdo dos videos. Entdo o professor pode optar por
escolher o mais simples para trabalhar e que seja acessivel para todos os seus alunos.

Uma maneira é gravar com o seu proprio celular e fazer os ajustes de edi¢do antes de
disponibilizar para seus alunos em um meio que todos conhecem e usam. E para ajudar nesta
tarefa, listamos umas dicas para inverter a sala de aula com video: Primeiro veja se o video é a
melhor opcéo, caso opte por ele, produza seus videos, use videos de terceiros ou também peca
um apoio na sua producao.

Uma boa opgdo é criar videos com a ajuda de outros professores do colégio, pois o

didlogo se torna mais interessante do que o mondlogo e vai haver mais sugestdes de como
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produzir o video. Faca o preparo de um roteiro, ou se preferir use slides (power point, prezzi,
keynote, slideshare).

Dé preferéncia para animacao (imagem em movimento) e a narracdo (texto falado), a
animacao e texto escrito (imagem — imagem), pois sdo mais chamativos para a atencao de quem
assiste. Produza videos curtos para ndo saturar seus alunos, Bergmann e Sams (2012) adotam o
seguinte lema: “um tdpico € igual a um video.”

Em seus videos procure falar com entusiasmo, mude as inflexdes de sua voz, torne o0s
videos mais vibrantes como também acrescente humor para quebrar um pouco a rotina e ndo
ficar muito magante, pois isso ajuda a prender a atencdo de seus alunos. Os videos produzidos
e 0s que foram selecionados de terceiros, devem ter a capacidade de provocar aprendizagem,
reflexdo e ainda ser capaz de induzir a experimentacao por parte dos alunos. Nele o professor
deve incluir perguntas com o intuito de levar seus alunos a um raciocinio do conteudo visto.

S&o muitos os objetos digitais de aprendizagem que poderao ajudar e facilitar o processo
de ensino aprendizagem dentro e fora da sala de aula, porém é preciso que o professor busque
conhecer e principalmente se capacitar, para alcancar este alunado que estdo cada vez mais
conectados e sao usuarios de varios recursos digitais.

Até aqui falamos de como se deu a origem da sala de aula invertida, de suas defini¢des
dadas por alguns estudiosos do assunto e como funciona esta abordagem aplicadas em sala de
aula, juntamente com as metodologias ativas de ensino aprendizagem e 0 uso das tecnologias
digitais para se concretizar esta nova reformulacdo metodoldgica. Foi colocado algumas dicas
de como fazer esta inversdo de modo a colaborar para uma implementacdo mais precisa desta
pratica nas instituicdes de ensino.

Além disso, foi sugerido algumas formas de tecnologias digitais que podem ser
utilizadas para turbinar as aulas com o que tem de mais novo tecnologicamente. Testada e
aprovada em varios paises, como os Estados Unidos por exemplo, esta metodologia de ensino
vem se tornando cada vez mais presente nas instituicdes como Mit, Harvard, Duke e muitas
outras de renome. Nestes locais que foram utilizados a sala de aula invertida, como meio de
tornar a aula mais interessante e participativa, na busca de uma melhoria do ensino em diversos
cursos, houve uma grande contribuicdo obtendo avancgos significativos no ensino aprendizagem
desses alunos.

Tudo isso serve de incentivo para as instituicbes que desejarem implantar esta pratica
em suas dependéncias, para repetirem o0 mesmo sucesso obtido pelas pioneiras desta abordagem

e mudar todo um cenario de fracasso do meio escolar.
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2.7. Escola da ponte

A filosofia da Escola da Ponte ¢ sustentada pela crenca de que cada ser humano € dnico
e irrepetivel. Como metodologia, fundamenta-se no projeto de interacdo entre 0s membros da
comunidade educativa, sendo eles: estudantes, pais, profissionais de educacéo e demais agentes

educativos.

O Projeto Fazer a Ponte defende, desde sempre, a promocdo da autonomia e da
consciéncia civica dos alunos, privilegiando o seu progressivo envolvimento nas
tarefas e na responsabilidade de gestdo da escola. O estreito envolvimento da
comunidade educativa na tomada de decisfes, nomeadamente, na organizagdo da
escola e nos processos de aprendizagem, reforca a ideia de que a democraticidade e o
respeito pelos interesses dos alunos sobre os demais intervenientes da acdo educativa
sdo principios fulcrais deste projeto (Contrato de Autonomia, s.d., p. 2).

O Projeto Educativo da Escola Basica da Ponte é um documento norteador da
instituicdo, composto por seis se¢des e quarenta topicos no total. Neste, estdo presentes 0s
principios fundadores da instituicdo, com abordagem de aspectos como curriculo, estudantes,
orientadores educacionais, entre outros.

No que diz respeito aos “valores matriciais do projeto”, o documento aponta que a sua
intengdo educativa ¢ orientada no sentido de formar individuos “[...] cada vez mais cultos,
autdbnomos, responsaveis e solidarios e democraticamente comprometidos na construcéo de um
destino coletivo e de um projeto de sociedade que potenciem a afirmacdo das mais nobres e
elevadas qualidades de cada ser humano” (Projeto Educativo, 2020, p. 2).

Um aspecto muito importante e central no projeto, em relagdo ao estudante e ao
curriculo, € o fato de a Escola da Ponte partir do pressuposto de que “como cada ser humano ¢
unico e irrepetivel, a experiéncia de escolarizacao e o trajeto de desenvolvimento de cada aluno
sao também Unicos e irrepetiveis” (Idem, p. 2).

Nesse sentido, ndo somente o desenvolvimento académico é valorizado e incentivado,
mas também “[...] a constru¢do da sua identidade pessoal, assente nos valores de iniciativa,
criatividade e responsabilidade” (Idem, p. 2).

Segundo Almeida (2009), as influéncias para a criacdo da Escola da Ponte foram as mais
diversas: Paulo Freire, Piaget, Dewey, Montessori, Ferrer, Neil, Carl Rogers, Vigotsky,
Stenhouse, Agostinho da Silva, Rudolph Steiner, Freinet e muitos outros. Suas praticas, de
acordo com o site oficial da escolal4, seguem o0s seguintes principios orientadores: concretizar
uma efetiva diversificacdo das aprendizagens, tendo por referéncia uma politica de direitos

humanos; garantir a igualdade de oportunidades educacionais e de realizagdo pessoal a todos
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os cidadaos; promover, nos diversos contextos em que decorrem o0s processos formativos, uma
solidariedade ativa e uma participacdo responsavel.

O educador portugués — Jose Pacheco — ndo queria uma escola nova, mas sim renovar a
escola publica. Com isso, ele iniciou um projeto educativo inovador na “Escola da Ponte”,
inspirado especialmente na pedagogia Freinet, que era completamente contra 0os métodos
tradicionais.

Faltando ainda um quarto de século para o fim do seculo XX, aparecia em Portugal, na
pequena Vila das Aves, a 45 min. de trem do Porto, uma outra maneira de fazer funcionar uma
escola, algo diferente daquela que se estruturou apés a Revolugao Industrial (Pacheco, 2014, p.
9). Pode-se afirmar que, nos dias atuais, a Escola da Ponte em quase nada lembra a sua origem
(em 1970).

A mudanca foi radical desde as suas instalacfes fisicas, assim como sua concepcao
pedagdgica. As peculiaridades do seu proprio Projeto Politico Pedagdgico, que acabou sendo
designado “Fazer a Ponte”, tiveram inicio em 1976, ¢ a partir dai a escola passou a ter bastante
visibilidade. Por 25 anos, a Escola da Ponte trabalhou apenas com o primeiro ciclo (até o quarto
ano), o que foi importante para a consolidacdo das bases do seu projeto educativo.

A partir do ano de 2001, foi introduzido o que no Brasil ¢ denominado “Fundamental
I1” (Pacheco, 2014, p. 73). Até o ano de 1976, a escola era como qualquer outra de primeira a
quarta serie. Cada professor ficava isolado em sua sala de aula, conduzindo sua turma e seus
métodos, sem comunicacdo ou projeto em comum. Tradicionalmente, o trabalho era baseado
na repeticéo de ligdes.

Porém, nesse mesmo ano, iniciou-se a “revolta” da Ponte, quando trés professores
resolveram unir todos 0s noventa estudantes e comunicar aos pais sobre o inicio de um novo
projeto, cujo objetivo era promover a autonomia e a solidariedade, modelo que vigora até os
dias atuais.

A Escola da Ponte esteve durante muitos anos (1976 — 2013) em Vila das Aves, onde as
instalacGes eram muito pequenas, pois haviam sido pensadas para acolher alunos dos primeiros
quatro anos de ensino. Posteriormente, por imposic¢ao do Ministério da Educacao, foi construido
um novo edificio em S8 Tomé de Negrelos, onde a escola funciona atualmente.

Uma das principais caracteristicas da Escola da Ponte é a inexisténcia de uma estrutura
organizacional tradicional. Os espacos que antes eram ocupados por pequenas salas, nas quais
os estudantes eram separados por faixa etaria e nivel escolar, foram substituidos por salas
pertencentes a todos os educandos, de diferentes idades e diferentes niveis de seriagdo. Essa

organizacdo exige, de imediato e constantemente, maior interacdo por parte dos estudantes,
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obrigando a ressignificacdo dos personagens que circulam por ali, inclusive da figura do
professor.

De acordo com a educadora portuguesa Isabel Alarcdo, a escola é um lugar onde
competéncias devem ser desenvolvidas, como memorizacdo, observacdo, comparacdo e
associacao, raciocinio, bem como expressdo e comunicagao.

A autora ainda afirma que “[...] a escola tem a funcdo de preparar cidaddaos, mas nio
pode ser pensada apenas como tempo de preparacao para a vida. Ela é a prdpria vida, um local
de vivéncia da cidadania” (Alarcédo, 2001, p. 18).

Na proposta da Ponte, o curriculo ndo existe em fungdo do professor, uma vez que o
estudante é o verdadeiro sujeito do curriculo (Alves, 2001, p. 18). Essa parece ser uma inversao
I6gica e simples, mas que — se radicalmente analisada — oferece dados para uma ampla e densa

reflexdo. Segundo autor supracitado:

A educacdo é um caminho e um percurso [...] O caminho é o rastro que nele
projetamos. Dai que pensar a educacdo apenas em funcdo dos caminhos como tantos
insistem ainda em fazé-lo — é pensar a educacéo que ainda ndo o &, é pensar a educagéo
simplesmente na 6tica dos educadores topdgrafos, € abrir a objetiva do olhar para fora
e fechar a objetiva do olhar para dentro (Alves, 2001, p. 11).

Esse tipo de estrutura, também conhecido como “Escolas Abertas”, ndo ¢ exclusividade
dessa escola portuguesa. Nelas [escolas abertas], como afirmam Marchelli, Dias e Schmidt

(2008, p. 284), a estrutura fisica ndo é o aspecto mais relevante:

Na escola aberta, ndo sdo as paredes fisicas as mais importantes, mas sim as
pedagdgicas, pois os professores ndo mais ensinam ligBes preestabelecidas, e sim
consideram o interesse do aluno pelos simbolos existentes na cultura [...] A escola
aberta é libertaria, mas ndo é so isso, pois ela vai além, estimulando o individuo a
conhecer sem coagao, pois sé o conhecimento liberta.

Nesse contexto, os professores sdo conhecidos como “orientadores educativos”. E, de
acordo com o Contrato de Autonomia da Escola da Ponte, entende-se por orientador educativo
“todo o profissional que trabalha diretamente com os alunos e que contribui para a promogao
do seu desenvolvimento educativo. Estes profissionais podem ser docentes, psicologos,
socidlogos, terapeutas e outros licenciados” (Contrato de Autonomia, s.d., p. 2).

Sendo assim, fundamenta-se a ideia de vivenciar uma escola que difere dos moldes
tradicionais. A Escola da Ponte ndo segue um sistema baseado em seriacdo ou ciclos e seus
professores ndo sdo responsaveis por uma disciplina ou por uma turma especifica, sendo

necessario que as criancas e adolescentes definam suas &reas de interesse para desenvolver
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projetos de pesquisa, tanto em grupo como individuais.

Seus estudantes sdo considerados, mormente, “alunos problemas”, vindos transferidos
de outras instituicbes. No Projeto Educativo da Escola da Ponte, estd presente a ideia de que,
como cada educando € visto como um ser Unico, seu processo de aprendizagem também deve
ser entendido da mesma forma, a fim de atender as necessidades educativas dos estudantes de
maneira Unica e especial, levando em consideracdo que cada um possui suas formas de

aprendizagem sociais e cognitivas manifestadas de formas diversas.

Prestar atencdo ao aluno tal qual ele €; reconhecé-lo no que o torna Gnico e irrepetivel,
recebendo-o na sua complexidade; tentar descobrir e valorizar a cultura de que é
portador; ajuda-lo a descobrir-se e a ser ele proprio em 28 equilibrada interagdo com
0s outros — séo atitudes fundadoras do ato educativo e as Unicas verdadeiramente
indutoras da necessidade e do desejo de aprendizagem (Projeto Educativo, 2020, p.
3).

No que diz respeito ao curriculo e aos estudantes, o documento entende que cada
educando possui uma apropriacdo individual e subjetiva do curriculo — com orientagdo e
avaliacdo por parte dos orientandos educativos —, uma vez que ha singularidade no percurso
educativo de cada crianca e adolescente.

Por curriculo, o Projeto Educativo “Fazer a Ponte” abrange um “[...] conjunto de atitudes
e competéncias que, ao longo do seu percurso escolar, e de acordo com as suas potencialidades,
os alunos deverdo adquirir e desenvolver” (Ibidem, p. 3).

Considerando a perspectiva da experiéncia educacional pensada por John Dewey, cabe
aqui trazer uma contribuicao de Branco (2010, p. 604), em que diz que “[...] & possivel afirmar
que a crianga e o curriculo ocupam dois extremos de um mesmo continuo. O curriculo (0s
estudos), ao representar a experiéncia sistematizada e acumulada, possibilita imprimir
orientagdo e dire¢do a experiéncia da crianga”.

A cada ano, as criangas e 0s jovens criam as regras de convivéncia que serdo seguidas,
inclusive, por educadores e familiares (Marangon, 2004). Esse traco da filosofia da Ponte € de
extrema importancia para o funcionamento da proposta pedagdgica ali presente. Com
participacdo efetiva da comunidade, dos pais e dos estudantes; ha um sentimento de

pertencimento muito presente e bonito.

Em 2003, surge oficialmente o Projeto Pedagdgico da Escola da Ponte, estabelecendo
fundamentos que consistem em solidarizar parceiros em torno de um movimento que
se mantém coeso pela existéncia de uma intencionalidade educativa coerente e eficaz,
que é claramente reconhecida e assumida por todos: alunos, pais, profissionais de
educacdo e demais agentes (Marchelli; Dias; Schmidt, 2008, p. 287).
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Cabe destacar que Rubem Alves (2001) confessou sua paixao pela Escola da Ponte,
afirmando que a instituicdo possui uma grande emenda social: todos partilham de um mesmo
mundo. Pequenos e grandes sdo companheiros numa mesma aventura, todos se ajudam, ndo ha
competicdo. Ha cooperacdo. Tudo isso ao ritmo da vida, pois 0s saberes da vida ndo seguem
programas.

Portanto, a escola deve ser esse espaco dinamico de criagdo, onde a vida se renova com
constantes indagacdes, com poucas certezas e com muita curiosidade, sobre si mesmo, sobre 0
outro e sobre o0 mundo. Na Escola da Ponte ndo ha séries, turmas, aulas, testes, manuais. N&o
existem salas de aula da maneira como estamos acostumados, e sim “lugares” onde cada aluno
procura pessoas, ferramentas e solucfes para o seu desenvolvimento e aprendizado. Nesses
“espagos”, testam seus conhecimentos € convivem com os demais alunos.

Os estudantes formam grupos de acordo com seus interesses comuns e desenvolvem
projetos de pesquisa. Existem também os estudos individuais que depois sdo compartilhados
com os outros colegas. Os educandos podem recorrer sempre a qualquer professor, quando
necessario.

De acordo com Pacheco (2014, p. 92), para cada estudante ha uma tabela, cujos
contetidos foram previstos pelo Ministério da Educacgdo. Assim, sempre que o aluno termina
seu estudo, os docentes registram a avaliagdo que fazem, formando uma ideia do trabalho que
foi realizado. Sob esse viés, a avaliacdo e formativa e continuada.

No que diz respeito aos conteudos presentes no curriculo, estdo “[...] seis dimensdes
fundamentais: linguistica, ldgica-matematica, naturalista, identitaria e artistica, pessoal e
social” (Projeto Educativo, 2020, p. 3). Pautado na ideia de experiéncia, o documento defende

que:

Todo o conhecimento verdadeiramente significativo é autoconhecimento, pelo que se
impd&e que seja construido pela propria pessoa a partir da experiéncia. A aprendizagem
é um processo social em que os alunos, heuristicamente, constroem significados a
partir da experiéncia (Idem, p. 3).

Como ja dito anteriormente, o documento enfatiza que, apesar de seguir a mesma
plataforma curricular, o ensino é indispensavelmente individualizado e diferenciado, levando
em consideracao as particularidades de cada estudante. J& em relacéo ao trabalho do professor
na Escola da Ponte, o projeto educativo afirma que ele nao € mais o “pratico da docéncia”, com
a ideia de pratica instrutiva, onde esta presente a ideia tradicional de transmitir conhecimentos

para os estudantes.
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De acordo com o documento, “o orientador educativo ¢, essencialmente, um promotor
de educacdo, na medida em que é chamado a participar na concretizacdo do Projeto Educativo
da Escola, a coorientar o percurso educativo de cada aluno e a apoiar 0s seus processos de
aprendizagem” (PROJETO EDUCATIVO, 2020, p. 5).

Aqui no Brasil, j& ha educadores alertando para o perigo da pontite ou pontemania,
qual seja, a Escola da Ponte tornar-se mais uma epidemia, mais um modismo, como
tantos outros. Néo se trata, evidentemente, de negar as varias contribuicdes tedricas
(alias, José Pacheco costuma dizer que 0o método da Ponte é eclético, que tem
influéncia de muitas contribui¢fes teoricas), mas de articula-las em torno de um
projeto, e ndo ficar pulando de uma para outra a cada novidade. Sera que precisamos
de uma nova relagdo de ideias sobre a realidade ou nova relagdo com as ideias e com
a realidade? De novo, ndo € uma critica ao projeto, mas a relacdo que as pessoas
estabelecem com ele (Vasconcellos, 2006, n.p.)

Ressalva-se que a Escola da Ponte ndo é um ambiente perfeito e constantemente recebe
criticas. Cabe aqui dizer que, apesar da beleza dos comentarios e pensamentos de Rubem Alves
ja citados, esse pensamento pode ser visto como idealista. Contudo, ndo cabe nesta dissertacéo
dar foco a um cenario ideal. Importante salientar que se trata de uma experiéncia concreta que,

direta ou indiretamente, influencia diferentes praticas ao redor do mundo, inclusive no Brasil.

2.8. Escolanovismo

No Brasil, as ideias da Escola Nova foram inseridas em 1882 por Rui Barbosa (1849-
1923). O grande nome do movimento na América foi o filésofo e pedagogo John Dewey (1859-
1952). John Dewey, fil6sofo norte americano influenciou a elite brasileira com o movimento
da Escola Nova.

Para John Dewey a Educacdo, é uma necessidade social. Por causa dessa necessidade
as pessoas devem ser aperfeicoadas para que se afirme o prosseguimento social, assim sendo,
possam dar prosseguimento as suas ideias e conhecimentos.

No século XX, varios educadores se evidenciaram, principalmente ap6s a publicacédo do
Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, de 1932. Na década de 30, Getulio Vargas assume
0 governo provisorio e afirma a um grupo de intelectuais o imperativo pedagdgico do qual a
revolugdo reivindicava; esses intelectuais envolvidos pelas ideias de Dewey e Durkheim se
aliam e, em 1932 promulgam o Manifesto dos Pioneiros, tendo como principal personagem
Fernando de Azevedo. Grandes humanistas e figuras respeitaveis de nossa historia pedagdgica,
podem ser citadas, como por exemplo Lourenco Filho (1897-1970) e Anisio Teixeira (1900-
1971).



44

A Escola Nova foi um movimento de renovagéo do ensino que foi especialmente forte
na Europa, na America e no Brasil, na primeira metade do século XX. O Escolanovismo
desenvolveu-se no Brasil sob importantes impactos de transformagdes econdmicas, politicas e
sociais.

O répido processo de urbanizacdo e a ampliacdo da cultura cafeeira trouxeram o
progresso industrial e econdémico para o pais, porém, com eles surgiram graves desordens nos
aspectos politicos e sociais, ocasionando uma mudanga significativa no ponto de vista
intelectual brasileiro.

Na esséncia da ampliacdo do pensamento liberal no Brasil, propagou-se o ideério
escolanovista. O Escolanovismo acredita que a educacdo € o exclusivo elemento
verdadeiramente eficaz para a construcdo de uma sociedade democréatica, que leva em
consideracéo as diversidades,

Respeitando a individualidade do sujeito, aptos a refletir sobre a sociedade e capaz de
inserir-se nessa sociedade, entdo de acordo com alguns educadores, a educacao escolarizada
deveria ser sustentada no individuo integrado a democracia, o cidaddo atuante e democratico.

Para John Dewey a escola ndo pode ser uma preparacao para a vida, mas sim, a propria
vida. Assim, a educacdo tem como eixo norteador a vida-experiéncia e aprendizagem, fazendo
com que a fungéo da escola seja a de propiciar uma reconstrucdo permanente da experiéncia e
da aprendizagem dentro de sua vida.

Entdo, para ele, a educacdo teria uma funcdo democratizadora de igualar as
oportunidades. De acordo com o ideario da escola nova, quando falamos de direitos iguais
perante a lei, devemos estar aludindo a direitos de oportunidades iguais perante a lei.
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3. AIMPORTANCIA DA LEITURA

A leitura é, sem duvida, uma das ferramentas mais poderosas para promover o
desenvolvimento intelectual, emocional e social dos individuos. Ela permite ao leitor
desconectar-se do meio em que esta inserido para adentrar universos até entdo desconhecidos.
No entanto, para que esse processo seja efetivo e prazeroso, é fundamental que sejam utilizadas
estratégias e tecnicas adequadas que estimulem o gosto pela leitura desde os anos iniciais da
educacdo béasica. Nessa perspectiva, o papel do professor torna-se essencial: cabe a ele fomentar
ambientes estimulantes, selecionar textos significativos e diversificados e demonstrar, com
intencionalidade, a importancia da leitura no cotidiano escolar.

Muito se discute sobre a presenca e a valorizacdo da leitura em sala de aula e nos demais
espacos da escola. Nao se pode, poréem, afirmar de maneira reducionista que um aluno leitor
sera necessariamente mais culto que aquele que 1€ menos. Como observa Rouxel (2013), esse
é apenas um dos muitos beneficios que a leitura pode proporcionar aos estudantes que a

cultivam com seriedade. Para o autor:

A primeira concerne as finalidades, as intencOes e aos objetivos do ensino de
literatura: ensinar literatura para qué? O para que determina 0 como. Métodos e
finalidades estdo ligados. Trata-se de aumentar a cultura dos alunos? (qual a cultura?),
de formar leitores? De contribuir para a construcdo de suas identidades singulares ou
de propiciar, pelo compartilhamento dos valores, a elaboragdo de uma cultura comum,
o0 sentimento de pertencimento a uma comunidade nacional? Esses elementos néo se
excluem e compdem o espectro das possibilidades entre as quais € licito escolher ou
ndo escolher (Rouxel, 2013, p. 17).

Dentro desses aspectos o professor de lingua portuguesa, deve promover meios que
possibilitam e estimulam que os alunos possam ir a busca de livros que contemplam os meios
de ensinos, pois somente através da leitura quer o conhecimento se torna mais simples, e o
aluno deve ter consciéncia desse fato, mesmo com diversas tecnologias que hoje figura no
mundo globalizado, deve ser atentar sempre a leitura pois continua sendo uma das técnicas mais
bem sucedidas de ensinos de todos tempos.

Sob a oOtica de Silva e Janio (2017), o ensino da literatura vem para influenciar e
contribuir para aprendizagem da lingua materna a partir da perspectiva recepcional e
constitutiva da identidade do individuo. Dessa forma o ensino da literatura dentro da escola
pode ser considerado como uma estratégia de valorizar a lingua portuguesa em virtude da leitura
pode ser usada por diversas maneiras, como por exemplo; objeto de estudo e até pode ser usada

afins de entretenimento.
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E preciso que se tenha em vista o que a leitura pode acrescentar no ensino do aluno,
nunca pode esquecer que os alunos precisa ser estimulado para que possa desenvolver um
aprendizado satisfatorio de cada leitura de textos e artigos que o mesmo tenha lido, € preciso
que professores de literatura ou até mesmo o de lingua portuguesa estimula o alunos a conhecer
a leitura, pois a leitura assim como outras artes é necessario na formacao de um cidadao, sendo
ele homem ou mulher.

A literatura, como qualquer outra arte, € uma criacdo humana, por isso sua defini¢cao
constitui uma tarefa tdo dificil. O homem, como ser histérico, tem anseios, necessidades e
valores que se modificam constantemente. Suas criagdes — entre elas a literatura — refletem seu
modo de ver a vida e de estar no mundo. Assim, ao longo da Histdria, a literatura foi concebida
de diferentes maneiras. Mesmo os limites entre o que é e o0 que n&o é literatura variaram com o
tempo (Amaral et. al., 2003, p. 15).

De acordo com Amaral (apud Silva e Junio 2017 p.3) A literatura permite que o
individuo se conecte sobre o que acontece a sua volta, possibilitando que através da leitura
possa ver as coisas com outros olhos a vida, mais de maneira amplo, pois a literatura esta em
constante movimento acompanhando as mudancas que o mundo dar sem perder todas as suas
inovagOes juntamente com 0s avangos da sociedade.

Dentro dessa visdo, podemos notar que a leitura dentro da escola, pode levar os alunos
a voos que nunca antes foi imaginado. A leitura no seu sentido educacional leva caracteristicas
similares da educacdo inclusiva pois ndo limitando para que se possa efetuar uma leitura, pois
até as pessoas com deficiéncia visual consegue efetuar uma leitura através de um mecanismo
chamado livros Daisy (Digital Accessible Information System, sistema de informagéo digital
acessivel) esse é tecnologia criada para possibilitar que pessoas com déficit visual, possa a ler,
através de sistema de audio.

Também é utilizado os livros em braile, uma forma que possibilita deficientes ler através
do contato com as mdos. O sistema Daisy foi criado em 1994 na Suiga, e ganhou 0 mundo
favorecendo que alunos possam acompanha a leitura mesmo com deficiéncia. Dessa forma a
literatura nas escolas € um instrumento de interacdo democratica onde todos podem ser
concentrar e usufruir de uma ferramenta que até entdo tem um baixo custo aquisitivo, mas tem
um alto indice de aproveitamento.

Com isso podemos observar que com o emprego leitura da maneira certa nas escolas
pode se transforma em um objeto que nunca falha pois é necessario somente um livro para que
0 aluno viaja para qualquer lugar no mundo sem que haja esforco e perigo de mé influéncia

desde que haja orientacéo. O exercicio dessa funcao [...] € delegado a escola, cuja competéncia
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precisa tornasse mais abrangente, ultrapassando a tarefa usual de transmisséo de um saber
socialmente reconhecido e herdado do passado. Eis porque se amalgamam os problemas
relativos a educacdo, introducdo a leitura, com sua consequente valorizacdo, e ensino da
literatura, concentrando-se todos na escola, local de formacdo do publico leitor (Zilberman,
1991, p.16, apud Lima e Lopes p.4).

Portanto a literatura possibilita que professor trabalhe também com a
interdisciplinaridade, fortalecendo os meios de ensino com o emprego da leitura para que haja
matéria prima para a elaboracdo aula que auxilia no rendimento do aluno. A literatura ndo
precisa necessariamente se abordada somente pelos professores de lingua portuguesa todos 0s
professores de todas as disciplinas podem e devem aborda a leitura como parte imprescindivel
da aprendizagem.

Segundo Lima e Lopes (2015 p.4) “A escola precisa efetivamente incentivar os alunos
a lerem e lendo eles verdo o mundo de outra forma 9 percebendo o0 mundo em que vivem. Esse
trabalho € um ensaio procurando novos rumos para o ensino literario na escola, formando
cidadaos mais criticos e conscientes”. Dessa forma esta citagao exemplifica totalmente o papel
da leitura nas escolas, pois o Brasil somente pode muda passando pela educacéo, e é também
através da leitura.

Esse pais sera mudado, pois através da leitura os alunos passam a ser individuo dono do
seu proprio saber sem deixa se alienar por qualquer aliciacdo politica, pois atraves da leitura
eles vao retira pressupostos necessarios para saber sobressair de situacdes que de fato se

apresentar de maneira enigmatico.

3.1. A literatura no ensino regular e sua contribuicdo com a aprendizagem significativa

Na educacao brasileira, pode-se afirmar que, na maioria dos casos, o primeiro contato
do aluno com o ensino de literatura acontece no ensino médio, pois, anteriormente, o contato
prende-se a um ponto de vista superficial, onde nem sempre a ela era empregada.

No ensino medio, a presenca da literatura no ensino de literatura em lingua portuguesa
se da através de fragmentos e textos os quais levam ao estudo especifico da vida dos autores,
deixando, na quase sempre de lado, o0 estudo do texto literario em seu sentido estrito, pois a
leitura de determinado contetdos seja ele fisico ou até mesmo digital, devem ser melhor
aproveitado , pois como ja foi colocado acima, a literatura pode ser utilizada como objeto de
estudo e também como material de entretenimento, pois € um dos instrumentos mais

democraticos, e atende a todas as pessoas. Segundo Sartre (apud Brito) a leitura € uma forma
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de sentir 0 que é imaginavel pessoalmente se tornado uma perspectiva mais realista, mais ndo
menos interessante, consequentemente a leitura esta além das linhas impressas em um papel.
Em sua obra, fala sobre sua primeira experiéncia como um leitor. Portanto cita em seu livro

“Tribulagdes de um chinés na China™:

[...] transportei-me para um quarto de despejo; ai, empoleirado sobre uma cama de
armar, fiz de conta que estava lendo: seguia com os olhos as linhas negras sem saltar
uma Unica e me contava a historia em voz alta, tomando o cuidado de pronunciar 10
todas as silabas (...) fiz com que me surpreendessem _, gritaram admirados e
decidiram que era tempo de me ensinar o alfabeto. Fui zeloso como cateclimeno; ia a
ponto de dar a mim mesmo aulas particulares; eu montava na minha cama de armar
com o Sem familia de Hector Malot, que conhecia de cor e, em parte recitando, em
parte decifrando, percorri-lhe todas as paginas, uma apds outra: quando a ultima foi
virada, eu sabia ler. (p.15 apud Brito 2010 Art. P.4)

A citacdo de Jean-Paul Sartre, ao destacar que a leitura € capaz de romper com as
barreiras da causalidade e transportar o leitor a novas dimensdes de pensamento e experiéncia,
revela um ideal que os professores de lingua portuguesa devem buscar proporcionar aos seus
alunos. Como aponta Brito (2010, p. 4), os livros tém o potencial de ampliar a percepcéo do
mundo e despertar nos leitores sensagcdes que ultrapassam o0 que € meramente racional e
imediato.

Para que esse processo formativo ocorra de maneira significativa, é imprescindivel que
a escola ofereca aos alunos obras que permitam uma leitura prazerosa, critica e livre — dentro,
é claro, dos limites éticos e legais estabelecidos para o publico infantojuvenil. 1sso significa
reconhecer que os alunos ainda sdo legalmente considerados menores de idade, e que a escolha
dos materiais deve considerar critérios pedagogicos e culturais pertinentes a sua formacao. No
entanto, isso ndo implica restringir excessivamente as possibilidades de leitura, mas sim
promover uma mediacdo consciente entre a liberdade de escolha e a responsabilidade educativa.

Nesse sentido, cabe a escola e aos professores atuarem como mediadores culturais,
incentivando a leitura e oferecendo um repertério textual diversificado. Deve-se buscar um
equilibrio entre obras obrigatorias e a autonomia dos alunos na escolha de livros, artigos, textos
e outros recursos que dialoguem com suas preferéncias e experiéncias pessoais. Essa liberdade
orientada contribui para a formacéo de leitores mais engajados, criticos e capazes de construir
vinculos afetivos com a leitura.

De acordo com uma tese de doutorado de Marta Passos Pinheiro (2006), citada por
Maria Amélia Dalvi (2013), o leitor que a escola tradicionalmente busca formar é aquele que
“lé o que é permitido”. A autora argumenta que tais valores sdo promovidos, sobretudo, por

meio dos livros didaticos, os quais frequentemente determinam e limitam as praticas de leitura
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em sala de aula. Esse controle, embora muitas vezes justificado por critérios de contetdo ou
faixa etéria, pode restringir o desenvolvimento pleno do leitor, impedindo-o de explorar
diferentes vozes, estilos e perspectivas.

Portanto, torna-se fundamental repensar a mediacdo da leitura no contexto escolar,
considerando tanto a protecdo quanto a emancipacao intelectual dos estudantes. O desafio do
educador é construir espacos de leitura que respeitem a diversidade cultural e subjetiva dos
alunos, sem abrir méo do rigor pedagogico necessario a formacao cidada e critica.

A autora faz uma critica aos livros didaticos, que sdo distribuidos nas escolas publicas
do Brasil e de Portugal. Essa critica vem encontro a pratica de leitura emprega pelos alunos de
ensino médio e fundamental, pré-estabelecida, pois dessa forma possibilita a formagdo de
individuos passivos com um sistema que de certa forma ndo se adéqua as condicGes de vida da
populacdo. 11 A leitura deve ser livre até mesmo dentro da escola, pois os alunos devem ser
estimulados a cada vez mais gosta de ler, e para isso é importante que a literatura ndo se
apresente no ambiente escolar de forma padronizada, e conceituada a tal ponto que pode até
mesmo aliciar um sujeito a determinado fato.

Um dos pontos mais criticados sdo os livros didaticos, em determinado fator. Segundo
Soares 2002 (apud Verazes e Silvino p.88) os livros de lingua portuguesa que eram distribuidos
anteriormente nas escolas eram munidos de texto de autores classicos da literatura brasileira e
portuguesa, mas nao contemplava de forma consideravel o alunado, pois eram compativeis com
valores dos proprios autores, e esquecia-se das necessidades vividas pelos alunos.

A boa noticia dessa realidade € que nos Gltimos anos essa situagdo vem mudando pelo
fato que os livros que sdo distribuidos hoje nas escolas, ja vem com textos que aborda diferentes
formas e falares, e contemplam diversidade cultural e regional do Brasil. Mas para Soares ainda
deve haver uma mescla entre género literario e género textuais, de modo que contempla
diferente préticas sociais.

E recente a entrada, tanto no livro didatico, quanto na aula de Portugués, de outros
géneros e de outros tipos de texto, 0 que era necessario, ou seja, (grifo nosso) é necessario,
porque as praticas sociais sdo variadas. E preciso preparar o aluno para as habilidades de leitura
e de diversos tipos, diversos géneros de textos. Dai a entrada de textos de jornal, textos da
revista, a publicidade, a charge, etc. — a entrada de todos esses géneros no livro de Portugués.

O que tem ocorrido, no meu entender, é que essa invasao estd um pouco violenta demais,
talvez excessiva demais, em prejuizo do texto literario. Porque o texto literério esta se tornando
cada vez mais ausente dos livros didaticos de Portugués.

Por causa do critério que devem estar na aula aqueles tipos de texto que circulam mais
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intensamente na sociedade. Mas é preciso pensar no outro lado da questdo, cabe a escola
também suprir aquilo que ndo circula intensamente na sociedade e que é importante que o
individuo conheca e, preferencialmente, aprenda a gostar dos textos literarios. Que € o caso do
texto literario, a prosa literaria, o poema, etc. (SOARES, 2002, p. 4 apud Verazes e Silvino
p.88).

A citacdo da autora esta relacionada com a preocupacdo do Estado em estimular a
leitura, com essa mudanca no material didatico principalmente de lingua portuguesa, pode estar
moldando os leitores do futuro em prol, de uma realidade politica diferente do que se encontra
hoje, ou seja, se os alunos do passado tivessem incentivos na leitura com material didatico, que
o0s contemplavam, provavelmente a situacdo desse pais seria diferente.

As universidades precisam preparar professores que sejam capazes de enfrentar desafios
do dia a dia de uma escola, pois o primeiro desafio desses profissionais € possibilitar que o0s
alunos consigam usufrui da literatura a tal ponto que se torne sujeitos criticos e que nao sejam
passivos com qualquer tipo de abusos por parte de qualquer sistema autoritario.

Também € necessario que os alunos possam utiliza a leitura ndo somente afim de
entretenimento, mas que possa interagir com os textos literarios ultrapassando os limites de
uma leitura impressionista, Viegas (2014 p.257). Um dos desafios da literatura na escola, € que
boa parte dos professores utilizam o recurso dos livros didaticos parta o ensino de literatura o
que de certa forma é um limitador nas préaticas literarias, pois os livros que sdo distribuidos
pelas escolas de ensino basico, nos leva a reflexdo que passa pela mudanca de perspectiva
tedrica precisard acontecer nesse material a fim de que se efetive nas escolas, Viegas (2014
p.257).

A experiéncia tem nos mostrado que ndo basta colocarmos os livros a disposigao de
criangas e jovens pra que eles compreendam a importancia desse capital cultural e
sejam seduzidos pela leitura. Essas iniciativas, que tém sustentado muitos projetos,
ndo obtém os efeitos desejados, pois se preocupam prioritariamente com a ampliacdo
do acesso, mas ndo atentam para dois aspectos também importantes quando se deseja
formar leitores: a qualidade dos livros oferecidos e a qualidade das interacdes que se
estabelecem entre a lingua e a 13 linguagem por meio deles nas diferentes situaces
de leitura. (Viegas, 2014 p. 29)

Esse material escrito por Denise Guilherme conceitua um ponto essencial, dos principais
desafios que o professor tem quando se trata de incentivar a literatura. Geralmente as bibliotecas
das escolas publicas estdo em péssimo estado, com livros rasgados, sem possibilidade de fazer
leitura, ndo tem recursos que possibilitam que os alunos tenha contato com os livros. Também

é importante que os alunos sejam estimulados pelos livros ndo adianta eles terem os melhores
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livros a sua disposicéo, se ndo tem iniciativa para ler. Dessa forma o professor deve desenvolver
projetos que possibilita que os alunos tenham vontade de praticar a leitura, mas que essa leitura
seja de forma que facilita aos alunos a darem voos altos, com os contetidos adquiridos atraves

dos livros.

3.2. O Ensino da matematica através da metodologia ativa

Com base na forma tradicional que a Matematica ¢ transmitida ao longo dos tempos e,
¢ vista e considerada pelos discentes como a pior disciplina que o aluno encontra na sua vida
estudantil, h4 a necessidade de uma nova metodologia para ensinar a Matematica. Ivan Pavolv
disse: “um estimulo diferente pode desencadear respostas e aprendizados que antes ndo eram
obtidos.” Desta forma a metodologia estd sendo introduzida nas escolas pelos professores
atuantes na area da Matematica.

Como as metodologias ativas de ensino representam uma forma de estimulo ao
estudante para uma aprendizagem autdnoma e participativa muitas vezes baseada em problemas
de situagdes reais que precisam ser resolvidos o que impde, Segundo Chiarella et al. (2015), a
abordagem educacional adotada implica em atribuir ao aluno um papel de protagonista, o que
favorece a constru¢ao do seu conhecimento. O educador e filésofo Paulo Freire fala sobre esse
“novo método de ensino: As metodologias ativas sdo reconhecidas pelos principios Freire anos
que confirma que a educagao ¢ encorajada pela superagdo de desafios, a resolug¢do de problemas
e a construcdo de um novo conhecimento a partir de experiéncias prévias dos individuos.
(Freire, 1983).

Ha diversos beneficios no processo de ensino e aprendizagem, dentre eles ¢ fazer com
que o estudante pense de uma forma diferente, e até mesmo faz com que eles abram os olhos e
consigam enxergar a beleza da disciplina. Conseguimos fazer com que os alunos com
dificuldades de socializacao e com alguma deficiéncia intelectual também despertem o interesse
pela aula, através das aulas invertidas numa quadra esportiva, utilizando jogos ludico, por
exemplo.

De acordo com Moran (2014), as metodologias educacionais empregadas devem
capacitar os estudantes a tomar iniciativa na realiza¢do de atividades progressivamente mais
complexas, a fim de desenvolverem suas habilidades de tomada de decisdo e de avaliarem os
resultados.

Assim as metodologias ativas aplicadas em sala de aula estdo proporcionando uma

educacdo mais atrativa, e despertando a motivacdo e entusiasmos dos alunos para aprender



52

sobre contetidos matematicos com diversos niveis de dificuldades.

De acordo com os estudos realizados no artigo “Metodologia Ativa no Ensino da
Matematica” (Rodrigues; Silva; Vlel, 2021), podemos perceber o quanto as metodologias ativas
podem ser de grande valia para a sala de aula, no entanto, nao se tem muito conhecimento desta
metodologia na pratica. Com o intuito de avaliar a eficacia em sala de aula, foi conduzida uma
pesquisa de campo com professores do ensino fundamental — anos finais, permitindo-lhes
relatar suas vivéncias na implementacao de metodologias ativas.

Portanto, o ensino de Matematica no ensino fundamental I é frequentemente visto
como uma disciplina dificil e desafiadora para muitos estudantes. A tradicional transmissdo de
conhecimento em sala de aula, muitas vezes, ndo consegue despertar o interesse € a motivagao
necessarios para uma aprendizagem significativa. Diante disso, o uso de metodologias ativas
de ensino tem se mostrado uma alternativa eficaz para melhorar a qualidade do ensino e
aprendizagem da Matematica.

As metodologias ativas permitem uma abordagem mais participativa, na qual os
estudantes sdao estimulados a pensar criticamente, a tomar decisdes e a resolver problemas do
mundo real. Além disso, essas metodologias favorecem a constru¢do do conhecimento pelos
proprios alunos, que passam a ser os protagonistas do processo educativo. Nesse contexto, este
estudo tem como objetivo apresentar a importancia do uso de metodologias ativas no ensino de
Matematica no ensino fundamental II e seus impactos no aprendizado dos alunos.

E notério, que a educacdo necessitava e ainda carece de mudancas com relacdo ao
modelo de ensino tradicional em que, o professor € tido como o centro e principal detentor da
aprendizagem. Contrapondo a isto, com o intuito de apresentar alternativas vidveis de ensino e
aprendizagem, surgiram as metodologias Ativas, que sdo estratégias e métodos de ensino
inovador, na qual sua caracteristica importante € a participacéo ativa e, envolvimento dos alunos
nas aulas, em todas as aulas. Mas nesses resultados sera apresentado o ensino da matematica,
que até entdo, € vista como inimiga dos alunos pela sua complexidade.

Diante de, tantos fatores que contribuem para o baixo rendimento dos alunos nas aulas
de matemaética, sejam elas a falta de motivacdo dos alunos ou até mesmo o despreparo do
professor, algo que pode mudar isto de forma positiva seria, as praticas pedagogicas utilizadas
na sala de aula, com isto, apresentamos como possibilidades ou alternativas para o ensino, a
resolucdo de situacdes problemas, a modelagem e a gamificacdo. Sao elas estratégias de ensino
que se enquadram em metodologias ativas de ensino. Com relagdo ao uso de situagoes

problemas nas aulas de matematica, destaca-se:
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A resolucédo de problemas se caracteriza como qualquer situagdo que exija a maneira
matematica de pensar e conhecimentos matematicos para soluciona-la. Existe uma
diferenca quando se refere a exercicios e a problemas haja vista que o primeiro se trata
de uma postura mais pragmatica, mais tradicional e o segundo exige uma concepcao
mais reflexiva e situacional. Porém, mesmo com essa diferenciacdo é possivel que
uma situacdo seja um problema para uma pessoa e para outra ndo. (Oliveira; Oliveira;
Santos, 2021, p. 47)

Nesse sentido, 0 uso de situacdes problemas ndo deve comparar-se a simples exercicios
com intuito das respostas, mas, como uma alternativa para contextualizacdo e reflexao,
permitindo aos alunos, pensarem, trocarem ideias por meio da interacdo, seja ela, entre 0s
mesmos ou, com o professor regente.

Assim, dando possibilidades para que a aprendizagem seja satisfatoria e significativa.
Dentro destas possibilidades, pode ser usado a critério do professor, o trabalho em grupo para
partilhas de raciocinio utilizados nas resolugdes, pode-se também ser trabalhado juntamente, a
sala de aula invertida, que é uma alternativa de metodologias ativas.

Ja com relacdo a modelagem matematica esta pode ser compreendida como, uma
estratégia de ensino que busca relacionar os conteldos matematicos trabalhados na sala de aula
com situacGes do dia a dia dos estudantes. Neste método, o problema que sera trabalhado na
aula tem que ser apresentado antes para os mesmos. A partir dele, surgird a tematica ou
conteudo que serd usado pelos alunos para relacionar e apresentar solucdes de acordo com a
realidade deles.

Assim, fica a critério do professor, se prefere que os estudantes escolham o tema para
relacionar com a matematica, ou optar pelo proprio eleger as situacdes do cotidiano a ser
abordado, assim, seguindo o que é estabelecido pelo curriculo a ser trabalhado. Nesta
metodologia, a intencdo € que os estudantes reflitam e tentem buscar solu¢Bes para o que foi
apresentado, a partir de algum conhecimento anterior, no caso conhecimento prévio, deixando-

os atribuir significados para encontrar suas solu¢ées. Segundo alguns autores, afirmam que:

A modelagem matematica ndo lida com problemas teéricos ou inventados, que as
vezes sdo desdenhosamente chamados de "problemas de livro-texto”, mas sim com
problemas reais. Isso difere da abordagem em que problemas sdo construidos para
ensinar um conceito matematico especifico. Na modelagem, o aluno formula sua
propria pergunta e, junto com o professor e outros alunos, utiliza ferramentas
matematicas existentes para responder a questdes relevantes, muitas vezes de forma
aproximada e incorporando conhecimentos da cultura local. Em vez de fornecer uma
pergunta com uma solucdo predeterminada, a modelagem matematica incentiva a
exploracdo e descoberta. (Caldeira; Malheiros; Meyer, 2011, p. 34).

Ainda com relacdo com o objeto de estudo anterior, a exemplo, para um melhor

entendimento da aplicacdo da modelagem na sala de aula, pode-se relacionar, a associa¢do do
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comércio local, ou trabalho de camelds com o contetdo das quatro opera¢Bes ou porcentagem.
Outro exemplo €, a construcdo de uma quadra de esportes de uma escola com o estudo de
geometria plana. Portanto, é perceptivel que ha um leque de variedades de situacbes da
realidade local que, pode estar sendo trabalhada no ensino de matematica e, a modelagem é
uma excelente alternativa para a compreensdo de contetdos diversos.

A utilizacdo de metodologias ativas nas aulas de matematica pode incluir a gamificacéo
como uma opcéo interessante. Conforme Fardo explica, a gamificagédo é diretamente inspirada
na popularidade dos jogos e em sua habilidade inerente de motivar acdo, solucionar problemas
e promover aprendizagem em diversas areas do conhecimento e da vida das pessoas. (Fardo,
2013, p. 2). A gamificacdo nas aulas de matematicas, pode estar sendo trabalhada com o uso de
jogos que trabalhem conteddos matematicos diversos como, as quatro operacgdes, potenciacao,
funcgéo, entre outros temas

Na figura abaixo, é exposto alunos em uma aula de aula, em que esta sendo trabalhado

0 contetido de divisdo das quatro opera¢des na matematica.

Figura 7 — Estudantes fazendo atividade

Fonte: Acervo da autora (2025)

O Jogo do resto trabalhado nesta aula consiste em que 0s estudantes montem grupos de
quatro alunos e, ao iniciar o jogo cada aluno na sua jogada lanca um dado enumerado de um a
seis. Os estudantes terdo de dividir o nimero da posi¢do em que se encontra, pelo nimero que
sair no dado. O resto da divisdo sera a quantidades de casas que 0s estudantes terdo que andar,
se a divisdo for exata o aluno ndo andara nenhuma casa. Ganha a rodada aquele aluno que

chegar primeiro no fim do jogo. Um trabalho realizado na sala de aula.
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Figura 8 : Jogo do resta - um trabalho realizado na sala de aula usando a metodologia ativa

Fonte: google: metodologia ativa

Figura 9 — criangas brincando com dominés educativos

Fonte: Google

As metodologias ativas constituem um conjunto de praticas pedagdgicas que visam
tornar o estudante protagonista do seu processo de aprendizagem. Por meio de atividades que
promovem a reflex&@o, o debate, a experimentacéo e a resolugdo de problemas, o aluno passa
a atuar de forma mais autbnoma e critica na construcdo do préprio conhecimento.

A analise de dados resultantes da aplicacdo dessas metodologias fornece subsidios
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relevantes para avaliar a eficacia dessas préaticas e para orientar o aprimoramento do processo
de ensino e aprendizagem. Entre as principais vantagens atribuidas as metodologias ativas,
destaca-se 0 maior engajamento dos estudantes nas atividades propostas, o que tende a
favorecer ndo apenas o desempenho académico, mas também a satisfacdo dos alunos com o
ambiente educacional.

Diversos estudos tém demonstrado os beneficios das metodologias ativas na
aprendizagem. Uma pesquisa realizada com estudantes de enfermagem, por exemplo,
evidenciou que os alunos que participaram de atividades fundamentadas em metodologias
ativas apresentaram melhores resultados académicos em comparagdo aqueles submetidos ao
modelo tradicional de ensino. De forma semelhante, uma investigagdo conduzida com
estudantes de medicina constatou uma melhora significativa no desempenho académico dos
participantes de um programa baseado em metodologias ativas, quando comparados aos que
frequentaram aulas expositivas convencionais.

Esses dados reforcam a importancia de repensar os modelos tradicionais de ensino,
reconhecendo o potencial das metodologias ativas para promover uma aprendizagem mais
significativa, colaborativa e centrada no estudante. O envolvimento ativo do aluno, aliado
ao papel do professor como mediador e facilitador, constitui um caminho promissor para o
desenvolvimento de competéncias cognitivas, sociais e emocionais necessarias a formacédo
integral no século XXI.

Além disso, 0 uso de metodologias ativas pode promover o desenvolvimento de
habilidades importantes, como o trabalho em equipe, a resolugéo de problemas e a capacidade
de comunicagdo.

No entanto, é importante destacar que a implementacdo de metodologias ativas requer
um planejamento cuidadoso e uma formacdo adequada dos professores, para que as atividades
possam ser realizadas de forma efetiva e atender as necessidades dos alunos.

Em resumo, a analise dos dados das metodologias ativas mostra que elas podem ser uma
alternativa efetiva as aulas tradicionais, promovendo um maior engajamento dos alunos, o
desempenho académico e o desenvolvimento de habilidades importantes. No entanto, é
necessario um planejamento adequado e uma formacgdo adequada dos professores para a
implementacado dessas praticas pedagogicas.

3.3. Como controlar a indisciplina?

A indisciplina é atualmente um dos maiores desafios da educagéo, sendo alvo de
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preocupacao de professores, gestores, familia, pais ou tutor. Entre os professores, manifesta-se
como um empecilho a todo o processo de ensino. As agOes disciplinares deixaram de ser
realizadas periodicamente, mas passaram a ser vistas como um grave desgaste dos 'profissionais
da educacéo'.

Descobrir o que significa impiedade nao é uma tarefa facil, pois ha uma variedade de
visOes tedricas sobre o assunto; portanto, o que podemos fazer € buscar refletir sobre o que se
discute sobre o assunto, buscar referéncias de escritores e pesquisas sobre o assunto. Segundo
Parrat-Dayan (2012, p.20), o conceito de indisciplina esta relacionado ao conceito de disciplina.
Para o autor, disciplina significa obedecer as regras, e desobediéncia é desobedecer as regras.
Geralmente, o conceito de imoralidade é definido em relacdo ao conceito de moralidade, que
na linguagem de hoje significa o codigo moral comum da sociedade para manter a boa ordem
e, por extensdo, obedecer a lei. Também levanta sancGes e puni¢cdes que sdo impostas quando
a lei ndo é cumprida. Assim, o conceito de disciplina esta relacionado a existéncia de regras.
(Parrat-Dayan, 2008, p.18).

Caso contrario, os mal-entendidos podem ser pensados como rejeicdo de regras e
normas, ou mesmo porque os alunos ndo as conhecem. Em Franca (1996, p.139) as atitudes
imorais podem ser definidas como aquelas em que 0s sujeitos se desviam das normas legais
estabelecidas na sociedade. Dessa forma, a ma conduta estara vinculada ao ndo cumprimento
dos padrGes morais estabelecidos para todos. Segundo Garcia (2002 p. 376): [...] 0 mau
comportamento refere-se ao comportamento, comportamentos, modos de convivio,
relacionamentos e desenvolvimento mental, que os alunos apresentam, e que muitas vezes nao
cumprem, separacdo ou negacdo de instrucOes, expectativas. ou oportunidades apresentadas
pela escola.

Estrela (1992, p. 17), afirma que o conceito de impunidade “teve varios significados ao
longo do tempo: punigdo; dor; instrumento de punicdo; 17 orientagdo moral; o codigo de
conduta para reger a ordem na sociedade; obedecer a esta lei”. Portanto, o estudo do conceito
podera contribuir na busca de diferentes e possiveis explicacdes para o conceito de indisciplina
e sua relagdo com outras ideias de organizagdo, praticas pedagdgicas e autoridade do professor.
Os profissionais da educacdo enfrentam essa grande dificuldade em sala de aula, pois essa
situacdo de mau comportamento compromete a eficacia de suas praticas pedagogicas. Portanto,
esses funcionarios tém se perguntado o que precisa ser feito para controlar esse mau
comportamento, pois esse problema esta interferindo no desenvolvimento de seu ensino. No
passado, 0 mau comportamento existia, mas ndo tanto quanto hoje, porque as escolas tinham

regras com penalidades para punir os alunos malcomportados. "Os que foram instruidos
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obedeceram e obedeceram, os que ndo foram instruidos se rebelaram e desobedeceram." (Parrat
e Dayan, 2012, p.20).

Embora naquela época os professores fossem considerados oficiais, havia respeito pelos
alunos, pois eles obedeciam as regras que Ihes eram impostas. Ele falou, ele ensinou, ele
estabeleceu suas regras sem falar e passou adiante o congenius. Os alunos ndo tinham permisséo
para falar ou fazer perguntas, eles estavam completamente em siléncio dentro e fora da sala de
aula. O mau comportamento era raro, mas estava la. (Parrat e Dayan, 2012, p.21).

Entdo houve controle, mas com imposicdo e indiferenca, 0 que ndo representa uma
forma efetiva de combater essa situagdo. No entanto, nos tempos modernos, forgar ou punir ndo
é mais eficaz, pois muitos alunos ndo obedecem mais as regras impostas pelos professores que
acabam sendo abusados e violentos. E preciso ter uma relacdo de amizade entre professor e
aluno, prezar pela boa convivéncia, pois 0 ensino se mantém para sempre todos os dias. 18 No
entanto, ha quem se desvie dos métodos de controle considerados normais e se manifeste em
outros tipos de comportamento. Essa “inadequacdo”, que preocupa os professores, €
considerada ma conduta. Atualmente, a ma conduta é uma das queixas mais comuns no sistema
escolar para os professores. Ao ouvirem, observa-se que reclamam de falta de regras,
desobediéncia a normas, desinteresse pelo ensino e atitudes agressivas. No entanto, ao relatar
essas queixas, parece que os alunos mencionados sdo adolescentes, alunos do ensino médio,
quando na verdade sdo alunos do jardim de infancia, ou seja, criancas entre 3 e 5 anos de idade
consideradas indisciplinadas, desobedientes e agressivas. (Luengo, 2010, p. 55).

Muitas criancas e adolescentes ndo cumprem a disciplina, portanto, surgem
desentendimentos na mudanca de comportamento e atitudes. H4& muita insatisfacdo entre os
professores, pois muitos ndo acreditavam que esses comportamentos pudessem aparecer nessa
sociedade, porém, os altos nUmeros mostram que o0 maior niUmero de casos sdo encontrados na
infancia. Quando esse conceito estd relacionado aos problemas familiares, percebe-se no
conflito entre a familia e 0 meio social em que vivem, ou seja, a familia, as pessoas que fazem
parte do seu cotidiano, pois muitas vezes os filhos sdo “colocados” na escola de suas familias,
onde o professor deve se reinventar para superar os problemas fora da escola, pois pensa bem
no mau comportamento.

Segundo Shinyashiki, (2011, p. 47): Alguns psicdlogos e consultores educacionais tém
defendido a ideia de que a intensidade da violéncia na comunidade escolar pode ser reduzida
apresentando o professor como pacificador e mediador de conflitos, desde o inicio. na infancia.
Estudos de comportamento disruptivo entre adolescentes bem-educados sdo consistentes com

0 que vimos sobre a necessidade de empatia e amor entre professores, pais e alunos. O professor
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deve ser um mediador para superar os problemas em sala de aula, mas é necessario que toda a
comunidade escolar participe desse processo, pois o trabalho do professor sozinho ndo
consegue dar conta de todas as demandas dos alunos. Hoje, o respeito a disciplina esta se
tornando cada vez mais raro, pois 0s alunos ndo tém a mesma situacao de seus pais, pois vivem
em um meio social onde a familia e a escola estabelecem regras que devem ser seguidas a risca.
19 Hoje, percebemos que algumas criangas ndo entendem a disciplina, ndo tém regras, ndo tém
respeito, ndo tém limites, acreditam que séo seus patrfes e ndo devem seguir as instrucdes de
ninguém. Estas sdo as criancas que todos os desejos de seus familiares se tornam realidade.

Embora esse fenbmeno tenha se tornado evidente nas Gltimas décadas, problemas de
mal-entendidos nas escolas sempre existiram; Ha registros histéricos de mais de 2.000 anos
antes de Cristo de denlncias sobre o comportamento de criangas e jovens na escola (Estrela,
1986, p.18; Larroyo, 1970, p.79).

Portanto, o desafio da disciplina ndo é nada novo. O gque € novo é a intensidade com que
isso vem acontecendo nos Ultimos anos. No entanto, embora a (in)disciplina sempre tenha
existido no campo do ensino, o tema ganhou maior visibilidade entre os pesquisadores a partir
da década de 1990, e isso se deu ao aumento de publicacdes sobre o tema em meados da década
de 1990 (AQUINO, 1996; 2003; ESTRELA, 1994).

Para Jalio Groppa Aquino (2003). (...) 0 mau comportamento é um fenémeno escolar
que transcende as fronteiras sociais, culturais e econémicas (raca, religido, género). Portanto,
quando se trata de paises, a ma conduta existe tanto em paises economicamente desenvolvidos
quanto em paises subdesenvolvidos, muitos paises enfrentam situacdes semelhantes ao Brasil.
O mau comportamento ndo esta s6 nas escolas publicas, mas também nas privadas, o que
prejudica a educacao infantil, ensino fundamental e medio, dessa forma podemos dizer que o
mau comportamento nao tem limites.

E preciso ter a ideia de que essa situacio se refere as regras, normas e atitudes
estabelecidas pela comunidade escolar em relacdo as relagGes sociais na escola para orientar as
diversas situacGes dentro da escola, tanto para o professor quanto para o aluno e para que 0
aluno-aluno tenha uma associagdo entre a escola e a turma. Tanto nos niveis de ensino
tradicional, como no ensino novo, veem a importancia do cumprimento das normas e regras
sociais para introduzir a organizacdo, tendo em conta as sancdes decorrentes do seu
incumprimento. Dessa forma, regras e normas, seu cumprimento ou descumprimento sdo
entendidos como um problema de desvio de conduta (Estrela, 1994).

A palavra "indisciplina”, referida neste documento, representa comportamento
inadequado, violacdo do acordo estabelecido pela escola, intolerancia, rebelido, desobediéncia,
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falta de educacdo ou respeito as autoridades, desordem ou interrup¢do do transito na escola,
condicdo ou deficiéncia de um aluno que ndo consegue se adequar as normas e padrfes de
conduta em sala de aula que constrangem e colocam em risco a carreira dos professores. .

Sabe-se que o ambiente escolar deve ser compativel e funcionar para todos que fazem
parte da escola, devido a sua importancia, que é preparar a pessoa em todas as dimensdes:
social, psicoldgica e politica. A escola quer sempre cumprir a tarefa de disciplinar os alunos,
orientando-os a viver em um mundo social regido por normas e regras. Ter referéncias a
disciplina como elemento necessario do processo de ensino-aprendizagem, desde que seja feito
de forma rigorosa, organizada e sistematica.

Disciplina séo as regras e normas previamente estabelecidas pela escola que devem ser
seguidas pelos alunos, para que haja limites nas relagdes e haja aprendizado importante na
escola. No campo da docéncia Vasconcellos (2009, p. 23), considera “disciplina” como a
organizacgéo do estado escolar trabalho, comportamento, postura, atitude. Nesse contexto, nota-
se tamanha importancia também no quanto a disciplina € exigida em sala de aula.

Se analisarmos a saude atual das escolas, nos deparamos com uma situa¢do muito tensa
entre professores e alunos que se comportam mal. A palavra "indisciplina”, referida neste
documento, representa comportamento inadequado, violacdo do acordo estabelecido pela
escola, intolerancia, rebelido, desrespeito, falta de educacdo ou respeito as autoridades,
desordem ou interrupc¢édo do transito na escola, condi¢cdo ou deficiéncia de um aluno que nédo
consegue se adequar as normas e padrdes de comportamento em sala de aula que constrangem
e colocam em risco o trabalho dos professores, dessa forma, a disciplina é condigdo necessaria
para um melhor aproveitamento das atividades desenvolvidas na escola.

As queixas dos professores sobre mau comportamento tém sido muito fortes e variadas,
dentre elas podemos listar: desrespeito entre colegas e professores, Xxingamentos, Xxingamentos,
raiva, professor entra na sala como se ninguém tivesse entrado, violéncia, dificuldade em
obedecer as regras. fora da escola, alunos dispersos, uso de celulares em sala de aula... etc.

Nesse contexto, diz VVasconcelos (2009).

A falta de limite dos alunos: desrespeito, agressividade, transgressdo, desobediéncia
as normas parece que o aluno “ndo sabe estar ndo”, O espectro vai da simples
transgressao da norma até a violéncia. (Vasconcelos, 2009 p.69).

O mau comportamento na escola, de maneira geral, tem tido um grande aumento na atualidade,
porém, ndo é causado por um Unico motivo, mas sim por diversos fatores que influenciam o cotidiano

de cada pessoa, que esta ligado a regras morais e sociais, onde eles proprios. estao incluidos.
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Como afirmam Parat-Dayan (2012):

Esta integracdo permite que alunos de diferentes culturas estudem nesta escola.
Portanto, a causa da indisciplina pode ser atribuida ao fato de que as normas,
indicadores, modo de vida e cultura tém caracteristicas diferentes de uma cultura para
outra e que os alunos ndo conhecem as normas da cultura do professor. Devido as
mudangas na sociedade, os pais também deixam de ser autoritarios, eles se
comprometem, o que leva a outra causa de mau comportamento (Parat e Dayan, 2012,

p. 57).

No entanto, a ma interpretacdo desse consenso pode criar comportamentos dificeis de
controlar. Segundo o mesmo autor, problemas de indisciplina podem ser criados dentro e fora
da escola, pois os conflitos que ocorrem na familia tém grande influéncia. Divorcio, drogas,
desemprego, pobreza, falta de moradia, falta de valores morais, mau comportamento familiar,
alguns pais que deixam de ensinar os filhos, consentimento ilimitado, violéncia doméstica e
agressdo de alguns pais com os professores podem ser a raiz do problema.

E claro que esses fatores influenciam a indisciplina, pois a desagregacio das familias
causa grandes prejuizos as criancas e jovens, embora nao tenham o apoio moral ou psicolégico
de quem deveria ser o primeiro a estabelecé-la. Entre os avancos tecnoldgicos, os veiculos de
comunicacdo se fortaleceram e tém contribuido para o aumento de desvios de conduta, até
mesmo da violéncia, pois continua demonstrando desrespeito as normas por meio de
instituices e assuntos de conhecimento publico.

Nessa visdo Oliveira (2005, p. 53) acrescenta: As vezes, o professor vé cenas de
violéncia entre os alunos e nao percebe que eles podem reproduzir, dentro da escola, o que
viram nos programas de TV. E comum nos noticiérios, nacional e internacionalmente, casos de
criancas e adolescentes que atiram e matam inocentes logo apos assistirem a filmes e noticias
de homicidios involuntarios na televisdo. Porém, da mesma forma que essas palavras trazem
pontos negativos, elas também podem ser utilizadas nas escolas de forma positiva. Novas
ferramentas tecnoldgicas, como computadores, tornaram-se uma grande ajuda para estimular o
interesse dos alunos. De formas novas e atrativas, esses recursos trazem grandes beneficios,
porém, € necessario que as escolas tenham esses recursos técnicos em suas dependéncias e 0s
utilizem, pois, muitas vezes, os laboratdrios de informatica sdo construidos sem nenhum
computador, ou existem computadores sem uso, pois ndo ha capacitacdo para os professores
utiliza-los de forma benéfica no ensino e aprendizagem.

Sobre o uso da tecnologia, Freire (1996) explica:

Nunca fui um amante ignorante da tecnologia: ndo a divinizo, por um lado, nem a
demonizo, por outro. E por isso que eu estava sempre calmo quando o enfrentei. Ndo
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tenho dividas do grande poder de renovagdo e do desafio que a curiosidade da
tecnologia coloca em ajudar criancas e jovens das chamadas classes privilegiadas da
sociedade. A tecnologia uniu nossa sociedade de uma maneira importante. Nessa
conjuntura mundial, sabe-se 0 quanto o investimento na formac&o e educacdo desses
profissionais se bem utilizado pode ser uma forma de diminuir o nivel de improbidade
nas escolas (Freire, 1996, p.34).

As causas internas nas instituicbes de ensino podem ser vistas nas relacbes
professor/aluno, ensino e aprendizagem, falta de motivacdo do aluno, falta de comunicacao
entre professor/aluno e a causa do mau comportamento. Ser professor ndo é apenas repassar a
teoria, mas administra-la bem, comunicar e compartilhar com os alunos, sempre serd a melhor
decisdo, pois todos possuem conhecimentos, experiéncias que devem ser compartilhadas,
através de discussdes essa discussdo sera exitosa.

Para Freire (1996, p. 136), "O sujeito que se abre ao mundo e aos outros abre por meio
de sua acdo uma relacdo dialégica na qual afirma como inquietacdo e curiosidade, como nédo
alcancando um movimento permanente na Historia". O professor deve ser habilidoso em sala
de aula, para que ndo perca sua autoridade diante dos alunos, pois a falta dessa habilidade é
percebida pelas criancas que perdem o respeito e demonstram incompreensdo, por ndo
obedecerem as regras. por professores. Obviamente ndo incentivamos 0 mau comportamento,
mas a independéncia € necessaria e suficiente para manter uma relacédo equilibrada de respeito
e aceitagdo mutua entre alunos e professores.

Segundo Parat-Dayan (2012, p.58): Para lidar com o problema da autoridade em sala de
aula, o professor pode seguir um registro restritivo ou repressivo. Na primeira, vocé utilizara
diferentes métodos de comportamento, como repetir as regras da aula para que as criancas
estejam sempre atentas as demandas solicitadas, encorajar, justificar as regras de ordem,
organizar a aula geograficamente, distribuir diferentes tarefas, delegar a outros. seu poder para
um ou mais discipulos, etc. Se 0 seu recorde esta pressionando, vocé pode levantar a voz, vigiar
as criancas, ameaca-las, puni-las, enché-las de trabalho, etc. A escola tem o dever de transferir
a aprendizagem para os alunos, e fazer o possivel para alcancar o sucesso, a falta de estruturas
nas escolas, pois ndo oferecem coisas que atraiam criangas e jovens, a falta de formacéo de
professores que ndo sabem faca isso.

No caso de tempos conturbados, foi a causa do mau comportamento, professores
reclamaram que os alunos de hoje ndo sdo 0s mesmos de décadas atras, porém, essas visdes se
transformaram em insatisfacdo dos professores que da motivos para o fracasso no
ensino/aprendizagem. Existe uma grande preocupacdo na formacdo dos professores em

contribuir de forma positiva na vida dos seus alunos, visto que por varios motivos esta a¢do foi
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muito dificil, ndo encontrando o proposito que procuravam. Grande parte desse problema € a
degradacdo dessa classe, principalmente por parte de politicos que ndo cumprem seu papel
como deveriam. No entanto, ainda existem professores que lutam para se renovar a cada dia
para dar o seu melhor mesmo que ndo sejam incentivados, mas ha aqueles que desanimam e
acabam ensinando sem sucesso aos alunos.

Segundo Freire, (1996, p.27):

A minha resposta a ofensa & educacdo é a luta politica consciente, critica e organizada
contra os ofensores. Aceito até abandona-la, cansado, a procura de melhores dias. O
que ndo é possivel ¢, ficando nela, aviltd-la com o desdém de mim mesmo e dos
educandos. O desinteresse dos educadores p6r a falta de apoio dos governantes, tanto
no que se refere a desvalorizacdo dos salérios, a falta de aperfeicoamento, as mas
estruturas das escolas, o0 pouco apoio das familias, onde h4 uma grande cobranca e
pouca responsabilidade, fazem parte das causas de indisciplina (Freire, 1996, p. 27).

Diante do exposto percebe-se que a educacao estd em crise e grande é o desafio dos
professores para enfrenta-lo. Os educadores tém buscado solugdo para o problema, pois o
processo de aprendizagem estd sendo prejudicado e causado desgaste para o professor, sem
contar que esse aluno indisciplinado pode futuramente cometer atos violentos na sociedade.

No, entanto a indisciplina é um dos fatores que influenciam na tomada de deciséo do
professor dentro da sala aula, pois provoca inimeras inquietacdes e 0s instigam para que 0S
mesmos procurem solucdes para os conflitos que precisam ser mediados ou até mesmo
solucionados e para tanto € necessario que haja compreensdo e harmonia nas interagdes visando
a implantacdo de um ambiente de paz coletiva entre os sujeitos envolvidos no processo ensino
aprendizagem.

Portanto percebe-se que tanto a disciplina como a indisciplina sdo compreendidas
mediante as regras pré-estabelecidas pela escola ou pela uma sociedade que ndo s6 as
determinam, como também divulgam, zelam por elas e as fazem com que sejam cumpridas.

Um dos problemas que afetam a escola de forma grave e angustiante é a
indisciplina. Problematica antiga, que existe uma grande barreira para chegar um consenso de
seu significado e suas causas.

A indisciplina tem se tornado o tema central de muitas discussdes entre
professores, diretores e pedagogos, devido, tal fendmeno ter se agravado nos Gltimos tempos e
cruzado o espaco pedagdgico. Essa questdo tem atingindo varios paises, classes sociais de
diferentes niveis, sendo assim um desafio que adquiriu suas caracteristicas proprias. Quando
olhamos de modo superficial, provavelmente, podemos deixar de ver algumas coisas

importantes que ndo estdo nitidamente visiveis, mas sdo importantes para que se compreenda a
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olhar com clareza e com profundidade a abrangéncia do objeto que queremos conhecer no
contexto no qual ele se encontra.

Ao realizar um levantamento bibliografico pelo site da Biblioteca Brasileira de Teses
e DissertacGes — BDTD, dos trabalhos mais recente, percebeu-se que o tema indisciplina escolar
tem sido amplamente discutido atualmente no Brasil, varias séo as teses e dissertacfes tratando
sob diferentes perspectivas a questdo da disciplina/indisciplina, entre elas foram encontradas
doze, da qual selecionei cinco para discutir aqui.

Natélia Peixoto Trevisan (2016) em sua dissertagdo “Indisciplina Escolar. A
base catalisadora de docentes “apresentada a Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo —
PUC- Sao Paulo, teve como objetivo Investigar os sentidos da indisciplina em uma escola de
Ensino Fundamental Il da rede Municipal de Poa (SP) a partir deles, construir uma proposta de
intervencdo formativa para os profissionais envolvidos, a fim de auxilia-los a pensar
coletivamente sobre os casos de indisciplina e a possivel conducdo das situa¢@es conflituosas
cotidianas. Para tanto, a autora fez uso e utilizou a pesquisa de bibliogréafica e campo na referida
escola. Para fundamentar no que diz respeito de indisciplina, Natalia utilizou novais (2012)
utiliza o termo visdo Tradicional ou classica para se referir a disciplinarizacdo rigida baseada
no investimento da construgdo da moral dos sujeitos e Foucault (2009) que analisa 0 modelo
disciplinar na escola definindo-o como mais um instrumento de poder na sociedade. Confrontou
as ideais de Aquino, Vasconcellos e Yves de la Taille.

Larissa Maria Felipe Sobrinho (2014) em sua pesquisa “Um outro olhar sobre a
indisciplina escolar: o que ela nos revela da educagdo moderna”, apresentada na Universidade
Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho, Faculdade de Filosofia e Ciéncias. A autora se prop0s
analisar o problema da indisciplina escolar a luz da Filosofia da Educacao por acreditar que o
pensar filoséfico permite o estabelecimento de um contraponto as verdades absolutas do
discurso pedagogico e, portanto, deve ter participagdo relevante nas discussées sobre o tema.
Buscou-se, de certo modo, desconstruir 0 conceito de indisciplina da maneira como
conhecemos hoje e é consenso entre os estudiosos do tema. Para tanto, recorremos a obra de
Hannah Arendt e Michel Foucault a fim de encontrar o0s subsidios tedricos necessarios para a
problematizacdo em questéo, tendo em vista que os dois autores empreenderam, cada um a seu
tempo, uma importante ontologia critica do presente. Por fim, trouxemos o pensamento de
Richard Sennett para nosso diagnéstico da educacdo moderna a partir das pistas levantadas pelo
problema da indisciplina. A autora fez uso da pesquisa bibliogréafica.

Monica de Souza carvalho Siqueira (2017) Em sua dissertacdo “indisciplina

escolar: contribui¢cdes da familia e da gestdo escolar” teve como objetivo Analisar como a
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familia e a gestdo podem atuar de forma colaborativa para diminuir a indisciplina escolar,
utilizando a técnica de observacdo, pesquisa bibliogréfica e de campo, questionério para
professores, alunos e pais e entrevista para equipe gestora. Para a fundamentacéao recorreu aos
seguintes autores Alarcdo (2001), Antunes (1999), Aquino (1996, 1998,1999), Costa (2003),
Dias (2005), Delors (1994), Donatelli (2004), Estrela (1994), Franco (1986,2004), Garcia
(1999), Grade (2007), Justo (2005), La Taille (1996, 2000), Leite (2002), Lopes (2002), Liick
(2009, 2010,2011), Parat-Dayan (2008), Piaget (1979), Rego (1996,1997), Sarti (2010),
Vasconcelos (1986, 1998,2000), Veiga (2002), Watson (1961). A autora analisou a literatura
educacional nas ultimas décadas apresenta diversas discussdes interpretacdes e leituras sobre a
indisciplina. Isso se deve pela complexidade do assunto e multiplicidade de interpretacéo que
variam de acordo com o periodo cultura, valores e ética de cada pessoa que a analisa.

Samara Marina Menin Banaletti e Jarbas Dametto (2015) em sua dissertacdo intitulada
“indisciplina no contexto escolar: causas, consequéncias e perspectivas de intervengdo”
apresentada ao Instituto de Desenvolvimento Educacional do Alto Uruguai — IDEAU. Teve
objetivo identificar as causas da indisciplina e seu significado frente as transformacoes
ocorridas ao longo do tempo, tendo em mente que a educacgao esta imbricada com outros fatores,
como a globalizagdo, a tecnologia, as transformacgdes politicas e cotidianas, a formagdo dos
professores, enfim, as experiéncias sociais em geral, sempre dindmicas e mutaveis. Os autores
utilizaram a pesquisa e reflexdo bibliografica. Para fundamentar o trabalho teve como
referéncia o filésofo Michel Foucault e Justo.

Para Paulo Manuel Costa Lemos (2017) em sua dissertacdo (Des)Encontros com a
Indisciplina  apresentada a Faculdade de Letras da Universidade do Porto, teve como objetivo
compreender, explicar e prevenir a manifestacdo de fendmenos educacionais associados com a
tematica em questdo, “abrindo caminho(s)” a proposta de medidas e solu¢des que permitam
minoré-los. A autora utilizou  a pesquisa bibliografica e de campo e como autores
fundamentadores Amado, (2000) e os de Estrela (2007), o de Santos (2008) e Vasconcellos.

As Teses e Dissertacdes aqui citadas reafirmam que a indisciplina € um dos problemas
que mais chamam a atencdo dos professores na atualidade. S&o evidentes 0 que as pesquisas
mencionadas nos mostram que 0s professores ndo entendem o a indisciplina na sua
complexidade e apontam comumente a familia e o proprio aluno pela indisciplina na escola.

Entretanto, pesquisas mostram que ha pouca formacao que prepare os discentes
para o enfrentamento da indisciplina e pouco se tem feito para manter a disciplina.

O termo disciplina é de origem latina, tem a mesma raiz que discipulo e € marcado pela

sua polissemia (Estrela, 1994) Ao examinar o dicionario brasileiro (Ferreira, 1988)) o termo
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tem a seguinte definicéo.

Indisciplina- procedimento ato ou dito contrario a disciplina; desobediéncia,
desordem, rebelido. Disciplina, regime de ordem imposta ou livremente consentida
para o funcionamento regular de uma organizagdo (militar escolar); relagdo de
subordinacdo do aluno ao mestre ou instrutor; Observancia de preceitos ou normas;
Submisséo a um regulamento. (Ferreira, 1988, p. 224)

Hoje as percepcdes da indisciplina sdo vistas de varias maneiras, apresentando-se-
ndo sO a evocar regras e a ordem delas decorrentes, como as medidas repressiva ligadas aos
desvios e 0 consequente sofrimento que elas originam (Aquino, 1996; Estrela, 1994).

Para Estrela (1994, p.15) “o conceito de indisciplina relaciona-Se intimamente com o de
disciplina e tende moralmente a ser definido pela sua negacdo ou privagdo ou pela desordem
proveniente da quebra de regras estabelecidas”. Neste sentido entende-se, por (in) disciplina as
ideias das normas ou regras aplicadas por determinada autoridade E podem serem apresentadas
por instituigdes ou grupos sociais. Desta forma as desobediéncias as regras tendem aparecer
mediante a quebra dos acordos pré-estabelecidos.

Para Amado (2001, p. 417) “indisciplina implica a contravencdo de principios,
regulamentos, contratos e ordens, em clara discordancia com os objetivos do grupo ou
instituicdo e provocando situacdes de perturbacdo das relagdes sociais no seu interior.

Entretanto, nem todos os alunos submetem as regras e normas impostas pela escola ou
mesmo pela prdpria sociedade, prefere questionar ou resistir aos fatos. A insatisfacdo, a
resisténcia as regras e normas da escola por parte dos alunos podem ser entendida como
indisciplina escolar. Como afirma Franca (1996) entende-se por ato indisciplinado o
comportamento que ndo estd em correspondéncia com as leis e normas estabelecidas por uma
comunidade.

Jé& para Aquino (1996) a indisciplina escolar ndo é um fendmeno estatico, ao contrario,
esta relacionada a um conjunto de valores e expectativas que variam e mudam ao longo da
historia, nas mais diferentes culturas da sociedade. Alem disso, pode ser observada em diversas
classes sociais, institui¢oes e até mesmo dentro de uma mesma camada social.

Assim, partido da visdo dos autores percebe-se que a indisciplina € um tema bastante
complexo, gerada por um conjunto de fatores e que vem  mostrando-se de forma mais
acentuada de acordo com a transformacdes que ocorrem na sociedade

Desta forma compreende-se que o0 comportamento de uma pessoa esta sujeito a atitudes
e valores externos e internos. Os problemas de indisciplina nas escolas podem ser

representacdes de uma crise valores que estdo sendo produzido na sociedade.
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Sabe-se que o ambiente escolar deve ser harmonioso e funcional para todos que fazem
parte da escola, devido sua importancia que é preparar o ser humano em todas as dimensdes:
psiquicas sociais e politicas. A escola busca continuamente cumprir a funcéo de disciplinar os
alunos, orientando a viver em um mundo social regulado por normas e regras. Tendo como
referéncias a disciplina como objeto necessario para o processo de ensino aprendizagem, ja que
0 mesmo se constitui de forma rigorosa, ordenado e metodico.

As disciplinas sdo regras e normas pré-estabelecidas pela escola para serem obedecidas
pelos alunos, para que ocorra limites na relacdo e para que haja aprendizagem escolar
significativa. No campo pedagdgico Vasconcellos (2009, p. 23), conceitua “disciplina” como

Organizacdo do ambiente de trabalho escolar, comportamento, postura, atitude. Dentro
deste contexto nota-se tamanha importancia e o quanto necessita 0 maximo de disciplina na
sala de aula.

Ao analisar o cotidiano atual das escolas nos deparamos com um ambiente bastante
tenso entre professores e alunos indisciplinados. O termo “indisciplina”, referido neste texto,
representa comportamentos inadequados em sala de aula que, conforme descrevem muitos
professores, embaracam, e comprometem de forma danosa o espaco de aprendizagem as
queixas dos professores quanto a indisciplina tem sido muito fortes e diversas. Conforme
(Vasconcellos, 1998).

Conversas paralelas, dispersao; professor entra na sala e ¢ como se ndo tivesse entrado;
da licdo e a maioria ndo faz; quando vem professora substituta, ¢ dia de fazer bagunga; alunos
ndo trazem material; se negam a participar da aula; parece que nada interessa; saem no corredor
na mudanca do professor; fazem bagunca em sala quando ndo tem ninguém; irmaos entram no
meio da aula para pedir material, lanche, dinheiro; riscam carteiras até estragar ( com estilete);
colocam tachinha na mesa do professor ou dos colegas; ficam comendo durante a aula; mascam
chiclete; ficam de boné¢ durante a aula; ndo vdo de uniforme; pintam carteiras com liquido
corretor, escrevem nas paredes; destroem trabalhos de alunos de outros periodos fixados nos
murais, sentam de qualquer jeito na carteira; roubam material do colega; passam a perna no
colega; entram sem pedir licenca; querem ir toda hora no banheiro; respondem ironicamente;
saem quando toca o sinal e o professor ainda esta explicando, se levantam e falam com o outro.

Estes comportamentos demostram claramente o quanto o aluno apresentam
dificuldades de se ajustar a normas e regras que a escola e sociedade anseiam.  Alunos
indisciplinados apresentam dificuldades de obedecer, ndo conseguem respeitar colegas, ndo

obedecem as normas. Segundo Chagas (2001):
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A indisciplina no meio educacional é vista como a manifestacdo de um aluno com um
comportamento inadequado, um sinal de rebeldia, intransigéncia, desacato, traduzido
na falta de educacdo ou desrespeito pelas regras pré-estabelecidas, na bagunca,

agitagio ou desinteresse (Chagas, 2001, p.39).

Diante do exposto percebe-se que a educagdo esta em crise e grande € o desafio dos
professores para enfrenta-lo. Os educadores tém buscado solucdo para o problema, pois o
processo de aprendizagem estd sendo prejudicado e causado desgaste para o professor, sem
contar que esse aluno indisciplinado pode futuramente cometer atos violentos na sociedade.

No, entanto a indisciplina & um dos fatores que influenciam na tomada de decisdo do
professor dentro da sala aula, pois provoca inimeras inquietacBes e 0s instigam para que eles
procurem solugdes para os conflitos que precisam ser mediados ou até mesmo solucionados e
para tanto é necessario que haja compreensdo e harmonia nas interagdes visando a implantacdo
de um ambiente de paz coletiva entre os sujeitos envolvidos no processo ensino aprendizagem.

Portanto percebe-se que tanto a disciplina como a indisciplina sdo compreendidas
mediante as regras pré-estabelecidas pela escola ou pela uma sociedade que ndo s6 as
determinam, como também divulgam, zelam por elas e as fazem com que sejam cumpridas.

A relevancia da disciplina no trabalho, na sala de aula ou em qualquer area é
indispensavel para a realizacdo de uma tarefa, seja de maneira individual ou coletiva. Neste
sentido Boarini (2013), afirma que se concebe como uma verdade, que diversas atividades
exigem ordem para chegar a um bom termo. Casos de indisciplina sem divida geram inimeras
consequéncias em todo o contexto escolar, dentre eles cita-se comprometimento no processo
de ensino aprendizagem, fracasso escolar e todo o ambiente fica prejudicado, inclusive os

educadores, como assegura (Oliveira, 2009)

Apesar do tempo em que se perde em sala de aula com a indisciplina escolar e 0 quanto
que isto tem perturbado os educadores no sentido do desgaste gerado pelo trabalho
em um clima de desordem, pela tensdo provocada em funcdo de uma atitude
defensiva, pela perda do sentido e da eficacia e a diminuicdo da autoestima pessoal
que leva sentimento de frustracdo, desanimo e ao desejo de abandono da profissao
(Oliveira, 2009 p.4505).

Portanto é evidente os prejuizos que a indisciplina causa os integrantes do espaco
escolar, o tempo que o professor perde com a resolugédo de conflitos era para ser aproveitado
maximo possivel com aprendizagem, desenvolvendo habilidades, atingindo metas e alcan¢ando
0s objetivos almejados pelo professor de forma que a constru¢do do conhecimento acontega
coletivamente. Diante da circunstancia os professores ndo encontram mais forga para ministrar

uma aula de qualidade. O desanimo e as frustacdes recaem sobre os mesmos. inclusive existe a
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probabilidade desenvolver algum tipo de stress, ficar ansioso demasiadamente.
Para Oliveira (2005).

Além de a indisciplina causar danos ao professor e ao processo ensino-aprendizagem,
o0 aluno também é prejudicado pelo seu préprio comportamento: ele ndo aproveitara
que se nada dos conteldos ministrados durante as aulas, pois o barulho e a
movimentacdo impedem qualquer trabalho reprodutivo (p.21).

Neste mesmo sentido Vasconcelos (2004, p.13):

A indisciplina na sala de aula e na escola tem sido uma preocupacdo crescente nos
altimos anos entre os educadores. Pesquisas pedagdgicas mostram o quanto se perde
tempo em sala de aula com questdes de disciplina, em detrimento da interacdo dos
alunos com o conhecimento e com a realidade, pois estd cada vez mais dificil
trabalharmos os contedidos escolares em sala, visando a producédo de conhecimento,
pois os alunos acabam se distraindo, atrapalham-se com conversas e barulhos,
prejudicando sua aprendizagem (p.13).

De acordo com Vasconcellos (2004) e Oliveira (2009) podemos perceber que séo
severas as consequéncias da indisciplina escolar e que prejudica todos envolvidos. Os
educadores se angustiam e encontram-se desmotivados com tal situagdo. Mas cabe aos docentes
juntamente com o grupo gestor procurar alternativas para a superacdo do problema, sabendo
que existem duas saidas: ou se habituar-se ou provoca-se a mudanca.

Dessa forma é preciso a escola e seus integrantes se conscientizem que a indisciplina é
um problema de todos e que é preciso criar mecanismo para conté-la e superar os obstaculos,
despertando toda a escola, dada que a sala de aula é lugar de cooperacéo, respeito mutuo, amor,
conhecimento e construgéo de relacionamentos.

As percepcOes sobre indisciplina s&o variadas, tornando assim um tema complicado.
No que refere os fatores que contribuem para comportamentos indisciplinados séo diversos e
variam de escola para escola.

Para (Aquino, 1996, p.98):

Existem multiplas concepcfes para a explicar a visdo de indisciplina escolar, ja que
0s motivos desse fendmeno podem estar fundamentado em diferentes fatores. Para
tanto, ele classifica esses fatores em sociologizantes, psicologizantes e pedagdgico.
Os fatores sociologizantes referem-se as transformacdes da sociedade, a influéncia da
midia e a estrutura das familias. Os psicologizantes sdo aqueles que o aluno faz
consigo mesmo como problemas psicologicos, emocionais, Transtorno do Déficit de
Atencdo e Hiperatividade TDHA e por fim, o pedagdgico em que o autor cita a
propria escola, a equipe gestora e professores que planejam mal suas aulas, 0s gestores
n&o sabem lidar com a indisciplina (p.98).

Ainda neste sentido Vasconcellos (1998), afirma:
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Que é evidente que a atual forma de organizacdo da sociedade € um dos
“determinantes da indisciplina” e que estd “seria a base de todas as outras
indisciplinas”. Importa dizer que a organizagao social “ndo se concretiza por si s6”, e
sim, “pela media¢do dos diferentes agentes (professores, alunos, pais, diretores,
governantes, etc (p.55).

Nesta mesma Gtica, Vasconcelos discute (1989):

A formacdo dada é que permite o entendimento daquilo que se pode ou ndo fazer, ou
seja, ela é que prepara disciplinadamente cada um dos sujeitos para a convivéncia na
sociedade. Sem a formacdo adequada, os jovens acreditam que podem tudo. Que ndo
existem limites. E certo que uma série de fatores influencia, mas é necessario analisar
que os inumeros determinantes que o influencia e determinam (p.25).

De acordo com a visdo dos autores citados entende-se confirma que existem uma
variedade de fatores determinantes da indisciplina. Desta forma para melhor entendimento sera

detalhado alguns fatores abaixo para melhor compreensdo do fenbmeno.

3.4. Beneficios da sociedade contemporéanea e suas transformacdes: valores em crise

A sociedade é composta de pessoas distintas entre si, ndo somente em funcdo de suas
individualidades, mas também com relacdo a categorias ou grupos. A vida em sociedade € uma
necessidade e viver tem implicagdes que afetam a todos e tudo ao nosso redor. Afinal, a
sociedade é entendida como um processo dindmico.

A sociedade contemporanea passa constantemente por transformacgfes econémicas,
politicas e culturas. Os avangos nas telecomunicac¢des provocaram grande mudancgas no espago
e na vida das pessoas, tendo a tecnologia como a principal ferramenta transformadora e cheia
de inovagdes. E todo esse conjunto de alteragdes provocam mudancas no modo de vida, na
cultura, nas normas, nas regras, nas leis enfim, em toda a sociedade.

Atualmente a sociedade encontra-se caracterizada pela banalizagéo dos valores, pela
falta de solidariedade respeito ao proximo, falta de ética, corrupgdo. Vivemos num mundo
desordenado, sem regras, sem limites. E importante frisar que os valores que se excluem sio
considerados causadores de crise na sociedade. Neste sentido pode-se dizer que é através dos
valores que temos uma direcdo a seguir e deles esta sujeito nossos comportamentos na medida
em que sdo incentivados ou rejeitados.

Dentro do contexto encontramos alunos em alguns casos nao que tém limites, nem téo

pouco, regras, devido viver em uma sociedade ou em ambiente desregrada ou desordenada.
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Parrat-Dayan (2011) afirma que:

Para analisar os problemas de indisciplina é interessante analisar o discurso dos
educadores sobre o tema. Assim, uma representacdo hoje comum entre os professores
é a que supde, no contexto social atual, a manifestacdo de uma perda de valores que
se reflete na conduta dos alunos, associada a mudancas negativas nos processos de
socializacdo das familias (Parat e Dayan, p.78).

Neste sentido, muitas séo as indagacdes e as contribui¢cdes da sociedade que vao de
encontro com a indisciplina, uma vez que a forma como a sociedade se organiza podem
interferirem demais na vida das pessoas.

A familia é alicerce de tudo na vida. Por meio dela aprendemos a respeitar o proximo,
ser ético, respeitar as diferencas, ter disciplina, amar e ser amado. E na familia que comeca a
forma de viver em sociedade. Porém se familia for de origem desestruturada os membros
podem trazer consigo grande problemas psicoldgicos e emocionais para a vida inteira,
prejudicando, ndo somente a si, mas quem esta ao seu redor. Dentro deste contexto frisa-se que
acOes indisciplinadas podem ser incitadas na convivéncia da propria familia, as pessoas agem
de acordo com os exemplos que lhe refletem e ver.

Conforme afirma La Taille,2006,p.144):

Uma crianca que vive em um ambiente social onde as relacfes de reciprocidade
praticamente ndo existem, ela dificilmente desenvolvera a capacidade de pensar as
relagfes sociais por meio da cooperacdo. Imaginemos outra crianga que viva em um
meio no qual valores como paz, justica e respeito sejam trocados por outro, como
violéncia, dominag&o e desrespeito. E bem provavel, uma vez que tem a necessidade
natural de inserir-se na comunidade que acolhe que tal crianca ndo se desenvolva
moralmente, pois esta submetida a figuras de autoridade que proclamam tais valores
—a violéncia, dominacdo e desrespeito — agem inspiradas por eles. Do ponto de vista
efetivo, 0 mesmo raciocinio imp&em-se. Se uma crianca vive em um lugar de miséria
moral e violéncia, em um lugar no qual a compaixdo & vista como fraqueza, sua
tendéncia natural a simpatia pode ser embotada e dar lugar a uma espécie de couraca

afetiva que a torna insensivel aos estados afetivos alheios (p.144).
Neste sentido (Rego, 1996, p. 97) certifica que

[...]Jfamilia, entendida como no primeiro contexto de socializagcdo, exerce,
indubitavelmente, grande influéncia sobre a crianca e o adolescente. A atitude dos
pais e suas praticas de criacdo e educacdo sdo aspectos que interferem no
desenvolvimento individual e, consequentemente, influencia o comportamento da
crianca na escola.

Para Aquino. (Aquino, 2003, p. 10-11).

A indisciplina discente seja um fendbmeno tipico da adolescéncia, e esta caracterizada
pelo questionamento das normas e dos valores impingidos pelo mundo adulto. Uma
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rebeldia tipica dessa fase passageira. Suspeita também que, em certas circunstancias,
0 ato indisciplinado seria a manifestacdo de uma agressividade latente dirigida contra
as figuras de autoridade, agressividade essa gerada pela “desestruturagdo” do
ambiente familiar (a desagrega¢do dos casais, a falta de tempo para cuidar dos filhos,
a precaria supervisdo das tarefas escolares etc.) de modo genérico, supde-se que as
condutas dos alunos envolvidos em situacBes disciplinares sejam resultado de
prejuizos psiquicos difusos, mormente ligados a primeira infancia e ao modo
permissivo como tais criancas e jovens foram criados por suas familias. (AQUINO,
2003, p. 10-11).

Assim podemaos perceber que de acordo com os autores la Taille (2006) Rego (1996) e
Aquino (2003) a familia é considerada como um dos responsaveis pela a indisciplina escolar.
Segundo esses autores as praticas desenvolvidas no ambiente familiar exerce influéncias na
formacé&o de atitudes e comportamentos das criancas.

De acordo com (Nunes, 2008): “A familia constitui o berco do processo de ensino e
aprendizagem de todo ser humano e nele o aprendiz estd sujeito a ser influenciado
decisivamente de forma positiva ou negativa” (p.1).

Deste modo, quando se trata de atitudes comportamentais negativas, o aluno pode
mostrar tais condutas na escola, causando assim indisciplina na sala de aula.

Vivemos num mundo globalizado, onde nosso dia —a dia € marcado por inovac¢des
tecnoldgica. Esse mundo é fortalecido pelos meios de comunicacdo de massa, principalmente
a televisdo e o celular que estd presente em todos os domicilios e que assume boa parte do

tempo de distracdo das criancas e adolescentes. Segundo Silva (2004):

A televisdo tornou —se uma agéncia socializadora, ou seja, a funcdo, antes quase que
de responsabilidade Unica dos pais, passou a ser desempenhada pela televisao, qual
seja: educar nossas criangas e adolescentes, tanto no sentido informativo (veiculacéo
dos contelidos e valores que devem priorizar) quanto no formativo (a prépria maneira
de desenvolver o raciocinio e de agir consigo e com as demais pessoas) (Silva, 2004,
p.67).

A TV tornou-se o instrumento cultural de maior importancia nas ultimas décadas.
Milhares de pessoas — criancas, jovens, adultos e 3% idade — postam- se diariamente, varias horas
por dia diante dela (Rezende, 2004)

Portanto os meios tecnoldgicos de comunicacdo de massa, sobretudo a midia televisiva
exercem muita influéncia sobre as pessoas através de  uma programacado educativa esporte,
lazer, novelas, filmes e noticiarios, cenas de sexo e de rebeldia e indisciplina apresentadas pelos
jovens dentro de casa, na escola ou sociedade. no que se refere a programacéo infantil seguem
a mesma linhagem, demostram cenas criangas mal comportadas e sem limites. Segundo (Jesus,
1999):
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A violéncia é transmitida as criangas através dos desenhos animados, aos jovens
através dos filmes e aos adultos através dos noticiarios, levando a uma banalizagdo da
violéncia e da agressividade, sendo a indisciplina na sala de aula uma das
manifestacBes desta situacao (Jesus, 1999, p.48).

Dessa forma fica claro da contribuicdo da midia para a indisciplina. A indisciplina pode
também ter como fator causante os problemas psicolégicos ou emocionais que a geram  a falta
de atencdo e concentracdo nas aulas. O disturbio de atencdo faz com que a crianca ou
adolescente apresente atitudes como hiperatividade, prejudicando sua capacidade de atengéo e
concentracdo (Oliveira, 2005).

Diversos educadores associam alunos indisciplinados ao aluno hiperativo, devido a
hiperatividade ser entendida como as condutas inadequadas, como a dificuldade de
concentracdo na execucao das atividades escolares, a movimentacédo fisica excessiva em sala
de aula, os comportamentos de violéncia e auto violéncia, aparentemente injustificados e o
rendimento escolar muito a quem do esperado. Porém é preciso buscar ajuda médica para que
haja distin¢do entre as causas da indisciplina e hiperatividade, a THAD é uma doenca.

A caréncia psiquica do aluno é outro fator de ordem psicolégica que pode levar a

indisciplina. Para (Aquino, 1996):

A indisciplina seria indicio de uma caréncia estrutural que se alojaria na interioridade
psiquica do aluno, determinada pelas transformac®es. Institucionais na familia e
desembocando nas relagdes escolares. De Uma forma ou de outra, a génese do
fendmeno acaba sendo situada fora da relacdo concreta entre professor e aluno, ou
melhor, nas suas sobre determinac¢des (Aquino, 1996, p.48).

A falta de afeto e caréncia pode mostrar-se de diversas formas de comportamentos
indisciplinados na escola como agressividade/rebeldia, ou apatia/indiferenca, desrespeito/falta
de limites. Tais comportamentos podem ser tentativas para chamar a atencdo dos colegas e,
principalmente, dos professores.

A escola é uma instituicdo importantissima para a sociedade, dado que ela é
especializada em oferecer oportunidades educacionais, lugar onde os alunos desenvolvem a arte
do didlogo. Sua funcdo vai além de ensinar, uma vez que ela traz junto seu objetivo a formacao
de carater, valores, principios morais e éticos.

Na escola acontecem as primeiras relagdes fora da familia, portanto, € o ambiente
propicio onde vai acontecer a sociabilidade e interatividade. E na escola que aprendemos a
respeitar e conviver com as diferengas. A interacdo se d&d mediante ao primeiro cerco de
amizade, dessa forma é possivel percebe-se parte de uma situacdo coletiva, deixando de ser

Unica, aprendendo assim a dialogar, ouvir, discutir.
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Entretanto as escolas passaram e continua em constante transformagdes que
interferem inteiramente nas suas decisfes. Sem contar que existe os problemas internos como
por exemplo: O crescente numero de vagas no ensino fundamental e médio, salas superlotadas,
falta de material didatico, regulamento na forma de avaliacdo, péssima remuneracdo para 0s
professores. Todas essas alteragbes acontecem sem existir uma estrutura necessaria para
acomodar alunos e professores na escola.

Em meio essas conjunturas ainda ocorrem o aumento nos casos de indisciplina na
sala de aula. Diante da situacdo a escola sente dificuldade de expor suas normas e regras dada
que muitas das vezes a escola passa por julgamentos da sociedade. Segundo La Taille (1994).
Para algumas normas e regras sdo “imposic¢des, criam conflitos e passa a chamar a mesma de
ultrapassada, reprodutora.

Segundo LA TAILLE (1994):

Neste sentido a sociedade ou alunos precisa ter consciéncia que a escola, continua
sendo uma instituicdo de valores e que quando a escola expde suas regras e normas,
tdo-somente somente esta solicitando aos alunos um comportamento adequado para
o convivio social. Ela esta expondo o aluno o tipo de comportamento que ela deseja,
ja que a mesma tem responsabilidade pelo desenvolvimento social, ja que a escola
tem responsabilidade sobre o desenvolvimento social (La Taille, 1994, p.9).

No mesmo sentido La Taille (1996):

(...) criancas ou jovens precisam sim aderir regras e estas somente podem vir de seus
educadores, pais ou professores. Os limites implicados por estas regras ndo devem ser
apenas interpretados no sentido negativo: o que ndo poderia ser feito ou ultrapassado.
Deve também ser entendido o seu sentido positivo: o limite situa, da consciéncia de
posicdo ocupada dentro de algum espaco social — a familia, e a escola como um todo

(p.9).

Dentro deste contexto cabe ressaltar que as escolas se encontram num processo
democratica necessita ter o Projeto Politico Pedagogico e o regimento interno em didlogo de
forma que ambos abordem as questdes de indisciplina. Para tanto, a escola devera solicitar a
presenca das familias, dos alunos, dos professores, ou seja, toda comunidade escolar para a
elaboracdo do PPP ou regime interno, criando possibilidades de debater com os atores da
educacdo. Deve-se conceber regras juntamente com os envolvidos, pois desta forma facilita o
seu cumprimento e compreensao dos acordos pré-estabelecido.

Do ponto de vista (Vasconcelos, 1998):

As normas devem ser bem definidas, claras (o que, para que, quem, quando, como,
qual a consequéncia, etc.), colocamos por escrito; pode parecer burocracia, mas na
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verdade, ajuda a objetivar. O que se observa nas instituicbes é que, com frequéncia, 0
que burocratiza mais € justamente o que ndo esta escrita, pois nem pode ser discutido.
E preciso rever periodicamente as normas e alterar ou anular as que ja ndo tem sentido
(\Vasconcelos, 1998, p.60).

Portanto, é de grande importancia que a escola institua regras e normas dentro da
escola e sejam divididas com pais e alunos, pois a indisciplina precisa ser freada. Faz-se
necessario para todos da sociedade ter conhecimento para liderarem com os conflitos
adequadamente e contribuirem para a elevacdo da pacificidade dentro e fora da sala de aula
priorizando sempre, o dialogo entre todos os envolvidos com a educacao.

A relacdo professor-aluno é fundamental, na prética pedagogica. Porém esse
relacionamento tem causando inimeras preocupacdes devido aos casos de indisciplina na
escola. Visto que ainda ha professor autoritario e intolerante que geram a revoltas nos alunos.
Portanto a maneira como o professor se comporta diante de seus alunos em sala de aula pode
influenciar muito no processo de ensino-aprendizagem, deixando marcas positivas ou
negativas.

Neste sentido, Freire (1996): afirma que:

O professor autoritario, o professor licencioso, o professor competente, sério, o
professor Mal-amado, sempre com raiva do mundo e das pessoas, frio, burocratico,
racionalista, nenhum deles passam pelos alunos sem deixar marcas (p.73).

Santos e Silva (2002), elucidam:

Alguns professores sentem que seu relacionamento com os alunos determina o clima
emocional da sala de aula. Esse clima podera ser positivo, de apoio ao aluno, quando
o relacionamento é afetuoso, cordial. Neste caso, o aluno sente seguranga, ndo teme a
critica e a censura do professor. Seu nivel de ansiedade mantem-se baixo e ele o de
trabalhar descontraido, criar, render mais intelectualmente. Porém, se o aluno teme
constantemente a critica e a censura do professor, se o relacionamento entre eles é
permeado de hostilidade e contraste, a atmosfera da sala de aula é negativa. Neste
caso, ha o aumento da ansiedade do aluno, com repercussdes fisicas, diminuindo sua
capacidade de percepcao, raciocinio e criatividade (p.1).

De acordo com os autores 0 compreende-se que o a relacdo do professor — alunos
influencia diretamente no comportamento dos alunos, podendo ocasionar casos de indisciplina
na sala de aula, se for autoritario. Quando a relacdo professor e aluno sdo amigaveis a disciplina

tende a reinar. Partindo dessa concepcdo Paulo Freire (1992) afirma:

E na fala do educador, no ensinar (intervir, devolver, encaminhar), expressdo do seu
desejo, casado com o desejo que foi lido, compreendido. O professor é peca
fundamental no processo educacional, pelo papel que ele representa diante do aluno,
como educador e transmissor de conhecimentos (Paulo Freire, 1992, p. 11).
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Sendo assim reafirma-se a importancia de o professor cativar mais os alunos, ter uma
troca de afetividade. Visto que a maneira como se estabelece a relacdo professor-aluno é a base
para o enfrentamento da indisciplina e possiveis outros conflitos em sala de aula, ndo

esquecendo o professor o que ele representa para os alunos e para a sociedade.
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4. TRILHAR METODOLOGICO DA PESQUISA

4.1 Tipo de pesquisa utilizada

A metodologia aplicada é uma pesquisa bibliografica com método qualitativo baseada
na revisao sistematica nas publicacdes com base de dados nas plataformas online do Scielo,
google académico, Pubs Med.

Destaca-se 0 modelo tedrico utilizado na pesquisa, tanto com fontes bibliograficas. Para
Marconi e Lakatos (2014, p. 61), as principais fontes bibliograficas sao “[...]Jobras de referéncia,
teses, e dissertacdes, periddicos cientificos, anais de encontros cientificos e periddicos de
indexagdo e resumo”. Assim, buscou-se 0 embasamento tedrico para caracterizagdo de pesquisa
cientifica, com referenciamento de estudos ja publicados.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa porque é mais participativa e, portanto, menos
controlavel, pode direcionar o rumo da pesquisa. Na visdo de Gil (2015, p. 64) “Busca-se
entender um fenémeno em profundidade e ao invés de estatisticas, regras e hipdteses, trabalham
com descrigdes, comparagoes, interpretagdes e pressupostos”.

A coleta de artigos foi pesquisada na base de dados online no Google Académico e
Scientific Eletronic Library Online (Scielo). Apds selecionar um quantitativo de material que
fosse suficiente para subsidiar a pesquisa, entdo se procedeu a leitura para identificar citacbes

mais especificas ao estudo a ser realizado.

4.2 Lécus da pesquisa

A populacdo selecionada para este estudo serd composta por todos os artigos encontrados
nas bases de dados que correspondessem ao assunto dos descritores, e o tema em questdo. A

amostra foi constituida pelos artigos que contemplaram o tema proposto pela pesquisa.

4.3 Instrumentos utilizados para a coleta

O pesquisador usou as bases de dados e uma vez selecionados, os artigos foram inclusos
ou descartados conforme a aplicacdo dos critérios de inclusdo e excluséo.

Os artigos que responderam a proposta do projeto foram submetidos a leitura e
analisados criteriosamente para apresentacdo dos resultados e para respectiva elaboracdo da

conclusédo dos estudos.
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Foram utilizados nesta pesquisa 0 método qualitativo e realizacdo de uma entrevista com
5 professoras da escola campo de pesquisa, bem como, aprofundamento baseado na revisao
sistematica nas publicacbes com base de dados nas plataformas online do Scielo, google

académico e Pubs Med.
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5. RESULTADOS E DISCUSSAO

Nos métodos ativos, 0s processos de ensino sdo desenhados com o objetivo de fazer
com que os alunos participem de seu processo de aprendizagem

Além disso, essas abordagens incentivam a resolucdo pratica de problemas, o que
contribui para o desenvolvimento de habilidades como o pensamento critico. Os alunos também
sdo capazes de trabalhar de forma independente, responsavel, eficiente, cooperativa e
autbnoma.

Isso significa que esses métodos podem contribuir para o desenvolvimento tanto da
dimenséo cognitiva quanto da socioemocional do aluno. 1sso porque os alunos aprendem a lidar
com os problemas pelo trabalho de sua seguranca e confiangca para lidar com situacdes
complexas, tanto na escola quanto na vida. Os alunos desenvolvem métodos e aprendem a
expressar suas opinides e respeitar os pensamentos diferentes.

Xavier (2021), diz que a mudanca de visdo dos métodos de sala de aula pode levar
tempo, mas seu uso permite explorar esses novos métodos que incluem novas tecnologias
digitais e se comunicar bem com os alunos desta geracdo. Nessa viséo, deixaremos como dicas
de apoio a serem utilizadas no processo de transformacéo de classe. Porém, é muito importante
que antes mesmo de iniciar esse processo, seja rejeitada a ideia de que estudar online ndo
funciona. O professor que pretende utilizar esse método em sua sala de aula deve pensar bem
nos temas que demandam mais tempo para serem apresentados em sala de aula, e buscar mais
tempo para praticar e aprofundar conceitos no trato com os alunos.

Moran (2018) diz que o professor deve estimular seus alunos a tirarem dividas sobre as
informac@es preparadas para o aprendizado, saber com antecedéncia as principais duvidas de
seus alunos a fim de aprimorar seus conhecimentos e planejar suas atividades em sala de aula.
Ao preparar materiais didaticos, o professor ndo deve desperdicar o tempo dos alunos com
conteudos extensos que ndo agregardo ao seu aprendizado. Deve se concentrar na defini¢do dos
topicos mais importantes para orientacdo e investigacdo. O professor deve permitir que 0s
alunos administrem o seu tempo e o seu trabalho, permitindo-lhes progredir mais ou menos
rapidamente no dominio dos conteddos.

Em sala de aula, aproveite o tempo extra para explorar conceitos, fazer exercicios,
explorar temas e solucdes préticas, estimular os alunos a criarem seus préoprios contetdos. Nas
atividades de sala de aula, incentive a exploracédo interativa e estimule o desenvolvimento de

habilidades cognitivas e ndo pensantes e coloque-as a prova. Além disso, incentive os alunos a
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se ajudarem nas atividades de classe e a aceitar a sala de aula como um ambiente dindmico de
caos controlado. Permitir que o aluno participe mais das reunides de classe, como podendo
escolher o tipo de prova ou ao menos sugerir a prova mais adequada ao seu perfil (Moran,
2018).

O professor pode criar um banco de questdes utilizando a tecnologia, com diversas
versdes de cada prova para atender cada perfil identificado. No processo de mudanca da sala de
aula, sdo varios os métodos que o professor pode utilizar, ainda mais hoje com o auxilio da
tecnologia que traz sempre algo novo, que possibilita inovar, criar e utilizar coisas novas em
suas atividades de ensino.

E uma dessas oportunidades é a producdo e utilizacdo de video aulas para auxiliar os
alunos com o contetdo. Caso o professor queira utilizar o video nessa proposta de inversao da
aula, serd um grande parceiro, mas sabemos que nem todos os professores estdo preparados
para fazer tal trabalho, pois ndo se sentem a vontade ou ndo podem utilizar essa tecnologia por
ndo poder trabalhar com esses aparelhos. 1sso também é um indicativo de um curso de formacéo
de professores ndo adequado para essa inovagdo em sala de aula, ndo sendo suficientes as
medidas e incentivos adotados para o desenvolvimento desses profissionais. Temos muitas
op¢Oes no mercado que podem ajudar nesse processo de producao de video. Assim, o professor
pode escolher o mais facil de trabalhar e acessivel a todos os seus alunos.

Bergmann e Sams (2012) dizem que uma forma € gravar no seu celular e fazer alteragdes
de edicdo antes de disponibiliza-lo para seus alunos de uma forma que todos conhecam e usem.
E para ajudar nessa tarefa, separamos algumas dicas para transformar a sala de aula com video:
Primeiro, veja se o video é o melhor caminho, se preferir, produza seus préprios videos, use
videos de terceiros ou peca suporte para o seu Producdo. Uma boa opcéo € criar videos com a
ajuda de outros professores da escola, ja que o didlogo € mais interessante que o mondlogo e
haver& muitas sugestdes para a producdo de um video. Prepare o texto ou, se preferir, use slides
(power point, prezzi, key note, slideshare). Priorize a animacdo (imagem em movimento) e a
narracdo (texto falado), a animacdo e o texto escrito (imagem a imagem), pois chamam a
atencdo do espectador. Produzir videos curtos para ndo aborrecer os seus leitores, Bergmann e
Sams (2012) adotam o seguinte lema: “o artigo ¢ igual ao video”.

Em seus videos procure falar com paixdo, mude o tom de sua voz, deixe 0s videos
animados e adicione humor para quebrar um pouco a rotina e ndo ser muito chato, pois isso
ajuda a prender a atencdo de seus leitores. Os videos produzidos e selecionados de terceiros

devem ter a capacidade de estimular o aprendizado, a reflexdo e ser capaz de persuadir 0s
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leitores a explorar. Nela, o professor deve incluir perguntas para levar seus alunos a pensar
sobre o contetdo visual.

Segundo Vygotsky, as pessoas nao sao iguais, inclusive na cognicdo, o que influencia a
forma como cada pessoa aprende. A aprendizagem bem estruturada resulta em crescimento
mental e inicia varios processos de desenvolvimento que de outra forma seriam impossiveis
(Vygotsky, 1991).

Uma turma com muitos alunos exige que o professor aprenda como cada aluno aprende,
pois € preciso levar em consideracdo as diferencas de tempo de avaliacao, cultura e vida desses
alunos.

Um aluno é diferente do outro quando se trata de aprender, mas isso ndo significa que
ele ndo possa aprender, portanto cabe ao professor em suas atividades de ensino estar mais
atento a como seus alunos podem aprender contente escolhendo uma forma que lhe permita ver
e compreender realmente o que lhe é comunicado. Para ajudar os professores nesse esfor¢o, ndo
temos apenas um tipo de metodologia, mas temos um amplo leque de possibilidades que podem
surgir quando o profissional conhece profundamente essas técnicas e decide utiliza-las para
poder ajudar seus alunos, possam utilizar um método que proporcione um estilo de
aprendizagem perfeitamente adequado ao nivel de compreensdo de cada um de seus alunos.

Estes sdo apenas alguns dos métodos de ensino que foram reduzidos a este documento
fundamental, mas temos uma ampla gama de oportunidades para promover efetivamente o
aprendizado que produza independéncia e responsabilidade dos alunos por seu proprio
conhecimento. Com o auxilio da tecnologia, o professor pode agregar uma série de outros tipos
de aulas interativas, como jogos, dramatizacGes, experimentos, simulagdes e diversas técnicas
que podem ser adaptadas a sala de aula invertida em suas atividades de ensino. A medida que
essas tecnologias sdo usadas, surgem novas oportunidades para diferentes métodos, estratégias
e processos para melhorar o aprendizado do aluno em todos os niveis.

Segundo Bacich e Moran (2018) “Essa tecnologia mudou o poder da escola e da sala de
aula, ajustando, por exemplo, a organizacdo dos tempos e espacos na escola, 28 a relacdo do
aluno com a informacéo, a comunicagao entre 0s alunos e entre alunos e professores” (Bacich
e Moran, 2018, p.29).

A ideia de fazer um problema ndo mostra consisténcia em seu funcionamento e
finalidade. Ao analisar para resolver um problema, confirmam-se diferencas importantes a
serem aceitas. As duas propostas de solugdo dos problemas foram vistas como semelhantes,
porém, ndo sio iguais. E perceptivel que sdo as mesmas ideias e tém os mesmos fundamentos,

mas também s&o diferentes. Pode-se escolher pelo menos dois pontos de classificacdo dessas
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proposicOes de acordo com sua eficacia e um pelo propdsito e contexto de seu uso. Uma das
propostas para solucionar o problema leva o viés politico do entrevistado em relacdo ao mundo
utilizando o circulo de cultura como meio de desenvolvimento.

Existe uma grande diversidade de métodos eficazes de ensino e aprendizagem; a
experiéncia relatada nos artigos selecionados aponta para a validade e eficacia do uso desses
métodos. Ao mesmo tempo, parece que ndo ha acordo total sobre os métodos de operacdo
desses métodos, eles formam fundamentos complementares de teoria e critica, mas nédo
completamente. Entende-se que todos os demais métodos de métodos praticos colocam o aluno
diante de problemas e/ou desafios que envolvem suas capacidades intelectuais, engquanto
aprende a compreendé-los e/ou supera-los. Existem diferentes oportunidades para usar métodos
eficazes. A categoria de métodos eficazes € entendida como o campo de aplicacdo de diferentes
processos de aprendizagem e ensino bem definidos, como PBL, Arco de Charles de Maguerez,
TBL, circulo cultural, entre outros. Um professor pode criar diferentes estratégias para obter o
maximo de beneficios e métodos eficazes para a formacéo de seus alunos.

O compartilhamento dessas técnicas € de grande interesse para os profissionais de salde,
para contribuir com a autorreflexao e visualizar o potencial de ensino de tais técnicas. referéncia
as contribuicbes de Paulo Freire, porém, em apenas 2 artigos isso ocorre diretamente na
utilizacdo de métodos de ensino-aprendizagem. Uma abordagem denominada circulo de
cultura, defendida por Freire, ndo foi descrita em nenhum dos artigos. De acordo com o terceiro
objetivo especifico deste estudo, destacam-se pelo menos 6 vantagens principais: romper com
0 modelo tradicional; desenvolvimento da autonomia do aluno; trabalhando juntos; integracéo
entre teoria e pratica; o desenvolvimento de uma percepc¢do mais profunda da realidade; e 0 uso
da avaliacdo formativa A ruptura com o modelo tradicional de ensino é apresentada como um
ponto positivo, para estabelecer um caminho alternativo para superar o modelo tradicional e
abrir a possibilidade de novos processos e explicagdes no processo de ensino-aprendizagem.

O desenvolvimento da autonomia do aluno é um dos beneficios mais enfatizados nos
artigos selecionados. O desenvolvimento da autonomia pode ser entendido como uma questao
importante no processo de aprendizagem por utilizar métodos eficazes de aprendizagem,
entendendo a autonomia em sentido amplo, proporcionando liberdade, pautada na criatividade
e estimulando a verdadeira reflexdo e préatica do aluno. homens sobre os fatos, ele atende ao
chamado deles, como pessoas que ndo conseguem provar sua autenticidade sem busca e
mudancga criativa pois permite um levantamento de diferentes visGes sobre a mesma coisa, que

comeca a compreender a importancia da diversidade étnica. Isso significa que, durante a
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formacdo, o aluno j& tem a oportunidade de aprender a se relacionar com o que é necessario na
area profissional.

A integracao entre teoria e pratica incentivada por métodos praticos apresenta um novo
horizonte de possibilidades para a formacao, para ser forte, coerente e eficaz, o que se denomina
aprendizagem significativa. A relacdo com a realidade facilita a elaboracdo dos conteidos, pois
eles adquirem significado e poder, o que estimula o desenvolvimento do pensamento critico.

O processo de avaliagdo no contexto dos métodos ativos de aprendizagem vai além da
ideia de somatoria, propde uma avaliacdo formativa, que se apresenta aos sujeitos como uma
coisa util. No entanto, de acordo com o terceiro objetivo especifico, foram investigados os
desafios identificados na utilizacdo de métodos de ensino eficazes. Quatro desafios principais
foram identificados: mudar o sistema educacional tradicional; dificuldades na formacao
profissional dos professores; dificuldade em pensar em informacgBes importantes; e a

dificuldade de comunicacdo com outros profissionais da &rea.



84

6. ANALISE DOS DADOS

As metodologias ativas sdo um conjunto de praticas pedagogicas que o estudante de
forma mais ativa na constru¢do do seu préprio conhecimento, por meio de atividades que
promovem a reflexdo, o debate e a solucéo de problemas. A anélise dos dados das metodologias
ativas pode fornecer informagdes importantes sobre como seguir essas praticas pedagdgicas.

Uma das principais vantagens das metodologias ativas é que elas proporcionam um
maior engajamento dos alunos nas atividades de aprendizagem, o que pode levar a um melhor
desempenho académico e uma maior satisfagdo dos alunos com o processo de ensino e
aprendizagem.

Neste grafico descreveremos em valores percentuais sobre a participacdo dos docentes

em alguma formacgdo com o tema metodologias ativas.

Grafico 1: Vocé participou de algum programa de formagdo continuada especifico para

professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental sobre metodologias.

@ Sim
& Nao

Fonte: Acervo da pesquisadora (2023)

O gréfico apresenta os resultados de uma pesquisa que questionou os participantes sobre
sua participacdo em programas de formacéo continuada especificos para professores dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental sobre metodologias.

Os dados revelam que 69,2% dos respondentes afirmaram ter participado desses
programas, engquanto 30,8% responderam que nao participaram.

Essa divisdo indica uma diferenca significativa na participacdo em programas de formacéo
continuada entre os professores questionados.

A maioria dos professores (69,2%) demonstrou interesse e engajamento em aprimorar
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suas habilidades e conhecimentos por meio desses programas. Isso sugere um reconhecimento
da importancia da formacdo continuada para a melhoria da pratica docente, especialmente no
contexto dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Por outro lado, os 30,8% que ndo participaram desses programas podem representar
uma oportunidade para futuras iniciativas de formacao. E importante considerar estratégias para
envolver esse grupo de professores, incentivando sua participagdo em programas que podem
contribuir para o desenvolvimento profissional e, consequentemente, para a qualidade da
educacdo oferecida aos alunos.

Os resultados do Grafico 3 demonstram uma postura positiva por parte da maioria dos
professores da Unidade Escolar Antonio Sales Martins em relacdo a formacdo continuada
especifica para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental sobre metodologias ativas.

Essa adesao reflete o comprometimento dos profissionais com a melhoria constante de
suas praticas pedagdgicas. No entanto, é importante continuar apoiando e incentivando todos
0s professores a participarem nesses programas, a fim de garantir que a escola esteja alinhada
com as melhores praticas educacionais e proporcionando a melhor experiéncia de aprendizagem
para os alunos.

Neste sentido, os dados do grafico destacam a relevancia da formag&o continuada na
area da educacdo e a necessidade de promover oportunidades de desenvolvimento profissional
para todos os professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, visando aprimorar suas
praticas pedagogicas e, assim, proporcionar uma educacdo de qualidade aos estudantes.

Muitas das decisdes tomadas pelo professor ndo dependem da didatica ou do que os liv
ros trazem escrito; depende exclusivamente da capacidade de discernir entre o que é correto, 0
bom senso do professor o faz optar por isso e ndo por aquilo. Mas para isso, € essencial que o

professor esteja sempre em processo de formacdo continuada:

Um processo educativo, forjador de competéncias humanas, com os principios educa
tivos da pratica humana, com dimens&o cognitiva, compartilhada e afetiva, engendra
uma nova prética social da educacdo e, nela, um novo profissional. As transformacd
es de nosso tempo indicam a necessidade da instauracdo de uma terceira fase no pro
cesso de formacdo do professor, uma metamorfose de professor/ ensinador, garantid
or da apropriagdo do conhecimento/ cultura, para educador pesquisador, mediador d
o0 processo de formacdo humana. Esta construcdo do educador pesquisador, em cada
profissional da educacdo, é um processo continuo de formagdo e exige intervencdes
de formacdo continuada. (Wittmann apud Moreira, 2002, p. 15)

Assim a perspectiva fundamental sobre a evolucdo do papel do professor e da educacao
no contexto das transformacbes sociais e educacionais. Ela enfatiza a importancia de um

processo educativo que ndo se limite a transmissdo de conhecimento, mas que também seja
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capaz de desenvolver competéncias humanas, considerando os principios da pratica humana, a
dimens&o cognitiva, compartilhada e afetiva.

A ideia de uma "terceira fase” na formacdo do professor, passando de um
"professor/ensinador" para um “educador pesquisador”, reflete a necessidade de uma
abordagem mais dinamica e adaptavel a complexidade do mundo contemporaneo. O educador
pesquisador é aquele que ndo apenas ensina, mas também pesquisa e se adapta constantemente
as necessidades dos alunos e as mudancas na sociedade.

A énfase na formacdo continuada como parte integral desse processo destaca a
importancia de os professores estarem sempre buscando o aprimoramento de suas praticas, por
meio de intervengdes educacionais e da reflexdo constante sobre sua propria pratica.

Essa perspectiva ressoa com a ideia de que a educacao € uma ferramenta poderosa para
a transformacdo social e o desenvolvimento humano. Ela enfatiza a necessidade de os
educadores estarem dispostos a evoluir e se adaptar, desempenhando um papel ativo na
construcdo do conhecimento e na formacdo de seus alunos, ndo apenas como receptores de

informacdes, mas como agentes ativos de sua propria aprendizagem.

Na tabela abaixo estdo as descritas as percepc¢des sobre as metodologias ativas:

Professor Avaliacdo das Tecnologias para Metodologias Ativas

Professor Considera que as tecnologias assistivas promovem autonomia, independéncia, qualidade de vida e
1 inclusdo social para estudantes autistas, melhorando suas capacidades funcionais no dia a dia.

Professor Avalia as tecnologias como uma ferramenta de grande importancia para a aprendizagem dos
2 alunos, despertando o interesse pelos estudos.

Professor Acredita que as tecnologias séo de grande valia, pois aproximam os alunos do mundo,
3 oportunizando a construgdo de novos conhecimentos.

Professor Considera que as tecnologias sao necessarias para o desenvolvimento do aluno, contribuindo em
4 varios aspectos do processo educacional, sem especificar detalhes.

Professor Destaca que as metodologias ativas sao recursos que otimizam o processo de aprendizagem,
5 permitindo o desenvolvimento das habilidades individuais de cada aluno.

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa (2023).

As respostas dos professores refletem uma visao geralmente positiva em relacdo ao uso
das tecnologias para a implementagdo das metodologias ativas em sala de aula. Eles
reconhecem os beneficios das tecnologias, como a promog¢do da autonomia, o estimulo ao
interesse pela aprendizagem, a constru¢cdo de novos conhecimentos e a otimizacdo das
potencialidades dos alunos.

No entanto, algumas respostas sdo mais detalhadas do que outras, destacando diferentes
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aspectos dos beneficios das tecnologias no processo educacional.
Em geral, essas visdes ressaltam a importancia das tecnologias como ferramentas

eficazes para melhorar a educacéo e o desenvolvimento dos alunos.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo central analisar o impacto e a relevancia das
metodologias ativas no processo de ensino-aprendizagem dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, partindo da premissa de que tais abordagens promovem uma aprendizagem mais
significativa, critica, reflexiva e centrada no aluno. Ao longo do estudo, foi possivel observar
que, ao contrario do modelo tradicional de ensino marcado pela transmissdo unilateral de
conhecimento, as metodologias ativas oferecem aos estudantes a possibilidade de se tornarem
protagonistas de sua formacdo, estimulando sua autonomia, criatividade e engajamento.

Constatou-se que praticas como a aprendizagem baseada em projetos, a aprendizagem
baseada em problemas, a sala de aula invertida e outras estratégias similares tém potencial para
transformar o ambiente educacional, tornando-o mais dindmico, colaborativo e conectado com
as demandas do século XXI. Além disso, a incorporagéo das tecnologias digitais e a valorizagdo
das experiéncias prévias dos alunos revelaram-se elementos fundamentais para o sucesso dessas
metodologias, favorecendo o desenvolvimento de competéncias cognitivas e socioemocionais
essenciais para a formacéo integral dos educandos.

Contudo, a implementagéo efetiva das metodologias ativas ainda enfrenta desafios
significativos, principalmente relacionados a formag&o inicial e continuada dos professores, a
resisténcia a mudanca de paradigmas e as limitagdes estruturais presentes em muitas instituicoes
de ensino, especialmente na rede puablica. E necessario repensar as praticas pedagdgicas de
forma ampla, promovendo um ambiente escolar que valorize a diversidade, a inclusdo e o
protagonismo discente.

Assim, outro ponto importante destacado ao longo da pesquisa diz respeito a
necessidade de politicas publicas que incentivem a formacdo docente com foco nas
metodologias ativas, bem como a adog¢do de curriculos mais flexiveis e integradores. Também
é imprescindivel garantir o acesso equitativo a recursos didaticos e tecnoldgicos, de modo a
evitar o aprofundamento das desigualdades educacionais.

Assim, depreende-se, que as metodologias ativas representam uma alternativa
promissora e necessaria para a educagdo contemporanea, especialmente nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, periodo crucial para a construcdo das bases do conhecimento. O éxito
dessa proposta, no entanto, depende do compromisso de todos 0s agentes educacionais gestores,
professores, alunos e comunidade escolar em romper com praticas obsoletas e construir, de
forma colaborativa, uma escola mais democratica, inclusiva e humanizadora.

Por fim, recomenda-se o aprofundamento de estudos empiricos que investiguem a
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aplicacdo préatica dessas metodologias em diferentes contextos escolares, assim como a
percepcdo de professores, alunos e familias sobre os efeitos dessas abordagens no processo de
aprendizagem.

Assim, tais investigacGes poderdo contribuir significativamente para o aprimoramento
das préaticas docentes e para a consolidacdo de um modelo educacional mais coerente com as

necessidades da sociedade atual.



90

6. REFERENCIAS

ALARCAQ, I. (Org.). Escola reflexiva e a nova racionalidade. In: ALARCAO, I. A escola
reflexiva. Porto Alegre: Artmed, 2001.

ALMEIDA, M. S. R. Escola da Ponte: historia e trajetdria. 2009. Disponivel em:
http://inclusaobrasil.blogspot.com.br/2009/07/marina-s.htm. Acesso em: 30 out. 2019.

ALVES, Candida Maria Santos Daltro. (In) disciplina na escola: Cenas da complexidade de
um cotidiano escolar.2002.160 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéao) -Universidade Estadual
de Campinas. Faculdade de Educacdo, Campinas ,2002.

ALVES, Rubem. Conversas com quem gosta de ensinar. Campinas: Papirus, 2000.
AMADO, Jodo. Silva. Interacdo pedagdgica e indisciplina na aula. Porto: Asa, 2001

AQUINO, J. G. (org). Autoridade e autoritarismo na escola: Alternativas teoricas e
praticas: 3° edi¢do. - Sdo Paulo :Summus, 1999.

AQUINO, Julio G.(orgs). Indisciplina na Escola: alternativas tedricas e praticas. In
LAJONQUIERIE, Leandro de. A crianca, “sua “ (in)disciplina e a psicanalise. In: TAILLE
, Yves de LA. A indisciplina e o sentimento de vergonha. Sao Paulo: Sumus ,1996,148. 2002.

BACICH, L.; MORAN. J. (Org.). Metodologias ativas para uma educagdo inovadora: uma
abordagem téorico-pratica. Porto Alegre, RS: Penso, 2018.

BERBEL, N. A. N. As metodologias ativas e a promocdo da autonomia de
estudantes. Semina: Ciéncias Sociais e Humanas, Londrina, v. 32, n® 1, p. 25-40, jan./jun.
2011.

BOARINI, Maria Lucia. Indisciplina escolar: uma construcdo coletiva. Revista semestral
da associacdo Brasileira de Psicologia Escolar e Educacional. Maringa, v.17, n.1lJan-
jun.2013. P.123-131.Disponivel em <http://dx.doi.org\10.159\S1413-85572013000100013.
Acesso em 12-10-2016

BORBA, M. C.; ALMEIDA, H. R. F. L.; GRACIAS, T. A. S. Pesquisa em ensino e sala de
aula: diferentes vozes em uma investigacdo. Belo Horizonte, MG: Auténtica, 2018.

BRITO, Danielle Santos; Disponivel em
http://periodicos.uesb.br/index.php/praxis/article/viewFile/328/361. Acesso em maio de 2023.

BUENO, Jocian Machado. Psicomotricidade—Teoria e Pratica. Sdo Paulo: Louise , 2000.

CALDEIRA, Ademir Donizeti; MALHEIROS, Ana Paula dos Santos; MEYER, Jodo Frederico
da Costa de Azevedo. Modelagem em Educacdo Matematica. S&o Paulo: Auténtica, 2011. E-
book.

CAMPOQOS, E.L.F.E Oliveira D.A. A infrequéncia dos alunos trabalhadores, em processo de
alfabetizagdo, na Universidade Federal de Minas Gerais.2003. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo) —Faculdade de Educacdo Universidade Federal de Minas Gerais, Belo


http://inclusaobrasil.blogspot.com.br/2009/07/marina-s.htm
http://dx.doi.org/10.159/S1413-85572013000100013
http://periodicos.uesb.br/index.php/praxis/article/viewFile/328/361

91

Horizonte,2000.

CHAGAS, K.M., Indisciplina na escola: de quem é a culpa? Monografia do curso de pds
de graduacdo em Gestdo de Qualidade na Educacdo, Guarapava-br,2001,48p.,
http://virtual.Facinter.br\monos\indisciplina na escola.pdf. data de acesso 12-10-2016.

CONTRATO DE AUTONOMIA. Disponivel em:
http://www.escoladaponte.pt/novo/contratodeautonomia/. Acesso em maio de 2023.

DA ROCHA GOMES, Elyssandra; DE LIMA, Thales Batista. A Articulacao entre estratégias
de ensino ativas e tecnologias digitais: uma revisdo sistematica da literatura no contexto da
administracao. Revista Brasileira de Iniciacao Cientifica, p. €023001-e023001, 2023.

DALVI, Maria Amélia; Disponivel em
http://fals.com.br/revela/REVELA%20XVI11/Artigo4_ed08.pdf. Acesso em 9 de maio de 2023

DIESEL, A; BALDEZ, A. L. S; MARTINS, S. N. Os principios das metodologias ativas de
ensino: uma abordagem teorica. Revista THEMA. V. 14. n. 1, p. 268-288, 2017. Disponivel
em: http://revistathema.ifsul.edu.br/index.php/thema/article/viewFile. Acesso em: 12 set. 2020.

ESTRELA, Maria Teresa. Une étude Sur I’indisciplina em classe. Lisboa: Instituto Nacional
de Investigacdo Cientifica,1986.

FLEURI, R.M. (1997). Educar para qué? Contra o autoritarismo da relacdo pedagbgica
na escola. S&o Paulo: Cortez. Enfrentar a indisciplina na escola. S&o Paulo: contexto, 2008.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: Saberes. Necessario a pratica educativa.15°
edicédo, S&o Paulo: Paz e terra,1996.

FREIRE, Paulo. Extensao ou comunicacao? 8. Ed., Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1983.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia — saberes necessarios a pratica educativa. 25 ed. S&o
Paulo: Paz e Terra, 1996.

GARCIA, Joe. A gestdo da indisciplina na escola. In: COLOQUIO DA SECCAO
PORTUGUESA DA AFIRSE/AIPELF. 11. 2001, Lisboa. Atas. Lisboa: Estrela e Ferreira.
2002. p. 375-381.

GARCIA, J. Indisciplina na escola: uma reflexdo sobre a dimensdo preventiva. Revista
Paranaense de desenvolvimento. Curitiba, n.95, jan\abr.p.101-108,1999.

GIL, A.C. Métodos e técnicas de pesquisa social. 52 ed. Sdo Paulo: Atlas, 2015.

GOLDENBERG, Mirian. Arte de pesquisar: Como fazer pesquisas qualitativa em ciéncias
sociais. Rio de Janeiro: Record,1997.

JAIME, M. P.; KOLLER, M. R. T.; GRAEML, F. R. La aplicacion de flipped classroom em
el curso de direccidn estratégica. In: Jornadas Internacionales de Innovacion Universitaria
educar para transformar, 12, 2015. Actas Madrid: Univercidad Europea, 2015. P. 199-133


http://www.escoladaponte.pt/novo/contratodeautonomia/
http://fals.com.br/revela/REVELA%20XVII/Artigo4_ed08.pdf

92

JUNIOR, Silvio Nunes da Silva; SILVA, Eliane Bezerra da Silva Disponivel em
https://periodicos.ufsm.br/LeC/article/view/29348/pdf. Acesso em 04 de maio de 2019

LA TAILLE, Y. de. Desenvolvimento do juizo moral e a afetividade na teoria de Jean Paiget.
In: LATAILLE, Y. de. (Org.) Piaget, Vygotsky, Wallon: teorias psicogenéticas em discussao.
Sdo Paulo: Summus, 1992.

LARROQOYO, Francisco. Histdria geral em pedagogia. Sdo Paulo: Mestre Jou, 1970.t.1.
LIMA, Karen Fernanda Pinto; LOPES, Margarete Edul Prado de Souza; Disponivel em
http://revistas.ufac.br/revista/index.php/anthesis/article/view/176/103. Acesso em 08 de maio
de 2019

LOBATO, Viana da Silva. Concepcdes de professores sobre questdes relacionadas a
violéncia na escola. In: Reunido anual da associacdo Nacional de Pdés-Graduacéo e
pesquisa em Educacao, 29. 2006, Caxambu. Anais... Caxambu: ANPEd, 2006. Disponivel em:
<http\www.anped.org.br\reuni6es\29ra.trabalhos\trabalhos\GT20-1739-Int.pdf. = Data  de
acesso: maio de 2023.

MACHADO, A. B. et al. Praticas inovadoras em metodologias ativas. Floriandpolis:
Contexto Digital, 2017.

MARANGON, C. José Pacheco e a Escola da Ponte. Revista Escola. Abr. 2004. Disponivel
em: http://revistaescola.abril.com.br/formacao/formacao-inicial/josepachecoescola-ponte-
479055.shtml. Acesso em: 10 jul. 20109.

MARCHELLI, Paulo Sergio; DIAS, Carmen Lucia; SCHMIDT, Ivone Tambelli. Autonomia
e mudanca na escola: novos rumos dos processos de ensino-aprendizagem no Brasil. Rev.
psicopedagoga., Sdo Paulo, v. 25, n. 78, p. 282-296, 2008. Disponivel em
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-
84862008000300011&Ing=pt&nrm=iso. Acesso em: 29 set. 2019.

MARCONI, A.; LAKATOS, E. Fundamentos de Metodologia Cientifica. 62 ed. Sdo Paulo:
Atlas, 2014.

MAZUR, E.; WATKINS, J. Using jitt with peer Instruction. In:SIMKINS, S, MAIER, M.
(Ed.). just in time teaching across the disciplines. Sterling, VA:Stylus Publishing, 2009. P.
39-62.

MONTESSORI, Maria. L'esprit absorbant de I’enfant. Paris: Desclée de Brouwer, 2003.

MORAN, K.; MILSOM, A. The Flipped Classroom in Counselor Education. Counselor
Education and Supervision, 2015. Disponivel em:
<http://onlinelibrary.wiley.com/doi/10.1002/ceas.2015.54.issue- 1/issuetoc>. Visualizagdo em
maio de 2023.

MOREIRA, Carlos Eduardo. Formacéo continuada de professores: entre o improviso e a
profissionalizacao. Florianopolis: Insular, 2002.

NUNES, Alberto. Indisciplina na sala de aula um reflexo a partir da realidade, setembro
de 2006. Disponivel em < http\www.a semana. Cv \ article- imprim. Php? Ide-article=17387.


https://periodicos.ufsm.br/LeC/article/view/29348/pdf
http://revistas.ufac.br/revista/index.php/anthesis/article/view/176/103
http://revistaescola.abril.com.br/formacao/formacao-inicial/josepachecoescola-ponte-479055.shtml
http://revistaescola.abril.com.br/formacao/formacao-inicial/josepachecoescola-ponte-479055.shtml

93

Data de acesso: maio de 2023.

OLIVEIRA, Rosimary L.G. Reflexdes sobre indisciplina escolar a partir de sua diversidade
conceitual. Anuais. IX congresso Nacional de Educacdo. PUCPR,26 a 29. p.4503-
4514.Disponivel em :http:// pucpr.br\eventos\educere\anais\pdf\3412 1708.pdf. Acesso em
maio de 2023.

OLIVEIRA, C. R.; OLIVEIRA, G. S.; SANTOS, A. O. Metodologias Ativas e o Ensino da
Matematica nos anos iniciais do ensino fundamental. Revista VALORE. n. 6, p. 40-54, 2021.
Disponivel em: https://www.seer.ufrgs.br/index.php/renote/article/view/41629/26409 Acesso
em: 26. Mar. 2023.

OLIVEIRA, Maria lzete de. Indisciplina escolar: representacao social de professores que
atuam no ensino fundamental. 170f. Tese (Doutorado em Educacéo) -Pontificia Universidade
Catdlica de Sao Paulo, Séo Paulo,2002.

OSTERMANN, Fernanda; CAVALCANTI, Claudio Jose de Holanda. Teorias de
aprendizagem. 2011.

PACHECO, José. Aprender em comunidade. 1. ed. S&o Paulo: Edi¢des SM, 2014.

PAPA, Jodo Segura. A (In) disciplina e a violéncia escolar segundo a concepcédo de
professores do ensino fundamenta 170.Tese (Doutorado em Educacdo) — Universidade
Estadual Paulista, Marilia, 2004.

PARRAT-DAYAN, Silvia. Como enfrentar a indisciplina na escola. Trad. Silvia Beatriz
Adoue e Augusto Juncal — Séo Paulo: Contexto, 2008.

PIMENTA, Kedna Gomes e LOUZADA, Shénia Soraya Soares. A indisciplina na percepc¢ao
de educadores e algumas possibilidades. Disponivel em
http://facos.edu.br\publica¢des\revistas\e-ped\agosto 2012\pdf\ a indisciplina na percepcao de
educadores e algumas possibilidades. Pdf. Data de acesso: maio de 2023.

PROJETO EDUCATIVO. Disponivel em: http://www.escoladaponte.pt/novo/projetos/.
Acesso em janeiro de 2020.

REGO, T.C.R. A indisciplina e o processo educativo: uma analise na perspectiva
vygostskiana. In: AQUINO, J. G. (Org.). Indisciplina na escola: alternativas teoricas e
praticas. Sdo Paulo: Summus, 1996.

REGO, T. C.R. A indisciplina e o processo educativo. Uma andlise na perspectiva
Vigostskiana. In. AQUINO, Jalio Groppa (Org.). Indisciplina na Escola,

RICHARDSON, R. J. Pesquisa Social: Métodos e técnicas. Sdo Paulo: Atlas, 1999.
RODRIGUES, Aline Rosa; SILVA, Bianca Cecilia; VIEL, Silvia Regina. Metodologia ativa no
ensino de matematica: experiéncias e visdes de alguns professores. Revista Eletronica do

Curso de Licenciatura em Matematica, v. 2, n. 1, 2022.

SA, Henrique. Metodologia ativa: 0 que é, exemplos e suas diferencas. Silabe, 2019.


http://www.escoladaponte.pt/novo/projetos/

94

Disponivel  em: https://silabe.com.br/blog/metodologia-ativa-o-que-e-exemplos-e-suas-
diferencas/. Acesso em: 9 de maio de 2023.

SCHMITZ, E. X. (2016). Sala de aula invertida: Uma abordagem para combinar
metodologias ativas e engajar alunos no processo de ensino-aprendizagem. Programa de
Pds — Graduacdo em Tecnologias Educacionais em Rede CE/UFSM/2016.
SILVA, Andréia Catarina e Santos, Roseane Morais dos. Relagdo professor aluno: Uma
reflexdo dos problemas educacionais. Universidade da Amazonia, 2002.

SILVA, E.L.F.D.A; Meneses. E. M. Metodologia da pesquisa e elaboracéo de Dissertacéo,
UFSC,4. ED. Ver. Atual. floriandpolis,2005.

SILVA, N. P. Etica, Indisciplina & Violéncia nas Escolas. S&o Paulo: Edigéo propria, 2003.
In:

VIANNA, I. O. A. A disciplina participava na escola um desafio a todos os brasileiros.

SOUZA, O. G; TINTI, S. D. Metodologias ativas no ensino de Matematica: panorama de
pesquisas desenvolvidas em mestrados profissional. Tangram — Revista de Educagdo
Matematica, Dourados, MS, v. 3, n. 1, p. 74-97, 2019. Disponivel em:
http://ojs.ufgd.edu.br/index.php/tangram/article/view/10616/5597. Acesso em: 07 set. 2020.

STEVES, Otavio de Avelar; ANJOS, Janaina Maria Franca dos; PEREIRA, Joice Lais;
VASCONCELLOS, Maria José Esteves de; SIERVI, Ricardo Natali. Engenharia de Energia:
uma iniciativa audaciosa de ensino. Belo Horizonte: PUC-Minas, 2018.

Teoricas e praticas 12° edi¢do. Sdo Paulo: Summus, 1996.

VASCONCELLOS, C. (In)disciplina :Construcao da disciplina consciente e interativa em
sala de aula e na escola. 13°. ed. S&o Paulo: Libertad, 2000.

VASCONCELLOS, C. dos S. Reflexdes sobre a Escola da Ponte. Revista de Educagéo AEC.
n. 141, out./dez. 2006. Disponivel em:
http://www.celsovasconcellos.com.br/index_arquivos/Page1028.htm.  Acesso em: 11 jul.
2019.

VASCONCELLOS, Celso dos Santos. (In) Disciplina: Construcdo da disciplina consciente
e interativa em sala de aula e na escola. S&o Paulo: Libertad Editora, 2004.

VASCONCELLOS, Celso. Disciplina e Indisciplina na Escola. Revista Presenca Pedagogica,
Belo Horizonte, MG. v.19, n. 112. P. 5-13, set/2013.

VASCONCELLOS, Mbnica; VILELA, Mariana Lima. Limites e possibilidades da formacéo
inicial para o desenvolvimento de praticas docentes autbnomas. Educ. rev., Curitiba, n. 63, p.
157-172, Mar. 2017. Disponivel em:
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-
40602017000100157&Ing=en&nrm=iso. Acesso em: maio de 2023.

VASCONCELOQOS, Celso dos Santos. (IN) DISCIPLINA: construcéo da disciplina consciente
e interativa em sala de aula e na escola. 13. ed. S&o Paulo: Libertad, 2000.


https://silabe.com.br/blog/metodologia-ativa-o-que-e-exemplos-e-suas-diferencas/
https://silabe.com.br/blog/metodologia-ativa-o-que-e-exemplos-e-suas-diferencas/
http://www.celsovasconcellos.com.br/index_arquivos/Page1028.htm

95

VASCONCELOS, Celso dos Santos. Disciplina: Construcdo da disciplina consciente e
interativa em sala de aula e na escola. Cadernos pedag6gicos do Libertad v. 4. Sdo Paulo:
Libertad, 1995.

VASCONCELLOS, Celso dos Santos. Disciplina: construcéo da disciplina consciente e
interativa em sala de aula e na escola, 7 ed. Sdo Paulo: Libertad, 1996.

VIANNA, I. O. A. A disciplina participativa na escola um desafio a todos os brasileiros.
In: D’ANTOLLA, A. (org.). Disciplina na escola: autoridade versus autoritarismo. Sdo
Paulo: epu, 1989.

VIEGAS, Amanda. Metodologias ativas: como essa tendéncia pode beneficiar as praticas
pedagdgicas? Par, 2019. Disponivel em: https://www.somospar.com.br/metodologias-ativas-
como-essa-tendencia-pode-beneficiar-as-praticas-pedagogicas/. Acesso em: 9 de maio de
2023.

VIEGASA, Ana Cristina Coutinho; Disponivel em
https://novaescola.org.br/conteudo/573/desafios-da-formacao-de-leitores-naescola. ~ Acesso
em 25 de maio de 2019

VYGOTSKY, L. S. Interacéo entre aprendizado e desenvolvimento. In: A formacdo social
da mente. 4. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, p.101, 1991.

XAVIER, Rogério, et al. Metologias ativas e a sala de aula invertida: pesquisa e experencia.
Niter6i. 2021.


https://www.somospar.com.br/metodologias-ativas-como-essa-tendencia-pode-beneficiar-as-praticas-pedagogicas/
https://www.somospar.com.br/metodologias-ativas-como-essa-tendencia-pode-beneficiar-as-praticas-pedagogicas/
https://novaescola.org.br/conteudo/573/desafios-da-formacao-de-leitores-naescola

96

APENDICE

Titulo da pesquisa: Entrevista sobre Metodologias Ativas no Ensino Fundamental
Informacdes do Entrevistado:
Nome: Cargo/Posigao:
Escola/Instituicdo:
Tempo de experiéncia no ensino fundamental:
Introducéo:
a. Como vocé define metodologias ativas no contexto do ensino fundamental?
b. Quais sdo os principais objetivos ao implementar metodologias ativas em sala de aula?
Implementacdo das Metodologias Ativas:
a. Quais metodologias ativas vocé utiliza em sua préatica pedagogica?
b. Como vocé escolhe a metodologia mais adequada para uma determinada aula ou tépico?
¢. Pode compartilhar exemplos especificos de como vocé aplicou com sucesso uma metodologia ativa
em uma aula?
Engajamento dos Alunos:
a. Como as metodologias ativas impactam o engajamento dos alunos em compara¢do com métodos mais
tradicionais?
b. Que estratégias vocé utiliza para manter os alunos motivados e participativos durante as atividades?
Avaliacéo e Feedback:
a. Como vocé avalia o desempenho dos alunos quando utiliza metodologias ativas?
b. Como os alunos costumam reagir aos métodos de avaliacdo relacionados a essas metodologias?
¢. Como vocé fornece feedback aos alunos para melhorar seu aprendizado?
Desafios e Barreiras:
a. Quais desafios vocé enfrenta ao implementar metodologias ativas no ensino fundamental?
b. Como vocé lida com alunos que podem ter dificuldades em se adaptar a essas metodologias? ¢. Quais
recursos ou suportes sao necessarios para superar esses desafios?
Resultados e Impactos:
a. Quais resultados positivos vocé observou ao usar metodologias ativas no ensino fundamental?
b. Como essas metodologias contribuem para o desenvolvimento cognitivo e social dos alunos? ¢. Vocé
notou alguma melhora no desempenho académico dos alunos?
Sugestdes e Recomendagcdes:
a. Que conselhos vocé daria a outros educadores que desejam implementar metodologias ativas no
ensino fundamental?
b. Quais recursos ou capacitacdes vocé recomendaria para apoiar a adocdo dessas metodologias?

c. Alguma pesquisa ou leitura que vocé considera relevante para quem deseja aprender mais sobre esse
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topico?

Concluséo:

a. Existe mais alguma informagdo ou experiéncia que vocé gostaria de compartilhar sobre o uso de
metodologias ativas no ensino fundamental?

Agradeco por dedicar seu tempo para participar desta entrevista e contribuir com informacdes valiosas
sobre o uso de metodologias ativas no ensino fundamental. Suas respostas serdo muito Uteis para

pesquisas educacionais e praticas pedagdgicas.



