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RESUMO

O presente trabalho aborda como questdo central a Educagdo Especial e a
Educacgao Inclusiva. Ademais, se propde analisar as concepc¢des dos professores
em relacdo a Educacgao Especial, bem como a inclusdo educacional. A pesquisa foi
realizada na Escola Estadual Professor Pedro Gurgel, Aimino Afonso-RN, tendo
como publico-alvo profissionais que atuam do ensino fundamental Il. Trata-se, ainda,
de um estudo que tem como objetivo geral suscitar nos profissionais da educagao a
capacidade de refletir no que diz respeito a Educacédo Inclusiva, bem como a
Educagao Especial. No tocante aos objetivos especificos procurou-se identificar e
reconhecer quais os critérios e recursos metodologicos sdo utilizados pelos
educadores a fim de superar as dificuldades e as barreiras impostas pela sociedade
e pelo sistema educacional atuante, quais atitudes sdo adotadas pelos profissionais
desta instituicdo face a inclusdo, e se professor de educacédo especial versus
professor titular da turma tem recebido formacdo adequada para a implantagao da
educacao especial e inclusiva e , relatar as dificuldades e os desafios da formacéao
docente no que se refere a inclusao na rede de ensino e apresentar a importancia da
inclusdo da crianga com deficiéncia no contexto escolar ainda, e ainda compreender
a histdria do surgimento da Educacéo Especial e da Educacdo Inclusiva. A guisa de
complementagao, a pesquisa possibilitou identificar as metodologias adotadas por
esses educadores, o trabalho desenvolvido pela gestdo e a coordenagdo em relagéo
a igualdade de oportunidades dentro da instituicdo e bem como identificar as
dificuldades encontradas por estes em relagcdo ao seu cotidiano em sala de aula. No
tocante aos recursos metodoldgicos utilizados no desenvolvimento da pesquisa,
tem-se observagcbes e a aplicacdo de um questionario constituidas de perguntas
fechadas. Dessa forma, o presente estudo permitiu compreender a visdo dos
educadores e da equipe administrativa em relacdo a Educacao Especial e a Incluséo
Educacional, como ja supracitado nos paragrafos precedentes. Além disso,
constatou-se que, para esses educadores, as reformas estdo sendo implementadas
sem um acompanhamento de um plano de informacédo e formacéo continuada a
nivel de preparagao e conscientizagdo no ambiente escolar, de modo a atingir todos
que fazem parte do grupo escolar. Eles acreditam, ainda, que caso houvesse essas
mudangas seguidas de um trabalho de apoio ao corpo docente e a toda comunidade
escolar, bons resultados trariam, permitindo aos educandos que sua permanéncia
no ambiente escolar estaria garantida e, como consequéncia, uma educagido de
qualidade. Os dados foram analisados essencialmente a luz de estudos que
forneciam um embasamento tedrico, mediante pesquisas.

PALAVRAS-CHAVE: Educacéo Especial, Educacéao Inclusiva, Educacgao



ABSTRACT

The present work addresses as a central issue Special Education and Inclusive
Education. In addition, it is proposed to analyze the conceptions of teachers in
relation to Special Education, as well as educational inclusion. The research was
carried out at the Professor Pedro Gurgel State School, Almino Afonso-RN, with the
target audience being professionals who work in elementary school Il. It is also a
study that has the general objective of raising in education professionals the ability to
reflect on Inclusive Education, as well as Special Education. Regarding the specific
objectives, we sought to identify and recognize which criteria and methodological
resources are used by educators in order to overcome the difficulties and barriers
imposed by society and the active educational system, which attitudes are adopted
by the professionals of this institution in relation to inclusion, and if the special
education teacher versus the class teacher has received adequate training for the
implementation of special and inclusive education and, report the difficulties and
challenges of teacher training with regard to inclusion in the school system and
present the importance of the inclusion of children with disabilities in the school
context, and also understand the history of the emergence of Special Education and
Inclusive Education. As a complement, the research made it possible to identify the
methodologies adopted by these educators, the work developed by the management
and coordination in relation to equal opportunities within the institution and as well as
to identify the difficulties encountered by them in relation to their daily life in the
classroom. Regarding the methodological resources used in the development of the
research, there are observations and the application of a questionnaire consisting of
closed questions. Thus, the present study allowed us to understand the view of
educators and the administrative team in relation to Special Education and
Educational Inclusion, as already mentioned in the previous paragraphs. In addition,
it was found that, for these educators, the reforms are being implemented without a
follow-up of an information plan and continuing education at the level of preparation
and awareness in the school environment, in order to reach everyone who is part of
the school group. They also believe that if there were these changes followed by a
work of support to the teaching staff and the entire school community, good results
would bring, allowing students to have their permanence in the school environment
guaranteed and, as a consequence, a quality education. The data were analyzed
essentially in the light of studies that provided a theoretical basis, through research.

KEYWORDS: Special Education, Inclusive Education, Education
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INTRODUGAO

Este trabalho foi construido entendendo a importancia da educacao especial
e da Educacéo Inclusiva, bem como a necessidade de compreender os problemas
existentes no atual sistema educacional, que tendem a dificultar o desenvolvimento
de uma educagao mais democratica, propiciando, assim, conhecimentos e reflexdes
sobre a realidade atual dentro de um contexto inclusivo identificando seus principios
de incluséo, e suas praticas metodologicas adotadas, perante os novos paradigmas
e a legislacédo vigente. Entendendo ser de grande relevancia a compreensdo da
trajetoria historica e politica da Educacéo Inclusiva e da Educacgao Especial, buscou-
se, ainda, um breve levantamento bibliografico acerca do surgimento dessas no
mundo e no Brasil.

Dessa forma, a nova realidade pertencente a contemporaneidade, exige
mudancgas no modelo de ensino das instituicdes, sendo necessario a implantagao de
uma escola cidada, isto €, onde os educandos possam ter acesso a uma educagao
de qualidade, sem preconceitos ou qualquer tipo de discriminacdo, abrindo-se
espago para a igualdade de oportunidades tdo importante para o desenvolvimento
dos educandos. E preciso, ainda, transmitir o real valor que a educacéo possui no
tocante a luta por uma sociedade mais justa e humana. A escola, enquanto
detentora do saber, precisa compreender sua importancia na formagdao de um
sujeito, que atua em uma sociedade, devendo contribuir positivamente para que este
processo educacional seja trabalhado de forma democratica, independente das
diferencgas existentes.

Segundo a educadora Quézia Bombonatto (2013), o ideal seria olhar para o
processo e para os jovens, atender cada uma conforme as suas caracteristicas
préprias. De acordo ainda com a educadora, o correto seria trabalhar considerando
a individualidade do aluno, devendo ter o professor o compromisso e a sensibilidade
de perceber e reconhecer o nivel de desenvolvimento préprio de cada aluno e suas
possibilidades de avango, como também as suas possiveis limitagdes.

Sendo a formulagcdo do problema um passo fundamental para o

desenvolvimento da pesquisa, definindo aquilo o que se pretende estudar, atentou-
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se para a construgdao de um problema que fosse pertinente, interessante e de
grande relevancia para a comunidade escolar da instituicdo ja mencionada.

O problema que desenvolveu toda a pesquisa esteve voltado para a falta de
conhecimentos por parte da escola, no que diz respeito a compreensdao da
Educacdo Inclusiva e da Educagdo Especial, gerando conflitos de ideias,
desinformacgdes e descaso por parte de todos que fazem a escola, por outro lado
dentro dessa instituicdo encontra-se pais ou responsaveis que depositam confianca
nesses profissionais e na instituicdo acreditando que eles possuem as informagdes e
formagdes necessarias para o desenvolvimento de um trabalho inclusivo e
consciente que atenda as necessidades dessas criangas, adolescentes e adultos.
Sendo que em alguns casos, na sua maioria nao existem profissionais
especializados para atender e desenvolver um trabalho consciente voltado para as
especificidades desses aprendizes.

Dessa forma essa pesquisa buscara respostas para questdes fundamentais e
essenciais para o desenvolvimento de uma educagao de qualidade para todos,
como:

Qual o entendimento desses profissionais sobre Educacgéo Inclusiva e
Educacao Especial?

Como esses profissionais avaliam a organizagdo pedagodgica da escola em
relacao a politica de Incluséo?

Conseguem afirmar ou ndo que a Inclusdo e a Educacido Especial sao
asseguradas e bem compreendidas por toda a equipe?

De acordo com as caracteristicas do estudo desenvolvido é correto afirmar
que ele apresenta algumas limitacdes por se tratar de um estudo voltado a uma
realidade especifica 0 que nao permite generalizar os resultados obtidos como
sendo uma realidade geral.

Contudo, espera-se que o estudo contribua de forma positiva para melhoria
do funcionamento e da organizagdo nas escolas e na oferta de um ensino mais
inclusivo.

Para o desenvolvimento do estudo foi assegurado a privacidade,
confidencialidade e o anonimato dos envolvidos, sendo dada a eles a oportunidade
de optarem por participarem ou n&o da pesquisa.

Nesse sentido, o objetivo geral desse trabalho € suscitar nos profissionais da

educacao a capacidade de refletir no que diz respeito a Educacao Inclusiva, bem
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como a Educagédo Especial. No tocante aos objetivos especificos procurou-se
identificar e reconhecer quais os critérios e recursos metodologicos sao utilizados
pelos educadores a fim de superar as dificuldades e as barreiras impostas pela
sociedade e pelo sistema educacional atuante, quais atitudes sao adotadas pelos
profissionais desta instituicdo face a inclusdo, e se professor de educacgao especial
versus professor titular da turma tem recebido formagdo adequada para a
implantacdo da educagao especial e inclusiva e , relatar as dificuldades e os
desafios da formagdo docente no que se refere a inclusdo na rede de ensino e
apresentar a importancia da inclusdo da crianga com deficiéncia no contexto escolar
ainda, e ainda compreender a histoéria do surgimento da Educagédo Especial e da
Educacgao Inclusiva.

Destarte o desenvolvimento deste trabalho se deu em cinco capitulos, em
total concordéncia com a proposta de metodologia apresentada ja no primeiro
capitulo, evidenciando o lécus da pesquisa, os sujeitos e a instituicdo que
colaboraram para com a pesquisa, especificando os caminhos percorridos para o
desenvolvimento das entrevistas.

No segundo capitulo, buscou-se desenvolver uma breve analise histérica
acerca do desenvolvimento histérico, o surgimento da educagao especial no mundo
e no Brasil e a Educacdo Especial e o0s aspectos pertencentes a
contemporaneidade, bem como a Educacéao Inclusiva no seu contexto histérico e no
meio educacional atual, identificando as concepgdes dos profissionais da educacéao
sobre inclusdo escolar e refletindo sobre a importancia de uma educacgéao inclusiva
que abrace a todos os sujeitos como também uma breve revisao histérica sobre as
lutas travadas pela sociedade pela igualdade de oportunidades no sistema
educacional. Assim, foram descritos as diversas visdes e comportamentos adotados
por cada sociedade nas décadas anteriores e suas possiveis influéncias exercidas
nos individuos atualmente.

O terceiro capitulo traz uma analise sobre a inser¢cdo dos alunos com
necessidades educacionais especificas no ensino regular, enfatizando o respeito as
diferencas e a necessidade de reconstruir e construir instituicdes inclusivas,
abordando a diferenca entre inclusédo e integragdo e a importancia da criagcao e da
efetivagdo das politicas publicas nos ambientes escolares.

No quarto capitulo a insercdo dos alunos com necessidades educacionais

especificas no ensino regular além da caracterizagao da E.E.P.P.G, instituicdo onde
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se desenvolveu a pesquisa, abordando os fatores que colaboram e dificultam o
desenvolvimento de um ensino inclusivo, onde as especificidades desses aprendizes
possam assim serem consideradas e compreendidas. Além da caracterizacao fisica
desse ambiente refletiu-se também sobre as praticas metodoldgicas desenvolvidas
nessa instituicdo que firmem ou ndo o compromisso pela oferta de um ensino de
qualidade para todos os sujeitos.

No quinto capitulo estdo os resultados e as discussdes da pesquisa realizada
além da contraposicdo dos resultados obtidos e a visdo da realidade observada
enfatizando os pontos coerentes e as contradi¢des observadas mediante a aplicacao
e a obtencdo das respostas do questionario aplicado a esses profissionais da

referida instituicao.
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1. 0 SURGIMENTO DA EDUCAGAO ESPECIAL NO MUNDO E NO BRASIL

Em meio a todas as leituras e analise feitas a partir da histéria do
desenvolvimento da educacgado especial no mundo e no Brasil, evidenciou-se uma
longa histéria de lutas que tinham como principal objetivo o combate a agdes
discriminatorias existentes que possuiam como publico-alvo os educandos que
apresentavam alguma necessidade educacional especifica.

Sendo assim, de acordo com Correia (1997), a crianga que nascia com algum
tipo de deficiéncia ou transtorno na idade antiga desde a idade antiga tinha como
base a exclusdo dessas pessoas, tal realidade esteve presente no cenario das mais
diversas sociedades humanas em outras épocas, e ndo somente na atual. Em
Esparta, por exemplo essas pessoas eram ignoradas e abandonadas em
montanhas. Essas agdes tinham como objetivo elimina-los, deixando-os morrerem
de fome ou mesmo serem devoradas por algum animal. JA na Roma antiga,
mudava-se apenas a forma dos maus tratos, porém o objetivo era o mesmo, livrar-se
dessas pessoas, jogando-as em rios ou mesmo de penhascos bem altos. Ja os
egipcios matavam essas pessoas acreditando que elas voltariam de forma
purificada, exalando a beleza e a inteligéncia.

Destarte, todos os registros da histéria humana demonstram uma longa e
triste realidade baseada em lutas e resisténcia das familias dessas pessoas que
apresentavam algum tipo de deficiéncia ou algum tipo de transtorno. Na idade
média, congruentemente, o pensamento cruel e excludente permanecia, tirando
desses individuos o direito de viver, como justificativa afirmavam que essas pessoas
na verdade seriam vitimas de deménios ou de algum tipo de feiticaria, devendo,
portanto, de ser impedido de conviver com o resto da sociedade que eram os tidos
como “normais”, consequentemente melhores. De acordo com Ferreira (1994),
somente por volta do século XVI, no mundo ocidental, € que se comeca a ver com
outros olhos as pessoas com deficiéncia ou algum tipo de deficiéncia, iniciando
assim a historia dos atendimentos a essas pessoas com necessidades especificas.

E no final deste século XVI que ha uma mudanca no que diz respeito ao
conceito de normalidade, neste sentindo a medicina passa a ser vista como a area
responsavel em compreender, identificar e cuidar dessas pessoas que antes eram

tidas como anormais ou doentes. Nesse sentido, tem-se que é a partir do século
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XVIl que séo criadas as instituicdbes destinadas a receber e atender esses
individuos. No entanto elas permaneciam sendo excluidas e segregadas da
sociedade, em muitos casos eram alvos de agdes violadoras a sua integridade fisica
e psiquica. Esses locais na verdade eram tidos como os responsaveis a oferecer
abrigo, esconder, isolar e excluir os “socialmente indesejaveis”, incluindo os sujeitos
com necessidades especificas -, mesmo que o conceito de “necessidade especial”
nao estivesse ainda desenvolvido no periodo em questdo--, bem como as pessoas
gue se enquadrava na baixa renda.

Ademais, todos os individuos que nao atendesse os parametros de
estabelecido pelas sociedades, pelas instituicdes, estava, portanto, condicionado a
tais residéncias para que houvesse a separacéo desses individuos na sociedade.

Bautista (1997) também afirma que somente no final do século XVIlI e no
inicio do século XVIII que as ofertas de instituicbes especializadas se intensificam,
tornando-se assim mais acessivel para os que apresentavam suas especificidades,
tendo como objetivo principal proteger a sociedade das pessoas que apresentavam
algum tipo de deficiéncia ou transtorno, como também o contrario, pois acreditava-se
que a sociedade pudesse oferecer algum risco para essas pessoas.

No inicio do século XIX, surge um nome de destaque na histéria da educagéao
especial, Jean Marc Itard, sendo ele considerado o “pai da educacéo especial”, visto
que houve diversas acbdes desenvolvidas por este que possibilitou um melhor
desenvolvimento no processo educacional do seu aprendiz Vitor, de apenas doze
(12) anos. Dessa forma, seu nome destacou-se como sendo o primeiro estudioso
dedicado a desenvolver metodologias que favorecessem o desenvolvimento de uma
pessoa com necessidades educacionais especificas.

Somente no século XX, que surgem as surgem as primeiras escolas e classes
especiais. Porém essas pessoas com deficiéncia ou transtorno apenas adentravam
nessas escolas publicas, as quais recebiam, porém acabava por segrega-las
separando-as dos demais discentes, isto €, ndo existia uma politica metodoldgica
para encaixar e desenvolver tais alunos a partir das suas necessidades nem
tampouco permitiam o desenvolvimento da socializagdo com os demais. Sendo
assim, dentro das escolas regulares publicas e privadas a segregagéo continuava a
existir permanecendo a integracdo dessas pessoas, sendo desenvolvido um ensino

diferenciado, visto que se acreditava que esses alunos com necessidades
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educacionais especificas ndo tinham a capacidade de aprender e desenvolver-se
juntos com os demais alunos tipicos.

Nessa época ocorre uma evolugao no sentido social e intelectual, os estudos
cientificos passam a aplicar testes com o intuito de observar e avaliar as
capacidades e limitagdes desses alunos atipicos. As instituicbes que estavam a
disposicdo para atendimentos desses educandos com deficiéncia aumentaram em
numeros passando a serem diferenciadas de acordo com o servigo prestado a cada
tipo de deficiéncia. No entanto esse tipo de educacdo continuava a oferecer um
ensino segregado, pois acontecia somente em centro especializados, vistos como
fazendo parte "um subsistema de 7 educacao especial diferenciada dentro do
sistema educativo geral" (Bautista, 1997, p. 23).

Contrapondo a isso, tem-se que a educagao € um direito constitucionalmente
garantido por lei, podendo ser encontrado como um direito social no capitulo I, art.
6° da constituicdo Federal de 1988: “Art. 6° Sao direitos sociais a educacao, a
saude, a alimentacédo, o trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a seguranca, a
previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos
desamparados.” Logo, faz-se necessario refletir sobre o acesso e a permanéncia de
todos os sujeitos que buscam nas escolas a oportunidade de desenvolver-se
mediante a igualdade de oportunidades.

Na Constituicdo Federal de 1988, mais especificamente no capitulo lll, art.
205°, a educacao é apresentada como “direito de todos e dever do Estado (...)” (p.
56), devendo nesse contexto ser valorizado o direito a Educagédo Especial. Vejamos
o artigo 205°":

Art. 205° — A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagéo para o trabalho.

Dessa forma todos os sujeitos deverao ter acesso e condigbes necessarias
para ingressarem e permanecerem nas escolas regulares, visando seu pleno
desenvolvimento, bem como previsto amplamente na constituicio patria. Além disso,
fica ao Estado a tarefa de prover as condigbes necessarias, junto a familia, e

indispensaveis ao seu pleno exercicio (art., 205°, CF88).
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No que diz respeito a histéria do desenvolvimento da Educagdo Especial no
Brasil, Jannuzzi (2006) destaca o empenho da sociedade civil e o estabelecimento
da politica inclusiva. Ao analisar-se a histéria do Brasil, voltando na época do Brasil
Colbnia, percebe-se que, as pessoas que tinham algum tipo de deficiéncia eram
totalmente desprovidas de todo e qualquer direito, o poder publico nao tinha
compromisso algum com esses sujeitos, nem tdo pouco com suas familias,
deixando-os as margens da sociedade.

Somente no final do século XIX, é que se tem o primeiro marco histérico da
educacéo especial no Brasil, onde foi criado o Instituto dos Surdos e Cegos, em
1854, sob a diregdo de Benjamin Constant, e ainda o Instituto dos Surdos e Mudos,
em 1857, (Jannuzzi, 1985, 2004; Mazzotta, 2005). Somente em 1874 é que surge os
primeiros atendimentos clinicos para as pessoas com deficiéncia intelectual, com a
criacdo do Hospital Juliano Moreira, no estado da Bahia. Dois anos depois, entéo,
surge no Rio de Janeiro a Escola México voltada para os atendimentos de pessoas
com deficiéncias, sejam elas fisicas ou intelectuais (Jannuzzi, 1992; Mazzotta,
2005).

A autora e pesquisadora Helena Antipoff (1892- 1974), apds estudar
psicologia na Franga, traz para o Brasil uma nova proposta de educagao dentro da
rede de ensino regular, tendo como objetivo principal a inser¢do de criangas com
deficiéncias nas salas regulares de ensino. Chegando ao Brasil, ainda se destacou
pelo desenvolvimento do Laboratorio de Psicologia Aplicada na Escola de
Aperfeicoamento de Professores, em Minas Gerais, em 1929. Helena Antipoff, em
1932, criou a Sociedade Pestalozzi de Minas Gerais, que mais tarde, a partir de
1945, iria se expandir no pais. A primeira escola com o nome “Pestalozzi” foi criada
em Canoas, Rio Grande do Sul, em 1927. A autora e pesquisadora participou de
muitas outras iniciativas, entre elas a implantacédo da Associagao de Pais e Amigos
dos Excepcionais- APAE, em 1954.

Segundo Jannuzzi (1992), a educacéao especial no Brasil teve duas vertentes
principais: a médico-pedagogica e a psicopedagdgica. Tendo a vertente médico-
pedagogica uma subordinagdo maior ao profissional da saude neste caso o médico,
isso tanto no lado clinico, bem como no ambito pedagdgico de suas praticas
escolares. Quanto a vertente psicopedagogica, ndo obstante do médico, mas

priorizava-se os principios psicolégicos (Jannuzzi, 1992, p. 59).
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Destarte em cada uma dessas concepcbes ambas as vertentes eram
consideradas, sendo que em cada uma dela a area médica ou pedagdgica iria se
sobressair sobre a outra. Onde em uma visdo da medicina iria determinar o tipo de
trabalho a ser desenvolvido com esse aprendiz, enquanto na psicopedagodgica o
conhecimento pedagogico era o caminho que orientaria a forma ou a metodologia
que seria adotada para o desenvolvimento desse educando.

Prestando continuidade na presente discussao, a ideia de igualdade de
oportunidades comeca a ser repassada e refletida desenvolvendo assim a
obrigatoriedade de ensino gratuito a todas as pessoas independente de suas
limitagbes ou condigdes. Nesse mesmo tempo, a segregagao dos que nao atendiam
as exigéncias escolares da época passa a ser justificada por adequacgdes
desenvolvidas nas praticas pedagdgicas destinadas a esse publico.

De acordo com os estudos realizados por Jannuzzi (1992;2004, p.67) a
historia da educagao especial o Brasil, até meados de 1935 desenvolveu-se

mediante a seguinte realidade:

1. N&o houve solugao escolar para elas. 2. As conceituagdes sobre deficiéncia
eram contraditérias e imprecisas, e incorporavam as expectativas sociais do
momento histérico em curso. 3. A concepgao de deficiéncia intelectual
englobou diversas e variadas criangas, com comportamentos divergentes
das normas sociais estabelecidas pela sociedade e entdo veiculadas nos
padrdes escolares. 4. A classificagao ficou mais ao nivel do discurso, e foi
aplicada muito pouco em fungéo da desescolarizagao geral predominante.
5. A escassa educagao das pessoas com deficiéncia intelectual neste
periodo representava a sintese dos enfoques e procedimentos

primeiramente franceses e posteriormente europeus e norte-americanos.
Diante do descaso do poder publico, é a partir de 1954 que surgem as trés
primeiras Apaes- Associagao de Pais e Amigos dos Excepcionais- APAE no Brasil,
sendo no Rio de Janeiro a primeira fundada no ano de 1954, sob influéncia do casal
norte-americanos Beatriz Bemis e Gorge Bemis ambos os membros da Nationa
IAssossition for Children e a atual National association for RetardedeCitizens-
NARCH. No ano seguinte é fundada a segunda unidade em Santa Catarina e
posteriormente em 1956 mais uma instituicdo que é inaugurada no Rio de Janeiro.
Essas instituicbes visavam atender pessoas com diversas deficiéncias, conforme

explica Romero (2006, p.21):

[..] Embora o modelo institucionalizado possa ser considerado
segregacionista, pois mantinha as pessoas com deficiéncias distantes dos
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espacgos regulares de ensino, é preciso levar em conta que esse modelo, em
certa medida, propunha-se a responder as necessidades educacionais
especificas dos diferentes tipos de deficiéncia. Por outro lado, cumpre
considerar também que a existéncia dessas instituicdes contribuiu em grande
medida para que o poder publico tenha se isentado desse compromisso no
sentido de inviabilizar ou até mesmo dificultar o ingresso e a permanéncia das
pessoas com deficiéncias na escola regular.
A associagdo de pais e amigos dos excepcionais (APAE), segundo o seu
préprio site institucional, disponibiliza e atua significativamente frente aos tdpicos
que envolvem a educagdo, bem como a saude e assisténcia social deste publico-

alvo. Ainda no mesmo site, tem-se que:

“A Federagcédo Nacional das Apaes, ou Apae Brasil € a maior rede de apoio
as Pessoas com Deficiéncia Intelectual ou Deficiéncia Multipla. De acordo
com o Censo IBGE 2010, o Brasil tem 45.606.048 de pessoas com
deficiéncia, o que equivale a 23,9% da populagdo do Pais. 18,60% foram
declaradas pessoas com deficiéncia visual, 7% com deficiéncia motora,
5,10% com deficiéncia auditiva e 1,40% com deficiéncia mental. (APAE,
2022).

Sendo assim a APAE desenvolve um trabalho de grande importancia na vida
dessas pessoas que possuem algum tipo de deficiéncia ou algum tipo de transtorno,
oferecendo diversos servigos como atendimento médico, fisioterapia, fonoaudiologia,
terapia ocupacional, psicologia e outros, visando a melhoria da qualidade de vida
das pessoas com deficiéncia. Incluindo a isso tudo um atendimento educacional
especializado em parceria com as instituicbes de ensino regulares, além dos
atendimentos do AEE, nas salas de recursos.

A educacdo especial e inclusiva se desenvolve mediante as varias lutas
baseadas na ideia de que os alunos com necessidades educacionais especificas
tinham os mesmos direitos dos alunos tipicos. Devendo eles frequentarem as salas
de aula regulares. Surge aqui os movimentos a idealizagdo de buscar e encontrar
iniciativas que assegure a esses alunos atipicos o ingresso e a permanéncia deles
nas escolas regulares de ensino, propondo a adaptacédo das classes no sentido de
os alunos com NEE estarem a receber educagdo num ambiente mais integrador e
acolhedor.

Dessa forma estabelecia-se que o curriculo geral poderia e deveria ser
adaptado as necessidades do aluno, segundo seu nivel de desenvolvimento,
dificuldades, especificidades e potencialidades. O que Ihe assegurava o ingresso na

rede regular de ensino. Mediante essas novas perspectivas de ensino "educagao
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especial passa dar lugar a um servi¢co, sendo reconhecido ao aluno com NEE o
direito de frequentar a classe regular, possibilitando-lhe o acesso ao curriculo
comum através de um conjunto de apoios apropriados as suas caracteristicas e
especificidades” (idem, p. 9)

No final da década de 70, sdo oferecidos os primeiros cursos de formacéao
destinados aos professores que atuariam na area de educacao especial, esses
cursos seriam a revelagao das novas perspectivas da educacéao inclusiva na época,
onde entendiam-se a necessidade de atualizar os conhecimentos pedagogicos
mediante a nova realidade educacional, uma educacdo que valorizasse e
considerasse todos os educandos.

De acordo com Mazzota (1980), foi na década de 1980 que a educagao
especial passou a ser vista e compreendida com um olhar diferente, pois até entdo o
que prevalecia era uma visdo assistencialista. No ano seguinte, agdes foram
desenvolvidas comemorando o Ano Internacional das Pessoas com Deficiéncia,
tendo o apoio da ONU- Organizagao das Nagdes Unidas, e posteriormente culminou
na elaboragdo de dois planos: o Plano de Acdo da Comissao Internacional de
Pessoas com deficiéncia (1981) e o plano Nacional Conjunta para a Integracédo da
Pessoa com algum tipo de deficiéncia (1985).

Na contemporaneidade, compreende-se a necessidade de complementar os
curriculos que compdem a formagao de professores, bem como a indispensabilidade
de oferecer cursos de formagao continuada, que devem ser destinados aos
profissionais da educacdo. Deste modo, cria-se assim, uma forma de promover a
capacitacao de professores que estariam comprometidos diretamente com uma
educacao inclusiva e especial, o que logo possibilitaria 0 atendimento a diversidade
existente no ambiente escolar.

O tipo de formacao ofertado para esses educadores determinara de forma
direta as suas praticas, caracterizando-as como positivas ou negativas. Pois uma
escola que almeja desenvolver a educagao especial, exige que todos os docentes
sejam detentores de uma pratica inclusiva que alcance todos os alunos, sendo esta
a forma mais segura e eficaz de se desenvolver uma educagado inclusiva "
desenvolver o seu conhecimento sobre a diversidade dos alunos e as competéncias
para os ensinar" Marchesi (2001, p.103).

Assim uma instituicdo que busca desenvolver a autonomia, a criticidade e a

cidadania nos educandos, exige e oferece condicbes para que esses educadores
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executem acgdes, visando o trabalho em equipe, desenvolvendo dialogos e respeito
mutuo entre todos os sujeitos envolvidos na pratica educacional com o objetivo de
"coexisténcia pacifica e a compreensao do outro se manifestarem ao longo do
percurso escolar, sejam progressivamente interiorizados e se prolonguem ao longo
da vida" Perrenoud, ( 2002, pp.126-127). De acordo com o autor, o conhecimento
profissional pode ser entendido como um conjunto de saberes, competéncias e
atitudes, que mediante a sua mobilizagdo tem-se disponivel a¢gdes educativas que
permitira, construir, reconstruir e ressignificar suas experiéncias a partir de analises
feitas dessas praticas " gragas a mobilizagdo de instrumentos de observacao e de
investigacao" Perrenoud, (2002, p. 99). Assimila-se com as praticas do trabalho,
interagindo, resolvendo situagdes-problemas, avaliando e identificando as
dificuldades e os avancos alcancados.

Em 1990, é intensificado os debates acerca da educagao especial no Brasil,
por influéncia da cultura americana em nossa sociedade, considerando que os
movimentos de reforma no sistema educacional como a Declaracdo Mundial sobre
Educacgao para Todos (Brasil, 1990), bem como a Declaragdo de Salamanca (Brasil,
1994). A Educacao Especial, assim, passa a ganhar for¢a, sendo ela discutida e
colocada em um posto de importancia no que tange a construgdo de uma sociedade
mais justa e democratica.

Seguindo a linha do tempo estabelecida, no ano de 2001, foi instituida a lei n°®
10.172, onde foi incorporada no Plano Nacional de Educacédo a Educacao Inclusiva,
tendo como meta principal o que se descreve abaixo:

[...]a formacdo de recursos humanos com capacidade de oferecer o
atendimento aos educandos especiais nas creches, pré-escolas, centros de
educacéo infantil, escolas regulares de ensino fundamental, médio e superior,

bem como instituicdes especificas e outras. Instituicdes especificas (Brasil,
2001, p. 80).

Em relacdo ao local onde o atendimento educacional especializado deve ser

realizado, € especificado no Artigo 5° que:

[...] prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais, da propria escola ou
em outra escola de ensino regular de turno inverso da escolarizagdo, nao
sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser realizado, também, em
centro de Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de
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instituicbes comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos,
conveniadas com a Secretaria de Educagdo ou 6rgao equivalente dos
Estados, Distrito Federal ou Municipios (Brasil, 2009, p.1).

Nesta linha, servindo como base, tais documentos influenciaram na criagao
da Resolucdo n°® 1/2002, que vem estabelecer que as Diretrizes Nacionais para a
formagdo de Professores da Educacado Basica, devem apresentar determinagao
legal de que seja prevista nos curriculos dos cursos ofertados pelas instituicdes de
ensino superior a formacao docente que atenda a diversidade, buscando abordar os
diversos conhecimentos referentes as especificidades e necessidades dos alunos
com alguma necessidade educacional especifica.

Percebe-se, dessa forma, que houve incremento de disciplinas nos curriculos
das faculdades e Universidades, em especial o de Pedagogia, como a inclusdo da
disciplina de Libras na grade curricular. Além disso, outra disciplina adicionada num
periodo nao muito distante, € Fundamentos da Educacao Especial Inclusiva, onde
sdo abordados e trabalhados temas historicos e contextos dos mais variados, entre
eles, os tipos de deficiéncias, as leis e direitos que permeiam e asseguram o0s
direitos dos alunos atipicos. Porém, como nem tudo que se apresenta excelente na
parte tedrica, funciona na pratica, para que este processo ocorra acompanhado das
devidas resolugdes pretendidas, € necessario rever as cargas horarias atribuidas as
disciplinas em questao, visto que, por vezes, sao insuficientes para dar conta dos
assuntos tratados, impossibilitando assim um melhor aprofundamento teérico.

Segundo Alves e Gotti (2007) os servigos educacionais ofertados pela
modalidade de ensino, educagao especial, tem como objetivo principal atender as
necessidades dos educandos que apresentam alguma necessidade educacional
especifica. Dessa forma, o AEE desenvolvido nas SRM, apresenta-se como parte
integrante da educacédo especial dentro das escolas de ensino regular, com o
objetivo de atender as necessidades desses estudantes no seu processo de ensino
aprendizagem. Neste sentido o aluno da educagéo especial passa a frequentar as
salas de aula regulares tendo também como direito garantido a participar desses
atendimentos especializados, o0 que vai possibilitar uma relacdo de troca entre os
professores do AEE e os das salas comuns. Contribuindo assim para o
desenvolvimento de uma parceria que visa exclusivamente vencer e eliminar todas
as barreiras que os impedem de desenvolver um trabalho que assegure uma

educacdo de qualidade para todos os educandos, independente de suas
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especificidades, devendo assim serem vistos como sujeitos dotados dos mesmos
direitos e deveres dos demais alunos tipicos.

Destarte o atendimento educacional especializado tende a unir a educacéao
especial ao ensino regular. porém nem sempre o AEE consegue ser compreendido
ou visto com bons olhos por todos que fazem a educacgéo, Segundo Alves e Gotti
(2007), essa expressao, era entendida, de forma equivocada, atribuindo-lhes o
sinbnimo de um ensino que aconteceria a parte das instituicdes escolares regulares
de ensino. O que acabou contribuindo para que as praticas educacionais
direcionadas aos estudantes com algum tipo de deficiéncia ou de transtorno, assim
como a formacdo de educadores da educagdo especial ficassem voltado
exclusivamente para atuarem nessas escolas e classes especiais. E preciso
ressaltar que a Educacdo Especial, esta presente nas salas regulares através do
professor de Educacdo Especial, como também nas Salas de Recursos
Multifuncionais, no AEE.

Entender a educacgéo Inclusiva significa ter consciéncia da complexidade que
€ o processo educacional, uma vez que a implementagcdo dessa politica publica
devera ser prioridade de todos aqueles que estéo ligados a educagao. Pois somente
mediante a firmagdo desse proposito € que as mudangas necessarias e desejadas
no sistema educacional acontecerdo, de modo a superar toda integracao e exclusao
existente dentro das escolas. Sendo assim é papel da escola elaborar e executar
propostas que valorize e considere as diferencas existentes em seu espago, bem
como atender as necessidades de todos seus educandos. Essa responsabilidade
esta expressa nas Diretrizes Nacionais da educacdo Basica instituidas pela

Resolugdo CNE/CEB n° 4/2010, conforme disposto no seu art. 1°:

Os sistemas de ensino devem matricular os estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagéo
nas classes comuns do ensino regular e no atendimento educacional
especializado (AEE), complementar ou suplementar a escolarizagdo
ofertado em sala de recursos multifuncionais ou em centros de AEE da rede
publica ou de instituicdes comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem
fins lucrativos. (Brasil, 2010).

Mesmo diante da importancia que essas salas especiais representam para as
pessoas que apresentam necessidades educacionais especificas, o que se percebe

€ que na verdade esses servigos estdo mais proximas do conceito de integragéao,

pois na pratica esse trabalho tdo importante se desenvolve de forma isolada,
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contrariando as orientacbes da necessidade da existéncia da parceria entre esses
profissionais, pois somente um trabalho colaborativo entre esses profissionais
permitira o alcance de resultados mais eficientes na vida do aprendiz “A ideia de
integracao surgiu para derrubar a pratica social a que foram submetidas as pessoas
deficientes por varios séculos (Sassaki, 1997, p. 30/31)". Todavia esse modelo se
fundamenta na ideia de que os sujeitos que possuem algum tipo deficiéncia tém a
oportunidade de usufruem desses servigos para que possam se adequar a
sociedade tornando-se o mais “normal” possivel.

Assim Sassaki, (1997) entende que: “[...] a integracdo social, afinal de
contas, tem consistido no esforgo de inserir na sociedade pessoas com deficiéncia
que alcangaram um nivel de competéncia compativel com os padrbes sociais
vigentes (Sassaki, 1997, p.34)”.

Partindo desses principios de padrbes mal compreendido e adotados pela
sociedade sobre o conceito de normalidade, e segundo o pensamento da
integracéo, fica evidenciado que as diferengas existentes nas escolas néo séo
aceitasse nem consideradas, pois a inser¢cao dessas pessoas com deficiéncia ou
com algum tipo de transtorno somente serdo aceitas caso elas se adequem as
exigéncias da sociedade, nesse caso especifico as exigéncias da escola. O que
contradiz totalmente a ideia de que a escola devera adequar-se ao estudante e nao
o contrario.

Essa ideia de integracdo, que visa tornar o estudante com deficiéncia a mais
normal possivel vai contra todas as ideias e principios da inclusdo, pois
diferentemente disso , a inclusdo se fundamenta na ideia de que é a sociedade que
deve se moldar as necessidades e diferencas existentes dentro das relacbes
estabelecidas e vividas por todos que fazem parte dessa sociedade, para que s6
assim, possam verdadeiramente incluir verdadeiramente todas as pessoas
independente de suas caracteristicas e considerar dessa forma suas respectivas

necessidades. Sendo assim Sassaki, 1997 conceitua:

“[...] a inclusdo social como o processo pelo qual a sociedade se adapta
para poder incluir, em seus sistemas sociais gerais, pessoas com
necessidades especiais e, simultaneamente, estas se preparam para
assumir seus papéis na sociedade (Sassaki, 1997, p. 41)".
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Assim sendo, a inclusdao tem como papel principal desenvolver agdes e
oferecer oportunidades de igualdade e equidade para que as pessoas com
deficiéncia possam estabelecer as mais diversas relagcbes com o seu meio de modo
a considerar e validar suas reais necessidades, sem exigir dessas pessoas
sacrificios, devendo permanecer nessas relagcbes o principio de que nao sao as
pessoas que precisam mudar sua condi¢do, mas sim a sociedade Segundo Omote
(2003):

A incluséo €, acima de tudo, um principio ideolégico e defesa da igualdade
de direitos e do acesso as oportunidades para todos os cidadaos,
independente das posses, da opc¢ao religiosa, politica ou ideoldgica, dos
comportamentos, das condigdes psicossociais, socioecondmicas ou
etnoculturais e da afiliagdo grupal (Omote, 2003, p. 154).

Partindo desse principio o paradigma da inclusao visa desenvolver e manter
acdes que favorecam e valorizem a convivéncias com as diferengas existentes,
alcancando a todos os sujeitos.

A inclusdo escolar assume, portanto, um valor de grande importancia na
construgdo de uma sociedade mais justa e inclusiva. Segundo Omote (2003), por

duas razobes.

“Em primeiro lugar, a educagéo é possivelmente o meio mais seguro para

prover todas as pessoas, [...] os bens intelectuais e culturais, essenciais
para o exercicio pleno da cidadania e para a superacdo do fosso das
desigualdades (p. 155) [...] Ainda a partir da autora, “em segundo, é por

meio da educagdo que se pode assegurar a formacdo de novas geracoes
de cidaddos, com uma nova mentalidade e atitudes genuinamente
inclusivas (Omote, 2003, p. 155)”.

Partindo desse principio, varios sdao os discursos e o desenvolvimento de
pesquisas que vem construindo defesas que evidenciam a importancia de se ofertar
uma educacgao verdadeiramente mais inclusiva, ou seja uma educagdo que seja

para todos. De acordo com Omote (2003):

[...] a educagao inclusiva €, antes de mais nada, ensino de qualidade para
todos os educandos, cabendo a escola a tarefa de desenvolver
procedimentos de ensino e adaptagdes no curriculo, quando necessarias,
para fazer face a gama de diversidade de peculiaridades e necessidades do
seu alunato (Omote, 2003, p. 155).

A educacéo inclusiva, portanto, tem como principal objetivo a construgdo de

uma educacéao que vise todos os individuos, independentes de suas caracteristicas
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individuais, bem como respeitar o tempo individual que cada educando tera frente
aos desafios que lhe serdo impostos. Sendo assim, levando em consideracéo essas
diferengas no processo de ensino aprendizagem, logo deve haver a criagdo de uma

base curricular que seja adequada a todos. Nessa perspectiva, Magalhaes (2009):

“Reconhecemos a inclusdo escolar, como movimento e paradigma, que nio
diz respeito unicamente a escola. Contudo, somos conscios de que em seu
interior, a inclusdo se processa nas praticas curriculares cotidianas,
explicitas ou implicitas (Magalhaes, 2009, p. 159)".

Ademais, a autora, na citacdo, salienta a grande importancia da base
curricular em uma instituicdo de ensino, sendo esta diretamente ligada com a
exclusao ou inclusédo das pessoas que possuem algum tipo de deficiéncia.

Essa tem sido a luta nos dias atuais sobre a importadncia da educacao
especial dentro das instituicbes escolares, para isso varias discussdes tem sido
realizadas com o intuito de fortalecer e valorizar a educagao especial dentro das
escolas e os resultados tém sido positivos embora muito ainda tem de ser feito, pois
ja se percebe que a ideia predominante por muito tempo de que essas pessoas
deveriam estar fora das classes regulares comegam a mudar, pois a compreensao
que é nas diferencas que a aprendizagem flui, a inclusdo e a educacao especial

passa a ganhar for¢a e espaco.

1.1 AEDUCAGAO ESPECIAL E OS ASPECTOS PERTENCENTES A
CONTEMPORANEIDADE

Mediante as transformacbes que a sociedade tem vivenciado ao longo da
histéria, a escola aparece como parte integrante e fundamental desta, e vem
tentando adequar-se a estas mudangas, inovando suas ideias e condigdes
educacionais, a fim de oferecer uma proposta inovadora, com o intuito de promover
uma educacao voltada para o desenvolvimento de todos. Dessa forma, uma
educacao de qualidade, que vise as particularidades de cada ser, vem sendo o
objetivo dos que acreditam na educacéo.

Compreendendo a importancia de se conhecer o sistema educacional, é

valido salientar que a forma de organizagao atual foi criada com o intuito de inovar e
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perceber o alunado historicamente, considerando assim o educando como um ser
dotado de potencialidades e individualidades. Durante muito tempo, acreditou-se
qgue o aluno com deficiéncia ndo poderia estar presente nas escolas regulares de
ensino, pois eram vistos como seres incapazes de conviver e aprender com 0s
demais individuos, e eram até julgados a ponto de se pensar que eles prejudicariam
0 processo de ensino aprendizagem da turma, ou seja, dos alunos tipicos sendo,
portanto, segregados e afastados de uma vida social.

Como tudo que é novo, essa nova modalidade de ensino precisa ser
estudada e compreendida por todos para que dessa forma possa contribuir para
com os varios debates e reflexdes acerca de sua efetivagcdo. A iniciativa desta
proposta surge com o Decreto-Lei 319/91, de 23 de agosto, onde veio assegurar o
acesso as escolas regulares aos alunos com necessidades educacionais especiais,
numa perspectiva de Escola para Todos, garantindo uma educagédo de qualidade e
gratuita para todos os independentes de suas caracteristicas e limitagdes.

Esse decreto de lei serviu como um intermediador entre os modelos de
atendimentos existentes na época destinados aos alunos com necessidades
educacionais especificas sendo eles: o modelo de segregagdao € o modelo de
inclusdo. Inicia-se assim uma nova fase na luta por igualdade de oportunidades, a
fase da “integragao fisica” nas escolas onde o aluno estava presente na instituigao
embora nao atuasse de forma ativa no sistema de ensino regular, portanto ndo era
desenvolvido praticas que favorecesse o desenvolvimento da aprendizagem desses
alunos. Posteriormente, veio a segunda fase, chamada de “integragdo social”’, nesse
momento percebe-se uma mudanga na forma de compreender as diferencas,
permitindo assim uma melhor interagao entre os alunos tipicos e atipicos.

Porém existiam limites nessas relagdes estabelecidas, resumindo-se apenas
as atividades simples como recreagoes e refeicdes, eram apenas as atividades que
permitia o aluno atipico a ser inserido junto aos demais, o que mais tarde contribuiu
para o desenvolvimento do ensino desses alunos de uma forma geral. Atualmente o

Decreto-Lei 3/2008, de 7 de janeiro, ainda em vigor, garante a:

“promocao de uma escola democratica e inclusiva, orientada para o sucesso
educativo de todas as criangas e jovens (...) que permita responder a
diversidade de caracteristicas e necessidades de todos os alunos que
implicam a inclusdo das criangas e jovens com necessidades educativas
especiais (...)
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Atualmente, a luta pela “Escola para Todos" parte do principio de que todas
as pessoas tém o direito de frequentar o ensino regular. E para isso, faz-se
necessario que as escolas estejam preparadas para receber todos os sujeitos
acompanhados de suas particularidades. Esse novo entendimento de escola, reflete
em uma nova organizagdo com uma perspectiva inovadora centrada no educando,

capaz de se alterar.
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2. AEDUCAGAO INCLUSIVA NO SEU CONTEXTO HISTORICO E NO MEIO
EDUCACIONAL ATUAL

Refletir sobre a Educagao Inclusiva no periodo atual, possibilita reavaliar
acdes e condutas adotadas em tempos anteriores, onde o sistema de ensino
pautava-se na segregacao e exclusao de pessoas que apresentavam ou ndo algum
tipo de necessidade educacional especifica, e que precisavam, portanto, de praticas
que considerasse as diferencas de todos os educandos. Ademais, o direito a
educacao pertencente a crianca e ao adolescente, existe desde 1948, sendo sua
garantia fornecida a partir da declaragao universal dos Direitos humanos do ano em
questao. A partir disso, tem-se que ja em 1948, tinha-se assegurada uma educagao
que seria independente das condigcbes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais,
linguisticas, regionais ou religiosas (Unesco, 1948), isto significa pensar numa
educacao inclusiva.

Sendo assim, a ideia de inclusao citada no paragrafo antecedente, s6 tem sua
forgca firmada na década dos anos 90, com a difusdo da Declaragdo de Salamanca
(Unesco, 1994), que entre varias recomendagdes aponta a inclusdo na educagéo
como sendo uma pratica necessaria para reforcar a ideia de educagao para todos,
combatendo assim toda e qualquer atitude de exclusao.

Superando a ideia equivocada de que os alunos com necessidades
educacionais especificas nao teriam condi¢cdes de frequentar o sistema de ensino
comum, surge um novo olhar entendendo que, na verdade, o foco ndo deveria estar
na deficiéncia do aprendiz, mas sim na falha do sistema, que, por sua vez, limitava
suas praticas nao favorecendo assim o acesso a uma educacao democratica

Numa visdo de escola inclusiva, almeja-se que desenvolva uma educagao
interativa, onde as diferengas existentes nesse contexto de ensino, possam ser
atendidas mediante o desenvolvimento de um trabalho flexivo e reflexivo que valide
todos os sujeitos desse contexto (Sanches, 2012; Morgado, 2004). Dessa forma, os
educadores deverao desenvolver uma pratica de ensino que alcance toda a turma,
fazendo uso de metodologias diversificadas de acordo com os niveis de
desenvolvimento dos educandos.

Entender que inovar os métodos, desenvolver recursos e acreditar na
capacidade de todos os sujeitos independentes de suas limitagdes e diferengas

faria, e faz, a diferenca nos resultados obtidos a partir da pratica pedagdégica de todo
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e qualquer educador. Foi partindo desse principio, portanto, que buscou-se superar
esse modelo educacional excludente que até entdo dominava o pais. A premissa
basica desse novo modelo de educagao seria entdo possibilitar o acesso e a
permanéncia de todos os aprendizes na educagao, de modo a garantir a eficacia do
direito de usufruir de todas as condi¢des de vida mais comum ou normais possiveis
a todos os sujeitos, sejam elas sociais, educacionais, de lazer entre outras
possiveis.

Apesar da lei garantir a implantagao da incluséo, esta ndo € a garantia de que
o seu desenvolvimento sera de fato efetivado, pois além dessas leis faz-se
necessario o desenvolvimento da conscientizacdo e de agdes que garantam sua
implementacgao por parte de todos os envolvidos no sistema educacional.

Portanto a inclusdo apresenta-se como um novo paradigma que exigira uma
reorganizagao no desenvolvimento das praticas pedagogicas e comportamentais
adotadas dentro das salas de aula como também das instituicdbes escolares, de
modo que leve a todos os envolvidos nesse processo a refletir sobre as diferencas
existentes em seu meio.

Destarte a escola inclusiva, ao ser vista como um meio que considera todos
0s sujeitos da qual dela faz parte, tende a considerar suas diferengas,
desenvolvendo agbes que possibilitem a aprendizagem por meio de relagdes
estabelecidas entre os sujeitos, validando suas dificuldades, especificidades e seus
avancgos alcancados diariamente no processo de ensino, de modo a tornar-se
responsavel pelo sucesso ou insucesso do aprendiz, incluindo aqui as mais diversas
realidades. (Unesco, 1994).

Diante dessa nova visao, o modelo de exclusao, até entdo adotado, passa a
ser questionado o que desencadeia a busca por métodos ou praticas pedagogicas
que possibilitem a inser¢do de todos os alunos, independentemente de suas
diferencas. Essa nova visdo, por sua vez, apresenta-se de acordo com a
constituicido Federal de 1988, onde ela define a educacdo como um direito de todos,
mais especificamente no seu artigo 205°, ja citado no capitulo antecedente.

Sendo assim, institui-se a inclusdo no sistema educacional, com um novo
paradigma: o de construir um sistema educacional inclusivo que atenda as
necessidades educacionais de todos, inclusive dos que apresentam necessidades

educacionais especificas ou que sejam excluidos da sociedade por fatores diversos.
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Conforme, Melo (1997), a escola ndo deve considerar somente os conteudos
académicos, mas também outros deveres imprescindiveis, como exemplo o de ir
além dessa visdo; preparando o individuo de forma critica onde ele venha
estabelecer relagbes com o meio e com os outros, relacionando todo o saber
adquirido para que dessa forma venha atuar, transformar e construir e reconstruir
uma sociedade mais justa e igualitaria.

A partir desse momento, a pessoa com deficiéncia ou algum tipo de
transtorno, passa a ser vista como um ser dotado de direitos como os demais, sendo
necessario assim comecgar um processo de “redemocratizacdo” de ensino no pais,
isto é, a implementacado das devidas transformacdes tdo necessarias nas politicas
publicas nos mais diversos servicos ofertados a sociedade, para que estas néao
cheguem apenas a determinada parte da sociedade, mas sim para todos, bem como
proposto no documento supremo patrio.

Embora o novo conceito de educacédo estivesse a favor de uma politica
inclusiva, o que se via na pratica ndo era condizente com a teoria proposta.
Mediante essa realidade, iniciou-se campos de investigagdo com o intuito de melhor
preparar as pessoas com deficiéncia para sua plena inser¢cao social e educacional.
Nesse sentido os estudos desenvolveram-se procurando entender o processo de
aprendizagem, todos voltados para a Educagao Especial e Inclusiva focando no
construtivismo de Jean Piaget e Emilia Ferrero, bem como o sécio- interacionismo
de Vigotsky.

As pesquisas evidenciam que a aprendizagem dessas pessoas com
necessidades educacionais especificas, acontecem mediante estratégias que
estejam de acordo com a necessidade individual de cada um, adquirindo as
habilidades da leitura, escrita e raciocinio I6gico utilizando-se de meios alternativos
diversos que possa favorecer a interagdo social do individuo. (Moussatché, 1992;
Fernandes, 1993; Fernandes, 1994; e outros).

A outra vertente de estudo de destaque, esteve mais voltada para os
aspectos “psicossociais” (Amaral, 1995; Glat, 1989; 1995; Omote, 1994; e outros),
priorizando as condi¢gdes de interagdo social, a socializagdo, a segregacao das
pessoas com algum tipo de deficiéncia. Essa vertente buscava, dessa forma,
compreender a visdo que a sociedade tinha das pessoas com deficiéncia,

identificando, portanto, o tipo de relagao estabelecido entre eles, sociedade e sujeito.
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Rememorando, no Brasil, a insercdo dos alunos com necessidades
educacionais especificas na rede regular de ensino, foi anunciada no final dos anos
70, fortalecendo-se nos anos 80 com as discussdes acerca dos direitos sociais, que
antecederam a constituigao, enfatizando as reivindicagdes daqueles que fazem parte
do grupo de excluidos dos espacgos sociais. Diante deste cenario a luta pelo acesso
a educacao para esse publico, ganha forca nos anos 80, com uma proposta
inclusiva assegurada por lei.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagao Especial
(MEC-SEESP, 1998), a escola inclusiva deve adotar novas praticas que devem estar
presente no Projeto Politico Pedagdgico da instituicdo, viabilizando assim um novo
ensino. Entende-se que a escola inclusiva é aquela que conhece a diversidade de
seu publico e as considera, adotando diversas metodologias para que essas
diferencas ndo sejam vistas como empecilhos no processo de ensino aprendizagem.

E importante salientar que a oferta de um ensino de qualidade exigira uma
formagdo adequada por parte dos educadores, que atuardo diretamente nesse
processo de ensino. Conforme o MEC-SEESP, 1998:

‘Inclusdo ndo significa, simplesmente, matricular os educandos com
necessidades especiais na classe comum, ignorando suas necessidades
especificas, mas significa dar ao professor e a escola o suporte necessario
a sua acéao pedagdgica”.

Portanto, faz-se necessario investir em cursos de formacao continuada onde
esses profissionais tenham acesso as informagdes necessarias que os assegurem
no desenvolvimento de um trabalho critico e consciente na formagéao de sujeitos
independentes e conscientes de seus direito e deveres.

Segundo estudos de Ferreira e Glat (2003), o movimento a favor da
Educagao Inclusiva trouxe em sua génese discussdes que tiveram como objetivo
explanar a finalidade da Educagéao Especial e Inclusiva singularmente na demasia
de sua especializagéo. O foco agora n&o seria a classificagdo das deficiéncias, e sim
identificar quais alunos necessitavam de algum tipo de atendimento ou suporte para
o seu pleno desenvolvimento. E valido ressaltar, ainda, que essa dificuldade a ser
considerada, poderia ser temporaria ou permanente, considerando assim a realidade
de cada aprendiz.

Nesse contexto, surge uma nova modalidade de ensino atrelada as ideias

trabalhadas na educacdo inclusiva, sendo esta a Educacdo Especial. Esta
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modalidade, por sua vez, passa a ser concebida como um suporte para o ensino
regular, onde a escola podera contar com esse conjunto de recursos dispostos a
somar na educacdo, tornando-se assim um suporte ativo e permanente para os
alunos com necessidades educacionais especificas.

No entanto, o reconhecimento da importancia da Educacédo Especial dentro
do processo inclusivo, na pratica ainda nao aconteceu como deveria, ao observar o
sistema educacional do pais, € nitido que essa proposta ainda precisa ser difundida
e compartilhada para que dessa forma venha ser compreendida. Apenas assim,
seria possivel fazer acontecer o conhecimento de sua importancia, sendo ela
difundida para todos os envolvidos na educacao, bem como outrem que constitui o
grupo que mantém relacbes com os individuos com necessidades especificas, e
estes possam atuar de forma consciente nesse processo, cobrando e criando as
condicdes necessarias para sua viabilizagao.

No que diz respeito a produgédo de conhecimento, na ultima década diversos
estudos foram desenvolvidos oferecendo assim dados importantes que comprovam
a eficacia da implantagcdo dessas novas praticas inclusivas, mostrando como incluir
no cotidiano dessas salas regulares todos os alunos independentes de suas
particularidades e limitagbes. Mediante essa nova visao, a Educacao Inclusiva passa
a ser concebida n&do mais como um sistema educacional paralelo, e sim como uma
proposta que vem aliar-se ao processo de ensino e aprendizagem. Conforme

estudos de Glat Ferreira, Oliveira e Senna (2003):

Os atuais desafios da Educacgao Inclusiva brasileira centram-se na
necessidade de desenvolver instrumentos de monitoramento
sistematicos (indicadores dos programas implantados), realizagéo de
pesquisas qualitativas e quantitativas que possam evidenciar os
resultados dos programas implantados e identificacdo de
experiéncias de sucesso; implantacdo de programas de capacitagao
de recursos humanos que incluem a formacao de professores dentro
da realidade das escolas e na sala de aula regular do sistema de
ensino ( Senna, 2003, p.35).

Nesse contexto, para que o desenvolvimento da Educacdo Inclusiva possa
ser concretizado, faz-se necessario o uso de recursos, instrumentos e formacodes
que favorecam sua implantagdo, pois muitos sdo os fatores que contribuem para

uma educagdo de qualidade. Sendo assim, essas acbes deverdo conter

compromisso e transparéncia, desenvolvendo planos e agdes que possibilitem a
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participacado de pais, alunos e de toda a comunidade escolar, levando sempre em

conta as particularidades locais e contextuais.
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3. AINSERGAO DOS ALUNOS COM NECESSIDADES EDUCACIONAIS
ESPECIFICAS NO ENSINO REGULAR

Estando a sociedade em constante mudancas de ideias, posturas e
ideologias, a escola tem o dever de acompanha-las, zelando sempre pelo respeito
ao proximo, independentemente de suas individualidades e diferencas. Quando se
pensa em uma pratica educacional inclusiva, € necessario desenvolvé-la pensando
em todos os niveis da educacgao basica, desde a educacéao infantil até o ensino
superior, a fim de atender a todos os publicos e construir assim desde cedo sujeitos
que lidam e aprendem com as diferencgas.

Diante disso torna-se necessario rever conceitos e atitudes que possibilitem
reinventar a escola, para que dessa forma ela possa estar preparada para lidar com
as diferencas existentes, alcancando assim uma escola para todos. Conforme
Serrano: “uma organizagdo educativa em que todas as criangas de uma
determinada comunidade aprendem juntos e de modo interativo, independente das
suas condigdes pessoais, culturais e sociais.” (Serrano, 2005; p.72).

Destarte a escola ¢é inclusiva quando trabalha com a visdo de
heterogeneidade, acreditando que as diferengas compdem a sala de aula, devendo
elas serem consideradas no desenvolvimento de suas praticas pedagdgicas. Ao
incluir os alunos com necessidades educacionais especificas na escola, todos
tendem a ganhar, pois o convivio coletivo estabelecendo relagdes de respeito e
reciprocidade acaba gerando reflexdes sobre a diversidade existente na
comunidade. Para luz de esclarecimento, tem-se os educadores e pesquisadores
brasileiros Strieder e Zimmermann (2010), que afirmam: “A escola inclusiva nao faz
distincdo entre seres humanos, ndo seleciona ou diferencia, com base em
julgamentos de valores como “perfeitos ou ndo perfeitos”, “normais ou anormais”.

A insercédo dos educandos com deficiéncia ou com algum tipo de transtorno
nas escolas se deu de forma gradativa. Primeiramente eles foram integrados nas
instituicdes, tendo-lhes apenas garantido o direito de frequentar a escola, sem uma
atencao especial voltada para suas necessidades e desenvolvimento cognitivo. No
entanto, muitos pais perceberam que a necessidade de seus filhos ia além de

estarem presentes fisicamente em um ambiente escolar, que na verdade eles
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podiam e deveriam ter acesso a uma educagao de qualidade assim como os demais
alunos.

Dessa forma, a partir da década de 70, a luta pela inclusdo ganha forgas,
passando agora a lutar por igualdade nas oportunidades de ensino. Era necessario
pensar e desenvolver acdes que favorecessem o acesso de todos os aprendizes as
escolas. E nesse momento que surge a diferenca entre inclusdo e integraco,
trazendo mais consciéncia a todos aqueles que lutavam por uma escola para todos,
nesse momento a ideia de incluir os alunos na escola vai além de estarem ali
fisicamente, era necessario desenvolver um espaco que os fizessem sentir como
parte integrante desse processo e espaco.

E nesse momento que surge a necessidade de apresentar um conceito
concreto do significado de inclusdo. Hegarty (in Rodrigues, 2001), apresenta dois
autores, tratando-se de Florian e Porter, que se dedicaram no desenvolvimento de
estudos que possibilitasse a sociedade a entender melhor o conceito de incluséo,
para que assim, contribuissem com as informagdes necessarias e essenciais a essa

causa. Para Florian:

“a inclusao refere-se a oportunidade que as pessoas com deficiéncia tém de
participar plenamente nas atividades educacionais, de emprego, de
consumo, de recreagdo, comunitarias e domésticas que sédo especificas do
cotidiano social.” (Florian, 1998; p.81).

Por sua vez, Porter desenvolve uma tabela trazendo as diferengas entre a

inclusdo e a integragao. Segue abaixo:

Quadro [: Distingao entre integragéo e inclusao

Integracao

Inclusao

Centrada no aluno

Centrada na sala de aula

Resultados diagndsticos — prescritivo | Resolugdo  de  problemas em
colaboracéao

Programa para o aluno Estratégias para os professores

Colocacéao adequada as | Sala de aula favorecendo a

necessidades dos alunos

adaptagao e o apoio

Fonte: Hegarty, in Rodrigues, 2001, p.81)
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Dessa forma, entende-se que a inclusdo na educagao acontece mediante o
desenvolvimento de a¢des que sejam centradas no aluno de forma a favorecer o seu
pleno desenvolvimento, bem como a area cognitiva e social. Ja a integragao
acontece quando a escola nao prioriza 0 aprendizado do aluno e suas relagoes
sociais, limitando-se apenas em recebé-lo em sua estrutura fisica nao
desenvolvendo um trabalho que o integre de fato no processo de ensino
aprendizagem, ignorando suas especificidades e classificando-o como incapaz de
interagir e desenvolver-se com todos que compdem o espaco escolar.

Nessa perspectiva, a escola devera buscar medidas que vise tornar-se
inclusiva, desenvolvendo, assim, um trabalho que alcance todos os seus aprendizes.
A partir do momento que a escola toma consciéncia da importancia de seu papel na
sociedade e reconhece a necessidade de adaptar-se as diferencas existentes em
seu espaco, ela passara adotar, bem como desenvolver, estratégias diversificadas,
de modo a propiciar o aluno a refletir sobre a diversidade presente em todos os
lugares onde ele esteja inserido, inclusive o fazendo perceber que ninguém é igual,
que todos os seres sao Unicos.

Outrossim, entende-se que a escola deve estar preparada para receber
todos os aprendizes, independente de suas caracteristicas e singularidades. E
necessario, portanto, toda uma preparagcdo que vai do ambito pedagogico, porém
nao se restringindo totalmente a este, também adentra na area de conscientizagao
comportamental e atitudinal.

Além do trabalho desenvolvido pelas escolas, € essencial que politicas
publicas, desenvolvidas pelo poder publico —Estado—, sejam criadas pensando na
oferta de uma escola inclusiva. Nesse pensamento, Correia (1999), faz reflexdes
importantes sobre temas indispensaveis para essa luta de igualdade, temas como
educacao, diversidades e habilitagdo enfatizando a importancia dessas questbes
estarem presentes no curriculo escolar, concebendo assim todas as possibilidades
de aprendizagem dos alunos. Entende-se que, dessa forma, a escola dara respostas
positivas a heterogeneidade de alunos presentes na instituigao.

Para o desenvolvimento de uma escola inclusiva, € necessario que haja
empenho e compromisso de todos que fazem a educagéo, desde os funcionarios da
escola a toda comunidade escolar, bem como o Estado. Nesta linha, é valido
ressaltar aqui a importancia dos pais nesse processo. E de grande relevancia que as

informacdes necessarias e indispensaveis sobre essas criangcas sejam repassadas
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aos professores, para que esses venham desenvolver suas praticas pensando na
necessidade de cada aluno, sendo este feito apenas possivel caso haja uma relagao
pré ensino dos pais/responsaveis com os docentes.

Outro importante papel a ser mencionado, trata-se do desempenhado pelas
autoridades administrativas (Estado), pois estas deverdo fornecer as escolas as
condicdes necessarias para o desenvolvimento de um trabalho de qualidade, desde
recursos financeiros, bem como formagdes destinadas aos professores, além de
disponibilidade de materiais necessarios para o processo de ensino aprendizagem.
Diante de todas essas atribuigbes, a mais importante € a de garantir a efetivacédo do
principio estabelecido na Declaragdo Universal dos Direitos do Homem de que
“todos tém direito a educagao” (art.° 26°), sem discriminagdes e com qualidade.

Apesar de ser um direito constitucionalmente garantido por lei, a sociedade
devera permanecer atenta nessa garantia, cobrando sempre por condi¢bes de

igualdade, de modo a favorecer o acesso e a permanéncia de todos na educacgéo.

“Atingir o objetivo de uma educagéo de sucesso para as criangas com NEE
nao é da competéncia exclusiva dos Ministérios da Educagao e das escolas.
Tal exige, também, a participagcdo das familias, a mobilizacdo da
comunidade e das organizagdes voluntarias, bem como o apoio do grande
publico” (Declaracdo de Salamanca, 1994; p.37).

Diante disso, a inclusdo tonar-se-a real nas escolas quando a sociedade
tomar ciéncia da importancia de sua participagéo, reorganizando suas perspectivas
sociais e possibilitando o desenvolvimento da autonomia de todos os individuos que
fazem parte desta sociedade. Assim, a Educacédo Especial constitui uma nova
perspectiva para a sociedade que se deseja construir. Ha, portanto, a necessidade
de se refletir, e consequentemente, agir criando paradigmas que estabelecam
programas politicos e sociais em que a propria sociedade possa refletir e
consequentemente desenvolver e adaptar-se para respeitar e aceitar as diferengas
de cada individuo. (Morejon,2011, p.37).

Apesar de todos os avancos obtidos em nivel de informagdes e atitudes,
ainda assim percebe-se a necessidade de mudangas acontecerem para que de fato
a Educacgao Especial e a Educacgao Inclusiva venham ganhar for¢ca e espago. Muitas
criangas, adolescentes e mesmo adultos ainda ndo sao incluidas no ambiente

escolar, bem como na sociedade, abrangendo o grande desafio, sem duvidas, de
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executar politicas e praticas que superem todas as formas de exclusao que ainda
perduram na sociedade e no ambiente escolar.

Nessa perspectiva, a escola devera preparar-se para receber todos os
educandos, atendendo cada um conforme suas caracteristicas e especificidades.
Dessa forma, € de suma importancia refletir sobre a Educacéo Especial e Inclusiva a
qual vai muito além de apenas receber aqueles alunos que apresentam alguma
deficiéncia. E preciso aceitar e acolher estes alunos independente de suas
caracteristicas e diferengas, oferecendo as condicbes necessarias para o
desenvolvimento de todos. Ou seja, ndo basta apenas inserir esses alunos numa
sala de aula regular, mas deve-se oferecer e desenvolver condigdes que permitam o
processo de ensino e aprendizagem do aluno acontecer.

Para Correia (1996, p.4), o ideal € que o educando tenha a oportunidade de
estar em sala de aula regular comum, compartilhando aprendizado com os demais

alunos inseridos nessa sala de aula.

“no caso da crianga com NEE, a existéncia de servicos de educagéo
especial, sempre que possivel, nas escolas e nao fora delas, podera fazer
com que ela tenha a possibilidade de aprender, lado a lado, com a crianga
sem necessidades educativas especiais.” (Correia, 1996; p.4).

A educacéao Especial e a inclusdo devem, portanto, caminhar lado a lado com
o intuito de assegurar os direitos fundamentais dos alunos com necessidades
educacionais especificas independente de apresentarem ou nao limitacoes,
facilitando as aprendizagens e desenvolvendo uma sociedade harmoniosa, produtiva
e independente. Partindo desse ideal, a escola coloca o estigma das diferengas de
lado permitindo o acesso de todos a uma educacdo de qualidade. A inclusdo, na
verdade, visa colocar todos os alunos com necessidades educacionais especificas
nas escolas regulares, nao focando apenas nos alunos atipicos e sim em todos os
educandos onde, por direito, devem estar presentes, bem como receber servigos
educativos adequados as suas diversas realidades.

Sendo assim, as escolas deverao reger-se pelo principio de rejeicdo zero,
independente da deficiéncia, transtorno ou dificuldade apresentada pelos alunos,
estes deverdo ser matriculados e assistidos, de modo a serem incluidos em salas
compativeis a sua faixa etaria e ao seu nivel de desenvolvimento, sendo esses

pontos bases indispensaveis da inclusdo e da Educacgao Especial.
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3.1. CARACTERIZANDO A ESCOLA ESTADUAL PROFESSOR PEDRO
GURGEL- E.E.P.P.G

A Escola Estadual Professor Pedro Gurgel, localizada a Rua Almino Afonso,
n° 140 — Centro, na cidade de Almino Afonso, no Estado do Rio Grande do Norte é
uma escola publica, de pequeno porte e oferece o Ensino Fundamental (6° a 9°
Ano). Seu espaco fisico € pequeno, porém, bem aproveitado. Tem como area um
terreno de 394 m?, tendo uma éarea construida de 264 m?. Foi criada oficialmente
pelo Decreto Lei Complementar n° 10 de 30 de abril de 1975. Art. 37, item XIX do
Processo n°® 022/75/79 e autorizada pela Portaria N° 388/80, publicado no Diario
Oficial do dia 20/08/1980.

As atividades da escola tiveram inicio em 12 de fevereiro de 1969 com ensino
de 12 a 42 Série (Fundamental I), passando a expandir o restante das séries durante
o0 ano de 1983 de 52 a 82 Série (Fundamental Il), tem como Ato de autorizagdo o
Decreto n° 8.927/84 de 23/04/84, que transformou em Estabelecimento de Ensino,
baseado na Resolugao n° 06/78 — CEE/RN de 01/11/78.

Sua estrutura fisica passou por uma reforma no ano de 2020 onde aproveitou
seu espaco livre para a construgdo de novos ambientes. Conta com 05 salas de
aula, 01 sala de professores, 01 biblioteca, 01 diretoria, 01 secretaria, 01 laboratério
de informatica,01 sala de multimidia, 01 sala de recursos multifuncionais, 02
banheiros (masculino e feminino) de acesso aos funcionarios (sendo um adaptado
para pessoas com deficiéncia), dois banheiros de acesso aos estudantes (masculino
e feminino), 02 almoxarifados, 01 cozinha, 01 depdsito da merenda escolar, 01
refeitério, e vias de acesso as salas. Quanto a acessibilidade na estrutura fisica,
dispde de condigdes minimas de acessibilidade, embora exista a necessidade de
ajustar alguns pontos tanta na parte arquitetbnica como também na organizagéo do
ambiente escolar, para que dessa forma o acesso de todos dos individuos
independentes de possuirem ou ndo necessidades dessas adaptagdes na sua
estrutura fisica possam circular de forma livre e independente.

Mediante a necessidade das pessoas com deficiéncia entende-se que a
acessibilidade deve ser vista e entendida como uma forma de superar todas as
barreiras impostas as pessoas que apresentam alguma limitacdo. Nesse sentido, a
Lei 13.146/2015 afirma, em seu artigo 3°, quais seriam essas barreiras e, também,

os seus tipos.
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Art. 3o Para fins de aplicagdo desta Lei, consideram-se: [...]

IV - barreiras: qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que
limite ou impega a participagdo social da pessoa, bem como 0 gozo, a
fruicdo e o exercicio de seus direitos a acessibilidade, a liberdade de
movimento e de expressdo, a comunicagdo, ao acesso a informagéo, a
compreensdao, a circulagdo com seguranga, entre outros, classificadas em:
a) barreiras urbanisticas: as existentes nas vias e nos espagos publicos e
privados abertos ao publico ou de uso coletivo; b) barreiras arquitetdnicas:
as existentes nos edificios publicos e privados; c) barreiras nos transportes:
as existentes nos sistemas e meios de transportes [...] .

Dessa forma € necessario pensar na necessidade de se priorizar a
acessibilidades para todas as pessoas independente de suas caracteristicas, para
gue dessa forma todos possam circular de forma livre e independentes em todos os
ambientes e lugares.

Entendo que essa conscientizacdo de se oferecer e construir ambiente
acessiveis a todos os sujeitos devera ser prioridade desde o inicio de todo projeto,
seja ele publico ou privado. Pois conforme garantido por lei, todos os
estabelecimentos deverao ser acessiveis, caso contrario poderao serem multados.
Sendo assim mais facil e mais econdbmico construir ambientes mais inclusivos,
pensando nas necessidades de todos os individuos, pois a livre circulacdo é
garantida por lei e devera ser cumprida.

Para uma melhor compreenséo do ambiente da E.E.P.P.G, segue abaixo um
croqui desta instituicao para que dessa forma melhor se possa compreender sua
estrutura fisica.

As figuras abaixo, mostram a boa estrutura fisica da instituicao apds a ultima
reforma realizada no ano ja mencionado, 2020. Apesar da construgdo de rampas em
sua entrada principal, nota-se a auséncia dessas em alguns pontos internos da
instituicdo o que traria mais independéncia ao estudante que apresente algum tipo
de deficiéncia fisica ou visual. Comprometendo assim sua locomocao de forma livre
e segura dentro deste ambiente escolar. O que fara esse estudante depender de
ajudar de terceiros para circular com seguranga e independéncia assim como 0s
demais alunos que ndo apresentam deficiéncia fisica ou visual.

Devendo, pois, essa instituicdo buscar recursos que viabilizem esses ajustes
na sua parte interna para que dessa forma esteja assegurando o direito de

acessibilidade neste ambiente.
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Imagem 1: Croqui da E.E.P.P.G.
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Autoria prépria, 2023.

Imagem 3- Rampa principal da E.E.P.P.G

Imagem 2- Portal de acesso da E.E.P.P.G

Autoria prépria, 2023.

Autoria prépria, 2023.
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Imagem 4- Corredor de acesso as salas Imagem 5- Acesso a quadra

Autoria prépria, 2023. Autoria prépria, 2023

Mediante as observagdes realizadas a instituicdo apresenta alguns aspectos
gue necessitam serem revistos e repensados, pois esses pontos determinam o
desenvolvimento ou o comprometimento da autonomia como também a
acessibilidade de todos os alunos que apresentam limitagdes fisicas ou visuais.

Mayumi De Souza Lima (1989; 1994; 1995), ressalta a importancia de se
oferecer um espago com qualidade nas instituicbes escolares, com o objetivo de
proporcionar um ambiente que possua as condicdbes que favoregam o
desenvolvimento dos alunos. Mediante essa informacgao é valido refletir sobre esse
espaco observado, tem sido ele um espago digno de receber ou abrigar os
educandos matriculados? A forma como ele se encontra tem atendido as
necessidades dos alunos? Sao esses questionamentos que permitira identificar a
qualidade funcional e construtiva desse espaco, denunciando ou evidenciando o
compromisso ou a falta de cuidado por parte do poder publico ou mesmo da gestéao
escolar.

Com isso, entende-se que a escola devera ser compreendia como um espago
que devera ser idealizado, construido e organizado pensando na importancia de
possibilitar aos seus aprendizes a oportunidade e o direito de usufruirem do seu
espaco e das praticas que ali sdo desenvolvidas de forma democratica.

Fazendo referéncia as barreiras arquitetdnicas existentes na escola como
também a forma como alguns equipamentos estdo organizados, tendo estes
apresentando-se como barreiras e obstaculos que impedem o acesso em
determinadas areas e a movimentacéo livre de todos os educandos. Como exemplo

pode-se citar a movimentagao de alunos que apresentam uma deficiéncia fisica ou



48

visual, ao movimentar-se no refeitério as dificuldades serdo imensas devido estar
cheio de mesas e cadeiras muito proximas, dificultando a livre circulagao de todos.
Outra situacao seria os corredores que dao acesso as partes laterais da escola que
nao apresentam rampas, o que impede um estudante de movimentar-se de forma
independente, outro ponto que merece ser destacado € a forma como estdo
organizadas as mesas, cadeiras e prateleiras na biblioteca todas muita préximas
uma da outra o que acaba por impedir a circulagao desses estudantes, conforme as
fotos abaixo. Sendo esse um grave problema, pois quando sdo desenvolvidos
trabalhos de leitura, visitando a biblioteca da escola, as dificuldades sdo imensas,
pois a circulacdo desses estudantes fica limitadas ou mesmo impossivel de
acontecer, por se tratar de um espaco muito pequeno. Conforme mostra as imagens
abaixo.

No que diz respeito a acessibilidade percebe-se a existéncia de barreiras
fisicas e atitudinais, que embora sejam do conhecimento desses profissionais que
uma escola inclusiva visa rever alguns pontos, de modo a considerar diferentes
dimensbes de possibilite a acessibilidade desses educandos (arquitetbnica,
comunicacional, metodoldgica, instrumental, programatica e, atitudinal). Entendo ser
0 conhecimento a base para que todas essas barreiras sejam superadas faz-se
necessario desenvolver agdes que estejam de acordo com essas orientagdes para
que haja um processo de ensino aprendizagem inclusivo que alcance todos os

alunos com ou sem deficiéncia.

Imagem 6- Biblioteca da E.E.P.P.G. Imagem 7- Corredor da Biblioteca da E.E.P.P.G.
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Autoria prépria, 2023. Autoria r()pria, 2023.
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Imagem 8- Acesso ao refeitério da E.E.P.P.G. Imagem 9- Refeitorio da E.E.P.P.G.

Autoria prépria, 2023. Autoria proépria, 2023.

Mediante essa realidade é valido ressaltar a necessidade de oferecer as
condigdes de acesso a todos que fazem parte da comunidade escolar sendo
necessario refletir nessa organizagcao deste espaco e na sua estrutura fisica de
modo a viabilizar a o acesso, a socializagdo e o desenvolvimento de todos, para
isso faz-se necessario eliminar toda e qualquer barreira existente nessa instituicao,
para que dessa forma elas possam nao dificultar os movimentos necessarios dos
alunos que apresentam deficiéncia fisica ou visual. Pode-se citar, a principio,
batentes no final de cada corredor da escola (local onde os estudantes ficam
socializando-se no intervalo), sendo tais obstaculos também presentes na entrada
de cada sala de aula. Ficando evidenciado que essas barreiras impedem assim a
livre circulacdo desses aprendizes, necessitando de uma ajuda continua, fornecida
por terceiros para que, sua circulagdo no ambiente interno da escola possa
acontecer sem limitacdes exacerbadas.

Apesar da existéncia de leis que garantem o direito a acessibilidade a todos
os individuos nem sempre essas sido respeitadas ou validadas nos diversos
ambientes sejam eles publicos ou privados. Conforme a Lei Brasileira de Incluséo
(LBI) n°® 13.146 (Brasil, 2015, p.1) entende-se por barreiras todo e qualquer tipo de
obstaculo ou atitude que dificulte ou impega qualquer cidaddo de realizar alguma
atividade em seguranca. Assim de acordo com a LBI, as barreiras arquitetnicas,
sdo vistas como obstaculos que impossibilita ou dificulta a livre circulagdo das
pessoas de forma independente. Ja a acessibilidade de acordo com a LBI é

compreendida como sendo:



50

“possibilidade e condicdo de alcance para utilizagdo, com seguranga e
autonomia, dos espagos, mobiliarios e equipamentos urbanos, das
edificagbes, dos transportes e dos sistemas e meios de comunicagéo, por
pessoa portadora de deficiéncia ou com mobilidade reduzida” (Brasil, 2015,

p. 1).

Dessa forma o direito a acessibilidade quando n&o garantido nas escolas, tira
dos estudantes com deficiéncia fisica ou visual o direito de circulagdo como também
o direito a educagdo democratica. Conforme o Art. 205° da Constituigdo do Brasil
(CB):

“a educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaborag¢ao da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagéo para o trabalho” (Brasil, 1988, p.88).

Assim para que se possa garantir a participacdo plena dos estudantes no
ambiente escolar, deve-se também pensar na validagdo de seus deslocamentos
internos nesta instituicdo de ensino.

Com isso, entende-se que a escola devera ser vista como um lugar que
devera ser pensado, construido e organizado pensando na importdncia de
possibilitar aos seus alunos a oportunidade e o direito de usufruirem desse espacgo e
de suas praticas ali desenvolvidas de forma democratica.

Diante dessa realidade, faz-se necessario refletir sobre as leis que
estabelecem as normas e critérios para a promocéo da acessibilidade das pessoas
com deficiéncia fisicas ou visual. Entre elas, a lei: n°® 10.048, de 8 de novembro de
2000, que “da prioridade ao atendimento as pessoas que especifica da outras
providéncias”, envolvendo pessoas com algum tipo de deficiéncia, bem como idosos
(que ndo vem ao caso neste trabalho). Além do mais, tem-se a lei 10.098, de 19 de
dezembro de 2000, que “estabelece normas gerais e critérios basicos para a
promogao da acessibilidade”. Ambas as leis foram regulamentadas pelo Decreto-lei
5296 de 2 de dezembro de 2004. (brasil, 2004). Sendo assim, no Capitulo Ill do
Decreto-Lei 5296, quanto ao acesso as edificagdes, fica determinado ser necessario
seguir as determinacdes estabelecidas no mesmo e nas normas de acessibilidade
da Associacao Brasileira de Normas Técnicas — ABNT.

E imensa a linha bibliografica que trata sobre o exposto nos paragrafos
antecedentes. De acordo com os estudos de Lauand (2000) as criangas que

apresentam alguma deficiéncia seja ela fisica ou visual e que estejam inseridas em
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alguma escola, ndo terdo asseguradas sua autonomia no sentido de circular de
forma livre e independente mesmo diante das adaptacdes realizadas nesse espaco,
pois sempre existirdo barreiras que nao foram percebidas por quem nao apresenta a
limitacdo de forma real, mas que ficou responsavel por sua eliminacdo. Ja as
pesquisas desenvolvidas por Moreira (2000) e Calado (2006), ao analisarem o0s
ambientes escolares, no que diz respeito a acessibilidade, ficou evidenciado que
mesmo as escolas que visam desenvolver um ensino e um ambiente inclusivo
infelizmente ndo observam as normas vigentes as quais orientam o desenvolvimento
de ambiente acessiveis a todos, sendo assim insuficiente nesse quesito tao
importante que é a acessibilidade.

Dessa forma, é necessario refletir sobre os objetivos propostos, na oferta de
uma escola inclusiva, tanto quanto ao seu espaco fisico, que muitas vezes nao
oferece condi¢cdes de acesso a todos os sujeitos que ela frequenta, bem como sua
administragdo, que deve ser pautada dentro dos aspectos envolventes de uma
politica democratica e acessivel. Assim, a adequag¢ao da estrutura fisica da
instituicdo escolar devera ser encarada como um pressuposto basico e necessario
para o sucesso do processo inclusivo. Outra questdo de grande importancia para
que a inclusdo venha acontecer de verdade nas escolas, diz respeito as praticas
pedagogicas adotadas e desenvolvidas na escola.

No que diz respeito aos dois laboratérios, esses encontram-se bem
adaptados tanto na sua estrutura fisica como também na sua forma organizacional.
A realidade atual vivida por todos, evidencia um mundo cada vez mais globalizado
repleto de transformagdes tecnoldgicas paradoxalmente, um mundo construido na

desigualdade social e na opressao. De acordo com Moraes:

Sabemos que estamos todos dentro de uma mesma nave, vivendo,
construindo e reconstruindo um mundo cada vez mais complexo e plural,
em funcao dos processos de interdependéncia que nos une. Um mundo
complexo e também complicado, no qual prevalecem o imprevisivel, o
acaso, o inesperado sujeito a bifurcagdo e as emergéncias, tanto no plano
individual como coletivo, no local como no global e planetario (Moraes,
2010, p.23).

Dessa forma, compreender que a vivéncia com o novo € com a coletividade
deve ser considerado e trabalhado, para que assim todos os sujeitos possam

considerar a diversidade existente em seu meio.
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Imagem 10- Sala de Informatica da E.E.P.P.G. Imagem 11- Laboratério de Ciéncias- E.E.P.P.G

Autoria prépria, 2023. Autoria prépria, 2023.

No contexto educacional, ndo é diferente, varios sdo os desafios enfrentados
por todos que fazem parte deste sistema, gerando duvidas e incertezas. Segundo
Baumam (2011), “a educagédo assumiu muitas formas no passado e se demonstrou
capaz de adaptar-se a mudanga das circunstancias, de definir novos objetivos e
laborar novas estratégias”.

Assim refletir sobre o contexto educacional, faz-se necessario, para que
novas ideias possam ser criadas originando um novo paradigma educacional. Pois a
nova sociedade tem exigido sujeitos criticos capazes de atuar em seu meio. Desta
forma, Moraes destaca:

Precisamos buscar novos referenciais tedricos e novas metaforas mais
condizentes com a evolugao da ciéncia e com as necessidades de nossa
realidade atual. Buscar novas teorias que nos ajudem a ir mais além dos
limites impostos pelo pensamento reducionista e simplificador do paradigma
tradicional (Moraes, 2010, p.28).

Atualmente, os educadores tém sentido quao necessario € reinventar suas
praticas pedagdgicas, sendo necessario ir além do uso de quadro, livro e cadernos,
pois as inovagdes tecnoldgicas tém chegado também ao contexto educacional,
exigindo assim desses profissionais uma didatica cada vez mais inovadora. Hoje, o
processo de ensino aprendizagem nao pode se restringir ao uso de um uma
metodologia totalmente tradicional, sendo necessario conhecer e fazer uso de
recursos tecnologicos, para isso tem os laboratérios recheados de recursos
inovadores. Na instituigdo observada como ja mencionada anteriormente dispde de

dois laboratorios sendo eles o de ciéncias e informatica, e fazer uso desses recursos
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possibilita 0 educando compreender melhor o mundo atual e suas inovagodes, além
de permiti-lo usufruir de um direito garantido por lei. Assim é correto afirmar que o
uso dessas tecnologias implica diretamente nas mudangas vividas e percebidas
dentro do contexto escolar e consequentemente no processo de ensino, surgindo
assim novas perspectivas educativas. Portanto € correto afirmar que um ensino
desenvolvido sem esses suportes acaba por comprometer, diminuir e anular as
chances de inovar o ensino, o qual apresenta-se como sendo algo tdo necessario

nas realidades dessas instituicbes de ensino.

Torna-se também imperativo fazer uso do potencial educativo das
tecnologias da informagéo e da comunicagao, pois acreditamos que, sem o
suporte tecnolodgico, ficam comprometidas as chances de aumentar a
variedade e a diversidade necessarias a sala de aula (Coscarelli, 2006,
p.27).

Dessa forma o educador precisa tomar ciéncia da necessidade de buscar
novos conhecimentos, novas metodologias que possibilitem a eles desenvolver uma
pratica de ensino que seja atual e aberta as mudancgas encarando essas inovagoes
como uma nova oportunidade de aproximar o conhecimento ao aprendiz. Para a
concretizacdo de um ensino de qualidade, € necessario buscar os conhecimentos
necessarios para atuar com mais seguranga e consciéncia. Sendo assim o educador
precisa dispor de todo o suporte que Ihe possibilite aplicar essas tecnologias nas
aulas ministradas. Assim a escola ao dispor desses recursos nao significa o alcance
de resultados positivo, pois o profissional da educacgao devera saber lidar com esses
recursos para que o desenvolvimento das suas aulas seja inovadoras, coerentes,
colaborativas, interessantes e inclusivas.

Ao se referir a expressdo organizagcdo pedagogica de uma determinada
instituicdo, de imediato se estabelece uma relagao positiva no que diz respeito ao
bom funcionamento de uma escola, ja que é dela que dependera os resultados da
aprendizagem e, portanto, o desenvolvimento de todos os alunos, pensando assim
numa educagao inclusiva. Dessa forma, a organizacdo pedagodgica devera
apresentar-se como um suporte para que o educador construa uma pratica de
ensino mais inclusivo e democratico.

Tal organizagdo pedagogica supracitada, deve ser discutida e revista por
todos os profissionais de modo que seja coerente com sua realidade e transmita os

objetivos da pratica, devendo estes terem como base a ofertar um ensino que esteja
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voltado ao desenvolvimento da aprendizagem de todos os educandos
independentes de suas diferencas ou limitagdes.

A escola possui alguns materiais didaticos e dois profissionais especializados
para atendimento dos estudantes com necessidades educacionais especificas. O
quadro docente €& composto por 15 professores sendo, 02 matematicos,02
pedagogos, 03 de letras, 02 de Educagao Fisica, 02 em ciéncias biolégicas, 01 em
musica, 01 graduados em Histéria, 02 em Geografia Além do gestor graduado em
matematica e a vice-diretora graduada em Pedagogia, 02 coordenadores sendo eles
graduados em Pedagogia.

Quanto ao numero de profissionais ndo docentes, a escola conta com 03
servidores publicos e 06 terceirizados. Sendo 02 merendeiras, 01 funcionaria efetiva
e 01 terceirizada; 01 vigia funcionario publico, 02 porteiros terceirizados, 03 ASDS,
sendo eles 01 efetivo e 02 terceirizados, 01 assistente administrativo terceirizado.

Mediante o conhecimento de todos, o bom funcionamento de uma instituicao
envolve diversos fatores, entre os quais pode-se mencionar a gestdo administrativa
da escola, a qual devera ter como foco principal conhecer e atender a realidade da
instituicdo, pois s6 mediante esse conhecimento que as reais necessidades
existentes no seu ambiente permitirdo o desenvolvimento de agdes que proporcione
a criacao de perspectivas positivas acerca do que se pode e esta sendo oferecido.
Em uma gestdo democratica a sua pauta deve estar centrada na democratizagdo e a
inclusdo de todos. Um outro ponto de grande relevancia diz respeito a forma como
se da a organizacdo administrativa, que vai desde a construgcéo e elaboragao dos
documentos da instituicdo a sua execucao; o que ira determinar no modo como a
escola é reconhecida e vista pelo desenvolvimento de seus trabalhos, ou seja, suas
praticas estrdo pautadas nesses documentos de forma a considerar a realidade da
escola.

Dessa forma, o Projeto Politico Pedagogico-PPP, apresenta-se como sendo
uma importante proposta da escola, e devera ser desenvolvido considerando a
realidade desta, bem como a partir do envolvimento de todos que compde a
comunidade escolar, a nao exclusdo de nenhuma das partes nela presente,
colaborando assim de forma positiva para uma gestdo democratica, pois como
esclarece Libaneo (2004, p. 102): “A participagao é o principal meio de assegurar a

gestdo democratica da escola, possibilitando o envolvimento de profissionais e
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usuarios no processo de tomada de decisbes e no funcionamento da organizagao
escolar”.

Para que isso ocorra, entdo, € necessario que haja um processo de
atualizacao/reformulagao anual para que esse nao seja apenas mais um documento
burocratico que foi construido apenas para cumprir exigéncia, mas sim como um
aliado no processo de ensino, que consegue expressar a realidade da instituicdo e
assim orientar no desenvolvimento das praticas que serdo desenvolvidas, tendo-o
desta forma como a porta para o desenvolvimento de uma gestdo mais democratica.

Assim:

O projeto politico é a chave da gestdo democratica da escola, e necessita de
revisbes ou mesmo reformulagées no minimo anualmente, pois o sistema
educacional ndo pode estar atras no acompanhamento da dinamica social
nos ambitos intelectual, formato, ideoldgico e cientifico. (Nogueira: 2006, P.
27).

Nessa perspectiva, o PPP deve se constituir em um processo permanente de
construcao e revisdo de conceitos e perspectivas que coletivamente expresse as
concepgoes e os anseios de todos os protagonistas que compdem a escola. Assim,
exige competéncia técnico- pedagodgica e clareza quanto ao compromisso ético-
profissional de educar cidadaos criticos e reflexivos, atuantes no ambito social e

formativo. Segundo Gadotti (1994, p.579):

Todo projeto supbe rupturas com o presente e promessas para o futuro.
Projetar significa tentar quebrar um estado confortavel para arriscar-se,
atravessar um periodo de instabilidade e buscar uma nova estabilidade em
fungdo da promessa que cada projeto contém de estado melhor do que o
presente. Um projeto educativo pode ser tomado como promessa frente a
determinadas rupturas. As promessas tornam visiveis os campos de acgao
possivel, comprometendo seus atores e autores.( Gadotti, 1994, p. 579).

A escola onde realizou-se a pesquisa, ndo dispdée de um PPP atualizado,
tendo como documento disponivel um projeto pedagdgico, construido no ano de
2020. Tal fato evidencia o desfeito com as orientagbes que giram em torno do PPP,
isto é, este deve ser algo desenvolvido anualmente visando abranger o
desenvolvimento da instituicdo, bem como dos profissionais que a constituem e seus
respectivos estudantes.

Partindo dessa realidade, deve-se, pois, refletir sobre o tipo de servigo

educacional, desenvolvido nesta instituicdo para que assim, possa se realizar um
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trabalho pedagogico de qualidade que vise a construgdo de uma escola inclusiva e
democratica, onde tenha como objetivos a construgdo da cidadania, o
desenvolvimento da criticidade e da subjetividade entre outros. Faz-se necessario,
entdo, conhecer melhor a realidade escolar, bem como, ainda, a comunidade da
qual a escola faz parte.

Assim, é valido o questionamento do porqué a escola ndao dispunha de um
PPP atualizado, ja que sua clientela, ndo € a mesma do ano em que este projeto foi
elaborado. Somos seres diferentes, com particularidades no modo de pensar, agir,
sentir e perceber as coisas, logo percebe-se a necessidade de se reformular este
documento, de grande relevancia para o processo educacional, pois sua atualizagéo
€ importante para que ele possa expressar a atual realidade bem como suas
respectivas necessidades e compromissos assumidos a fim de assegurar uma
educacéo inclusiva, e uma gestdo democratica.

A parte administrativa e pedagdgica da escola, afirma haver uma inquietagao
no sentido de existir a necessidade de reformular o projeto mencionado. Porém nao
salientaram datas, nem possiveis reunides que objetivam a construgdo deste. No
entanto, afirmam que sera desenvolvido de acordo com a nova realidade, visando
dessa forma melhor atender a sua clientela.

Vale ressaltar, ainda, que estas questdes pedagdgicas ndo podem e nao
devem estar sendo adiadas, pois a pratica de ensino devera desenvolver-se
mediante a organizagado destas. Para se atingir, portanto, os objetivos desejados, é
preciso tragar as metas e agdes a serem desenvolvidas ou seguidas.

Assim, € importante salientar que, na posi¢cdao de educadores, é viavel
entendermos que existe a necessidade de se criar uma escola mais dinamica e
inclusiva que, oportunize a participagdo ndo s6 da comunidade interna, mas também
externa, na construgcdo do PPP, para que juntas troquem experiéncias e reflitam
sobre o que almejam atingir, que tipo de escola querem desenvolver. Pois entende-
se que a vivéncia e a interagao entre todos que compdéem a educacio, devem ser
pautadas em valorizar as potencialidades e a subjetividade de cada ser.

Quando mencionamos a palavra organizagao pedagdgica, logo paralelamente
fazemos relagdo com a busca de um bom funcionamento de uma instituicdo de
ensino, pois dela depende a aprendizagem e o desenvolvimento de todos os alunos,
pensando assim numa educacao inclusiva, que considere todas as especificidades

de seus educandos. Desse modo, a organizagao pedagdgica apresenta-se como um
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subsidio para que o professor desenvolva sua pratica de ensino, mediante a sua
proposta de trabalho, devendo tratar-se de uma proposta inclusiva.

Tal organizagdo pedagogica supracitada, deve ser discutida e revista de
forma que se aproprie da realidade do seu meio e reflita os reais objetivos das
praticas desses educadores, devendo ser a oferta de um ensino que esteja voltado e
compromissado com desenvolvimento da aprendizagem de todos os educandos

independentes de suas diferencas ou limitagdes.

3.2 APRATICA DE ENSINO NA E.E.P.P.G

O trabalho desenvolvido na escola, o campo de investigagao desta pesquisa,
se deu mediante a nova realidade educacional, a Educagao Especial e a Educacao
Inclusiva, ofertada na escola mencionada. Dessa forma procurou-se analisar as
percepcdes dos educadores, coordenadores e diretores, sobre os temas em foco.
Para isso colheu-se depoimentos e opinides que explicitam a visdo desses
profissionais em relagdo a Educacdo Especial e a Educacao Inclusiva, além de
observagbes que proporcionaram identificar como e quais sdo as praticas
pedagdgicas adotadas pela escola que assegurem uma educacéo de qualidade para
todos.

Ao analisar o quadro dos profissionais da educacdo da referida escola
constatou-se que todos possuem graduagao e pos-graduagao, sendo que um (01)
do corpo docente ja concluiram o mestrado. No que diz respeito ao conhecimento
por parte desses docentes sobre a politica de inclusdo e da Educagao Especial,
ficou evidenciado nos dialogos desenvolvidos e nas agcbes metodologicas desses
profissionais que nao tem sido facil desenvolver um ensino pautado nessas politicas.
Ficando, nitido a necessidade de se investir em cursos de formacao voltados para a
area, para que dessa forma a visdo desses educadores possam mudar no que diz
respeito a compreensao e quais praticas precisam ser adotadas para que de fato a
educacao venha ser ofertada com qualidade para todos.

De acordo com Lima (2006) a Educagéo Inclusiva envolve a Educagao
Especial, e ambas n&o podem ser vistas como tendo a mesma teoria e a mesma
proposta de trabalho. Sendo assim, a Educacdo Especial nasce da Educacéao
Inclusiva, onde ambas acreditam na proposta que visa uma educacao de qualidade

para todos, porém tendo um olhar voltado para os alunos que apresentam algum
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tipo de deficiéncia ou transtorno. Ja as Educagado Inclusiva, baseia-se no
pensamento de uma sociedade inclusiva, tendo como base as ideias desenvolvidas
nas conferéncias internacionais buscavam a igualdade e a seguranca dos demais

direitos sociais.

O Movimento Global de Educagdo Inclusiva € uma agao politica,
cultural, social e pedagdgica que visa a defesa do direito de todos os alunos
de se reunir, aprender e participar sem qualquer discriminagédo. A educagao
inclusiva é um paradigma de educagdo baseado no conceito de direitos
humanos, combinando igualdade e diferenca como valores indivisiveis, [...]
dentro e fora da escola. (Brasil 2007, apud Silva Neto, 2018, p. 86).

Sendo assim a politica da Educacéo Especial, visa garantir a todos os alunos,
independentes de suas especificidades ou tipo de deficiéncia e transtorno, que estes
possam receber uma educagdo formal de qualidade, isto é, dentro de uma
perspectiva de educagéo que valoriza as diferengas, sendo assim que almeja uma
educacao inclusiva. Dessa forma, a Educacdo Especial acontece mediante o
desenvolvimento de metodologias voltadas para os alunos que apresentam
necessidades educacionais especificas- NEE, e essa modalidade de ensino
acontecera dentro das salas de aula regular como também nos atendimentos nas
salas de AEE, mais adiante neste trabalho essa tematica sera mais bem explicado.
Sendo assim importante salientar que, esses atendimentos deverdo acontecer de
forma simultdnea ao ensino regular, ou seja, o aluno frequentara o AEE no
contraturno da sala regular.

Conforme observado a E.E.P.P.G acredita estar no caminho certo, no que diz
respeito a ofertar um ensino inclusivo, embora seja algo ainda novo que precisa ser
difundido dentro das escolas, por meio da explanagdo de conceitos, ideias e
objetivos que devem ser atingidos com a educacéo inclusiva e especial. Repassar
essas informagdes aos profissionais e aos alunos torna-se algo imprescindivel para
o desenvolvimento de um ensino de qualidade que alcance a todos os alunos.

A educacdo Inclusiva visa contribuir para que as transformacbes tao
necessarias e indispensaveis na sociedade venham acontecer. Quando uma escola
desenvolve praticas que vise oferecer um ensino inclusivo, ela possibilita dessa
forma que todos os educandos tenham acesso aos conhecimentos e experiéncias,
contribuindo, dessa forma, para com a aprendizagem de todos os alunos. Silva Neto

(2018), afirma ser essa uma forma de trabalho que esta baseada no método
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humanistico e democratico, onde as caracteristicas individuais de todos os sujeitos
sao percebidas e validadas, fazendo o educador refletir sobre suas acdes e
consequentemente desenvolver estratégias que possam favorecer e garantir o
desenvolvimento de todos, independentes de suas particularidades. Segundo
Stainback; Stainback (1999, apud Silva Neto, 2018, p. 87):

“A educacéo inclusiva pode ser definida como a pratica de envolver todas as
pessoas (independentemente de seus talentos, deficiéncia, formacgao
socioecondmica ou cultural) na oferta de escolas e salas de aula que
atendam as necessidades desses alunos.”

Dessa forma, percebe-se ser a escola um ambiente diversificado e
heterogéneo, formado por individuos constituidos por ideias, pensamentos, visdes,
ideologias e necessidades diferentes. E Atender a essas diferengas e necessidades
diversas repudiando toda e qualquer pensamento, acao ou comportamento baseado
na discriminagcdo devera ser uma das principais metas da escola inclusiva.
Compreender que o processo de ensino aprendizagem € possivel a todos, portanto
desenvolver praticas que proporcione a insercdo desses alunos em uma sala
regular, significa reconstruir a educagao corrigindo uma ideia errada que por muito
tempo se perpetuou na sociedade, quando acreditava-se que esses alunos com
necessidades educacionais especificas, ndo podiam ou ndo conseguiam socializar-
se e aprender junto aos alunos tipicos.

A escola deve ser vista e compreendida como sendo um espago que podera,
e devera, dar continuidade ao trabalho que essas familias desenvolvem, devendo
atuarem juntos com a tentativa de transformar a sociedade, visando deixa-la mais
justa e inclusiva, para isso € preciso desenvolver agdes que favoregca a interagéo
entre os sujeitos que a constituem, compartilhando e construindo novos
conhecimentos. As instituicbes devem caminhar junto a essas familias e na tentativa
de buscar e compartilhar a educagao, com foco na diversidade dos sujeitos, para
que assim todos os alunos possam ter um efeito de aprendizagem satisfatério (Silva
Neto, 2018).

Outro ponto muito importante para ser refletido diz respeito a qualificagao dos
profissionais e de toda a equipe que desenvolvera o trabalho dentro da escola. Para
isso, foram questionados sobre o interesse em participarem de algum curso de
formacdo voltado para a area. Todos os profissionais afirmaram que tém interesse

em participar dessas formagdes, embora seja muito raro a oferta delas. E quando
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surgem, sdo voltadas para os professores especificos da Educagdo Especial,
deixando assim uma parte da equipe que atua na escola de fora e,
consequentemente, tirando deles o direito de adquirir os conhecimentos tao
necessario a sua pratica.

Segundo Cunha (2015, apud Silva Neto, 2018, p. 88), “Incluir € mais do que
apenas a inser¢ao. Mais importante, é preciso dar condicdes para a persisténcia e
possibilidade de aprendizagem e desenvolvimento, de forma a maximizar o seu
potencial’. Ou seja, ndo se pode apenas idealizar com palavras a inclusdo, ou
mesmo achar que a criagdo dessas politicas publicas € suficiente para a garantia
desse direito esteja assegurado. E preciso realizar discursdes sobre esses pontos
levando propostas que tenham como objetivo implantagdo de uma educagao
democratica que assegure a plena participagado desse publico no ambiente escolar.
De acordo com a lei, incluir ndo significa apenas matricular na escola aquele aluno
com deficiéncia, € necessario oferecer todas as condigdes que sao indispensaveis
para o0 acesso e permanéncia desses educandos na escola. E essas condi¢gbes vao
desde a eliminag&o de barreiras fisicas, comportamentais e pedagdgicas.

Partindo desse pressuposto, buscou-se identificar a forma de organizacao da
proposta pedagdgica adotada pela escola. Tem sido essa proposta inclusiva?
Considerando essa realidade observou-se nas salas de aula e nos eventos
desenvolvidos pela instituicdo, quais propostas eram desenvolvidas visando a
inclusdo de todos os alunos. Como resultado ficou evidenciado a auséncia dessas
praticas e inclusive esses professores sempre ressaltavam de forma unanime ser
necessario desenvolver projetos que visem incluir todos os alunos com deficiéncia,
possibilitando a interacdo de toda a equipe e alunos tipicos e atipicos para que
juntos tenham suas habilidades desenvolvidas e possam vencer todos os medos,
dificuldades, falta de informacbdes e desafios. A troca entre os profissionais que
desenvolvem suas atividades na area da Educacdo Especial e no ensino regular,
devem ser constantes para que o ensino ofertado tenha mais eficacia, beneficiando
os alunos em questao.

Segundo os relatos dos profissionais eles ndo se sentem capazes, e até
mesmo perdidos, no desenvolvimento de suas atividades ao receberem alunos com
deficiéncia, pois alegam que dependendo da deficiéncia ndo tem nogdo de como
trabalhar com eles, sentindo-se inseguros, perdidos e angustiados. Nesse caso,

aléem das propostas inclusivas é necessario um embasamento tedrico, bem como
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formagdes adequadas para que os conhecimentos sejam compartilhados, a fim de
superar as dificuldades do dia a dia.

A Escola Estadual Professor Pedro Gurgel, possui 12 alunos com
necessidades educacionais especificas, sendo diagnosticados com os laudos de
seus respectivos médicos. Ha suspeitas de um numero maior, porém encontram
resisténcia na aceitagdo da familia, pois eles rejeitam a ideia de que seus filhos
possam apresentar algum tipo de deficiéncia ou transtorno. Logo, ndo se pode
afirmar que essas suspeitas possuem alguma relevancia para a pesquisa em
questao, pois para que realmente fosse atribuido, tendo em vista que somente a
avaliagao de um especialista assegura tal realidade

Desses alunos que possuem laudo médico, apenas dois dispbée de um
professor de Educacdo Especial, o que muito tem contribuido para o desempenho
escolar desses alunos. A escola explicou ter solicitado junto a Direc outros
professores da area para os demais alunos que se encontram sem a devida
assisténcia, o que ja é algo que é de direito dele por lei, a disponibilizagdo de um
professor voltado para suas especificidades, porém nao teve ainda um retorno
pratico.

Quanto aos atendimentos desses realizados na Sala de Recursos
Multifuncional, esses acontecem semanalmente com duragao de cinquenta minutos
de forma individual e no contraturno da sala regular. Entende-se ser a SRM de
grande importancia para o desenvolvimento desses alunos, sendo valido ressaltar a
importancia da colaboragcdo de todos os profissionais da escola, bem como da
familia, para que juntos possam integralmente colaborar e desenvolver nesses
aprendizes as habilidades desejadas e esperadas, elevando assim o seu grau de
desenvolvimento pleno, capacitando-o para seu exercicio de cidadania.

De acordo com Anjos (2011, p.4 e 5):

As salas de recursos multifuncionais fazem parte da acdo do MEC, sendo
desenvolvida com os estados e municipios, constituindo-se em um espaco
para atendimento educacional especializado (AEE), tendo como objetivo
oferecer suporte aos alunos com necessidades educacionais especiais,
favorecendo seu acesso ao conhecimento, possibilitando o desenvolvimento
de algumas competéncias e habilidades préprias. (Anjos, 2011, apud Santos,
2017, p.10)

Nesse sentido, a escola devera envolver toda comunidade escolar, para que

juntos desenvolvam e assegurem os direitos garantidos por lei a todas as pessoas
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que necessitem de um amparo e de condi¢cbes especiais que favoregcam o seu
ingresso e desenvolvimento de forma geral, cognitivo e social. E de suma
importancia, ainda, perceber e entender que a escola € um espago heterogéneo,
ninguém aprende igual, e que os alunos possuem ritmos proprios.

No que diz respeito a SRM da referida instituicdo, esta tinha um espaco
amplo, ventilado e totalmente adequado para o desenvolvimento dos atendimentos.
Porém nesse ano em evidéncia a gestao resolveu ocupar esse espaco, transferindo
a biblioteca para esta sala, o qual ainda ndo comporta todas as prateleiras e mesas
disponiveis, conforme foi mostrado nas fotos acima. Sendo assim a SRM, foi
removida para um pequeno espaco da sala dos professores, onde usaram armarios
para que a reparticdo comportasse a sala desses atendimentos. Conforme

evidenciado nas imagens abaixo:

Imagem 12- Sala dos professores e S.R.M Imagem 13 -Parte interna da S.R.M

Autoria propria,2023.

O que se faz necessario refletir sobre os entendimentos que essa gestao tem
sobre Educacéo inclusiva e Especial. Qual o valor e o respeito tém sido dados a
esses alunos e as suas respectivas familias? Esses atendimentos tém ocorrido de
forma confortavel para esses alunos? Ja que a sala dos professores € um lugar
onde esses ficam em seus momentos de aulas livre. Qual conforto essa sala tem
disponibilizado para esses alunos?

Sendo o atendimento educacional especializado uma garantia obtida pela
educacao especial, com o intuito de derrubar barreiras no processo de ensino
aprendizagem a todos os estudantes que apresentam algum tipo de deficiéncia ou

transtorno e altas habilidades.
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Sendo assim é valido ressaltar que:

Deficiéncia resulta da interagdo entre pessoas com deficiéncia e as
barreiras devidas as atitudes e ao ambiente que impedem a plena e efetiva
participacdo dessas pessoas na sociedade em igualdade de oportunidades
com as demais pessoas (Brasil, 2009, p. 4).

Destarte o AEE esta presente na sala regular de ensino e na SRM é valido
destacar que esses atendimentos deverao ser articulados com as propostas de
ensino das salas regulares. Por se tratar de uma politica que visa desenvolver um
trabalho em conjunto a fim de superar as dificuldades que impedem os
desenvolvimentos das habilidades tdo necessarias aos estudantes com NEE.

De o Decreto 7.611 de 17 de novembro de 2011, “o AEE é compreendido
como o conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos

organizados institucional e continuamente,” estando ele assim organizado:

Complementar a formagido dos estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento, como apoio permanente e limitado no tempo e
na frequéncia dos estudantes as salas de recursos multifuncionais; ou
suplementar a formagdo de estudantes com altas habilidades ou
superdotagao (Brasil, 2009, p. 2).

Portando os atendimentos da SRM devem ser vistos e compreendidos como
um complemento na formacdo dos aprendizes com NEE ndo podendo estes tirar
tempo da sala regular na qual o educando estar matriculado. Conforme o disposto
no Decreto n° 6.253, de 13 de novembro de 2007, a “dupla matricula implica o
cobmputo do estudante tanto na educacdo regular da rede publica, quanto no
atendimento educacional especializado.

De acordo com o artigo 10 inciso |, Il e IV da Resolugdo N°. 04 de 02/10/2009
este evidencia e ressalta a importancia que o Projeto Politico Pedagdgico da escola
possui, devendo prever na sua descricdo que a forma como o ensino regular deve

institucionalizar a oferta do AEE destacando que:

I- Sala de recursos multifuncionais: espaco fisico, mobiliario,
materiais  didaticos, recursos pedagégicos e de
acessibilidade e equipamentos especificos; II- Matricula no
AEE de alunos matriculados no ensino regular da prépria
escola ou de outra escola; IlI- Cronograma de atendimento
aos alunos; IV- Plano do AEE: identificacdo das
necessidades educacionais especificas dos alunos,
definicdo dos recursos necessarios e das atividades a
serem desenvolvidas; V- Professores para o exercicio do
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AEE; VI- Outros profissionais da educagado: tradutor
intérprete de Lingua Brasileira de Sinais, guia-intérprete e
outros que atuem no apoio, principalmente as atividades de
alimentacao, higiene e locomogao; VII- Redes de apoio no
ambito da atuagdo profissional, da formagdo, do
desenvolvimento da pesquisa, do acesso a recursos,
servigos e equipamentos, entre outros que maximizem o
AEE. (Brasil, 2009, p. 2)

De acordo com Santos (2010), a confirmagdo de que a realidade da
instituicdo é dinadmica e depende de todos os seus envolvidos valida o sentido e a
elaboragao do Projeto Politico Pedagdgico-PPP. Assim toda e qualquer intengao da
escola devera estar contida na construcdo desse documento, pois € ele que
evidenciara as escolhas e as prioridades desta instituicio.

Assim, o compromisso por parte de todos que compde a escola deve ser
fundamentado em conhecer a importancia dessas politicas de forma a valoriza-la e
se comprometer em pensar em agdes que assegure a implementacao, dos planos e
metas tragados no PPP, para isso o trabalho de todos devera ser embasado nessas
ideias de carater coletivo, pois ele ndo se resume a um mero plano ou projeto
burocratico, que cumpre as exigéncias da lei ou do sistema de ensino.

E importante salientar que estando a SRM da referida escola em um espaco
improvisado e inadequado, fica evidenciado a falta da compreensao respeito para a
importancia e os objetivos desses atendimentos. Sendo correto afirmar que a
escolha de um espacgo apropriado junto as agdes conscientes desses profissionais
permitirdo o alcance de seus objetivos.

Dessa forma, a Educacao Especial tem como um dos seus objetivos garantir
um servico de apoio dentro das instituicbes de forma a trabalhar visando eliminar
toda e qualquer barreira que impega ou dificulte o processo de aprendizagem do
educando com NEE, eliminando assim as possiveis barreiras, devendo a escola
valorizar e lutar junto a essa modalidade de ensino alcance de seus objetivos.

Nesse sentido o atendimento educacional especializado devera estar
presente na proposta pedagogica da instituicdo, de modo a envolver a familia
desses alunos e assim atender suas necessidades, desenvolvendo uma articulacao

entre o ensino regular e as demais politicas publicas.

De acordo com o art. 3 o os objetivos do atendimento educacional especializado sao:

| - prover condigbes de acesso, participagdo e aprendizagem no ensino
regular e garantir servigos de apoio especializados de acordo com as
necessidades individuais dos estudantes; Il - garantir a transversalidade das
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acbes da educacdo especial no ensino regular; Il - fomentar o
desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que eliminem as
barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e IV - assegurar
condi¢gdes para a continuidade de estudos nos demais niveis, etapas e
modalidades de ensino (Brasil. 2011, p. 2).

A iniciativa de desenvolver praticas inclusivas no sistema de ensino da
referida escola, ainda se encontra a passos lentos, pois o que se percebe € que nao
ocorre planejamentos coletivos onde desenvolvam discussbes a fim de melhor
inserir esse publico no ambiente escolar, o que exige reflexdes que possam romper
com as barreiras atitudinais e pedagdgicas existente nesse ambiente. O que ficou
evidenciado € que a ideia de que o aluno com necessidades especificas € somente
pertencente ao professor de educacado especial, atribuindo somente a ele a
responsabilidade de planejar sozinho e fazer as devidas execugdes no trabalho
pedagogico. Nao se viu uma aula sendo planejada e desenvolvida de modo que
alcancasse a todos os alunos. Na verdade, as aulas sao desenvolvidas de modo a
atender aqueles que apresentam menor dificuldade no desenvolvimento desta.

A escola inclusiva € aquela que visa desenvolver praticas que alcancem a
todos os discentes sem discriminagdo, uma escola que entende e valida a
diversidade busca desenvolver agdes estejam firmadas nas necessidades de seus
educandos, de modo que seu trabalho esteja oferecendo respostas as
caracteristicas e necessidades de todos. Essa € a meta a ser alcangada por todos
que visa uma sociedade mais justa e democratica.

De acordo com estudos realizados como o de Mendes; Almeida; Toyoda
(2011); Mendes; Vilaronga; Zerbato (2014), entende-se que é a articulagdo entre os
aprendizes em sala de aula, tipicos e atipicos, que trara rendimentos positivos para
ambos os lados, ou seja, € acreditar que nas relagdes estabelecidas com todos e
baseadas no respeito as diferengas que permitira o desenvolvimento de todos os
aprendizes. No desenvolvimento dessas relagdes tem os professores um papel de
grande relevancia, pois ele sera responsavel por mediar essas relacdes e possiveis
conflitos entre esses alunos. Dessa forma espera-se que seja desenvolvida uma
parceria entre educadores e educando, o que permitira aflorar o sentimento de uma
confianga entre esses sujeitos e consequentemente a criacao de estratégias que
tornarao possivel romper com todas as barreiras que estejam a dificultar o avango
desses aprendizes. Tornando, assim, o ambiente mais favoravel para a inclusédo e o

avanco dos alunos.
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Apesar desse olhar atento e do desejo de tornar a inclusdo uma pratica real
da instituicdo, os desafios existentes nesta tendem a dificultar esse processo. Para
isso, a escola tem sido insuficiente. Pois ndo sao desenvolvidas agbées ou projetos
que tornem os alunos dessa instituicdo mais conscientes e colaborativos com os
alunos atipicos que fazem parte da escola.

Diante dessa realidade, € nitido ser preciso rever acdes, comportamentos,
ideias e valores, para que de fato venham se compreender a importancia da
Incluséo, haja visto que entender seu conceito significa reconhecer e considerar a
heterogeneidade, ou seja, as diferengas existentes nesse sistema ensino. A partir da
tomada dessa consciéncia e do desenvolvimento de uma pratica pedagdgica que
enxergue todos os educandos € que fluird o desenvolvimento das aptiddes e das
fungdes cognitivas de todos esses aprendizes, sem distingdo alguma. As proprias
relagbes estabelecidas nesse ambiente escolar devem ser trabalhadas, pois foi
observado atitudes por parte de educadores e educandos ironizando o conceito de
autismo e os respectivos alunos que apresentavam laudos. S6 a partir dessa
conscientizagdo de respeito e da seriedade da causa € que esses alunos serao
vistos e percebidos como seres dignos de respeito e individuos capazes de interagir
e socializar-se com seu meio e com todos que os cerca. Pois esses alunos acabam
ficando isolados, sendo ignorados pelo fato de acharem que eles ndo sao capazes
de brincar, conversar e interagir.

Falar em inclusdo significa criar e ofertar oportunidades iguais a todos os
individuos de modo a favorecer o desenvolvimento de todos nos mais diversos
ambitos sejam eles: sociais e escolares, independente das diferengas existentes,
para que dessa forma os preconceitos ou discriminagdes, possam ser combatidos
com informacdes que é instaure dentro das escolas esse olhar de respeito,
coletividade e igualdade, ou seja, criar medidas que ajudem na interagdo desses
alunos no ambiente e nas atividades desenvolvidas que ali sdo desenvolvidas
diariamente. Haja visto que as pessoas que tém necessidades educacionais
especificas tém os mesmos direitos e deveres que os demais cidadaos, devendo
haver um esforgco, empatia e conscientizagdo por parte de todos nessa luta de
igualdade e cumprimento das leis ja criadas em fungcdo de assegurar esses direitos.
Dessa forma a luta agora € que essas politicas publicas sejam postas em pratica
nas mais possiveis situagdes ou problemas venham prejudicar, excluir ou mesmo

limitar o processo de aprendizagem desses aprendizes.
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Quando questionados sobre como a sociedade em que vivemos poderia ser
mais inclusiva, esses profissionais mostraram-se reflexivos e apreensivos, pois
relataram compreender que uma sociedade somente sera inclusiva quando
perceberem que todos os cidaddos devem ser vistos como seres dotados de
caracteristicas que lhes sao préprias o que lhes tornam unicos, e portanto essa
diversidade deve ser vista como uma oportunidade de dividir e compartilhar
experiéncias e conhecimentos, para que todos tenham a oportunidade de construir e
reconstruir novos conhecimentos e dessa forma ter os mesmos direitos e deveres e
a partir dessa visdo oferecer oportunidades iguais para que cada pessoa seja
autbnoma e autodeterminada. Na educacdo nao deve pois ser diferente. Elaborar,
desenvolver e oferecer uma pratica de ensino que esteja centrada no aluno, visando
seu pleno desenvolvimento seja ela de autonomia, cognitivo e social para que assim
seja combatido toda e qualquer forma de discriminagdo, essa devera ser a meta de
uma educacao inclusiva.

Assim para que a escola seja mais inclusiva, € necessario ser mais
democratica, considerando seu espaco e todos os individuos que dele fazem parte,
bem como ser coerente ao seu contexto real, nao se prendendo ao fato de cumprir
apenas agdes burocraticas, que seria a elaboracido de documentos que afirmem
serem a favor de tais politicas sem ao menos se esforcarem para tal cumprimento. E
mediante esse compromisso que a escola passa a ser vista como um espaco de
todos e para todos.

De acordo com Aranha, (2001, p.12) a Inclusdo ampara-se na ideia de que
conhecer e considerar toda a diversidade existente na vida em sociedade é o que
respalda seu real valor. Significa dizer, assim, que a Inclusdo se refere a nossa
capacidade de enxergar o proximo e reconhecé-lo como um sujeito dotado de
caracteristicas proprias e que o privilégio em conviver acarretara aprendizagens
novas.

A inclusdo nada mais € que lidar com as diferengas. Refletir sobre uma escola
de qualidade para todos e em uma sociedade mais justa, significa compreender o
grande desafio que € garantir o acesso e a permanéncia desses individuos na
sociedade e nas escolas, proporcionando oportunidades justas que venham
favorecer seu pleno desenvolvimento.

Diante disso, a Inclusdo escolar tem sido um grande desafio para os

profissionais da educacgao. Pois eles tém a missao de pensar e elaborar estratégias
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que alcancem todos os alunos, independente de suas diferencas, limitacbes e
especificidades. Desenvolver um trabalho que vise desenvolver a aceitagdo das
diferengcas com todos os aprendizes e conhecer as deficiéncias de modo que |he
tragam o conhecimento basico para lidar com as mais diversas situagoes sejam elas
pedagogicas ou sociais, € a unica forma de assegurar o sucesso do processo de
ensino aprendizagem desse publico-alvo. Na verdade, as dificuldades vividas e
sentidas por esses profissionais vao desde a auséncia de conhecimentos tedricos, o
que tende a exigir cursos de formacado continuada, para que eles possam assim
atuar com mais seguranga e consciéncia, porém esses cursos nem sempre Sao
ofertados, nem mesmo os recursos didaticos humanos chegam até a eles, ficando
assim evidenciado a necessidade de se refletir para que se possa refazer,
transformar e reestruturar novos moldes na escola.

Segundo Cardoso, (2003, p. 143), a inclusdo desses alunos com
necessidades especificas na rede regular de ensino, € o caminho mais certo para se
alcancar a Inclusdo social, sendo essa a meta de todos que lutam por uma
sociedade mais justa, para que se tenha cada vez mais cidadaos certo e
conscientes dos seus direitos independentes de suas caracteristicas individuais.
Para isso se faz necessario compreender, a responsabilidade e 0 compromisso que
essa proposta educacional tem para com as familias desses alunos atipicos, que
hoje constitui uma pequena parcela da sociedade menos privilegiada que tem assim

a oportunidade de ser realmente incluso na escola.
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4. METODOLOGIA DA PESQUISA

O presente trabalho desenvolveu-se em uma pesquisa de mestrado tendo
como sujeitos os profissionais da instituicdo escolar E.E.P.P.G. Nesse sentido, o
objetivo geral desse trabalho é suscitar nos profissionais da educagéo a capacidade
de refletir no que diz respeito a Educacéao Inclusiva, bem como a Educacgao Especial.
No tocante aos objetivos especificos procurou-se identificar e reconhecer quais os
critérios e recursos metodoldgicos sao utilizados pelos educadores a fim de superar
as dificuldades e as barreiras impostas pela sociedade e pelo sistema educacional
atuante, quais atitudes sdo adotadas pelos profissionais desta instituicao face a
inclusdo, e se professor de educacao especial versus professor titular da turma tem
recebido formagao adequada para a implantagdo da educagao especial e inclusiva e
, relatar as dificuldades e os desafios da formagdo docente no que se refere a
inclusdo na rede de ensino e apresentar a importancia da inclusdo da crianga com
deficiéncia no contexto escolar ainda, e ainda compreender a histéria do surgimento
da Educacao Especial e da Educacgao Inclusiva.

A escolha desse publico se deu mediante a compreensdo de que a realidade
desta instituicdo, permitia realizar uma reflexdo critica acerca da inclusdo e da
Educacao Especial no ambiente escolar. Segundo informagdes da gestdo a
instituicdo observada passou por reformas de carater arquitetdbnico e pedagdgico a
fim de atender as novas exigéncias das politicas publicas da Educagéo Inclusiva e
Especial, com o intuito de incluir e ofertar uma educacao de qualidade para todos os

educandos.

Mediante a nova realidade e o direito adquirido por lei, de inclusdo desses
educandos, no ambiente escolar varios sdo os ajustes e agdes que precisam ser

revistas com o intuito de garantir os direitos de aprendizagem desses jovens.

Portanto o desenvolvimento do presente estudo buscou apresentar o real
contexto politico educacional que norteia a tematica dessas politicas publicas dentro
desse sistema de ensino, apresentando seus fundamentos historicos, legais e
politicos da modalidade de ensino relacionada a Educacéo Especial na perspectiva
de uma Educacdo Inclusiva - isto sera feito mediante a analise das politicas

publicas de inclusao desses aprendizes com necessidades educacionais especificas
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nessa instituicdo de ensino. A partir da disponibilizagdo dos dados observados e
obtidos acerca das acbes desenvolvidas ou auséncia delas, tendo em vista o
contexto geral das agbes pedagdgicas que deverdo nortear a inclusdo escolar
buscou-se refletir sobre as reais necessidades desses profissionais e educandos
que se deparam todos os dias com a desinformacao, a falta de recursos fisicos e
humanos, e além da auséncia de um apoio pedagdgico que atenda suas reais

necessidades.

Dessa forma o campo de interesse desta pesquisa se deu em um contexto em
qgue se observou os fatos, analisando as reais perspectivas dos profissionais dessa
instituicdo bem como sua analise sobre as experiéncias, opinides e a maneira como
estes profissionais desenvolvem suas praticas pedagogicas em sala de aulas e

nesse ambiente escolar.

Sendo assim, buscou-se compreender, através da analise dessa realidade
especifica o tipo de educacao ofertado aos estudantes desta escola. Portanto o
estudo evidencia as praticas metodolégicas adotadas pelos profissionais da
educacao frente a Educacéao Inclusiva e Especial, desenvolvidas neste ano de 2023
da E.E.P.P.G.

A recolhida dos dados desta pesquisa se deu a partir de observagdes, bem como
a aplicagdo de um questionario e conversas realizadas com esses profissionais.
Dessa forma, foram considerados os resultados obtidos, através de pontos que se
fixavam na formacdo dos recursos humanos, na aplicagcao das politicas publicas,
na autopercepgao, no processo de ensino-aprendizagem, na profissionalizagao, nas
dificuldades dos alunos com NEE, e como acontece o desenvolvimento da educagao

inclusiva e da Educacao Especial na referida instituigao.

Para tanto, a metodologia desta pesquisa também se deu a partir da pesquisa
colaborativa enquanto processo investigativo que busca "aproximar duas dimensodes
da pesquisa em educacéo: a producao de saberes e a formagao dos envolvidos [...]”
(Ibiapina, 2008, p. 7) destaca o desenvolvimento dos saberes através da interacao
entre pesquisador e os participantes do estudo e, da busca de explorar, identificar e
compreender, o verdadeiro contexto, cenario e os possiveis aspectos ou fenbmenos

da pratica a ser estudada (Desgagné, 2007).
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Nessa perspectiva para o desenvolvimento desse estudo adotou-se ainda como
metodologia para o desenvolvimento deste estudo a pesquisa bibliografica,
qualitativa e descritiva. Com o intuito de aprofundar os conhecimentos sobre a
Educagéao Inclusiva e Especial, realizando dessa forma uma revisdo bibliografica
sobre o contexto historico do desenvolvimento dessas politicas publicas com o
intuito de compreender e descrever toda a luta historica até as atuais conquistas. A
partir desse embasamento tedrico, foram realizadas reflexdes a respeito dos
conceitos desenvolvidos e de todas as lutas acontecidas nessa trajetéria historica
identificando as conquistas e entraves existentes até os dias de hoje, sempre dando
énfase a inclusdo escolar desses educandos com necessidades educacionais

especificas, que foi o foco original dessa pesquisa.

Levando em consideracao todo o caminho percorrido no desenvolvimento desse
estudo, e validando as leituras realizadas para o desenvolvimento desse trabalho,
também tornou-se como opgdo de investigacdo a abordagem qualitativa voltada
para a forma como os envolvidos nesse processo da educagéao inclusiva enxergam e
vivenciam a inclusdo e a educagao especial na instituicido observada, buscando
analisar a realidade dos tipos de relagbes desenvolvidas nessa instituicdo, seja por
meio de relatos, questionario, observacgdes, leitura do documento que norteia o tipo
de ensino ofertado, o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) analisando assim a

realidade dessa instituicao.

Destarte, buscou identificar o tipo de percepcao desses profissionais envolvidos
nesse processo de inclusao escolar e qual o nivel de comprometimento por eles
adotados nesse processo de ensino. Para isso foram realizadas a aplicagdo de um
questionario, contendo 13 questbes e posteriormente esses dados obtidos foram
submetidos a analise essas respostas e observagdes obtidas durante o
desenvolvimento do presente estudo, organizando-os em graficos, seguidos de
reflexdes baseadas nas referéncias bibliograficas utilizadas para o presente estudo.
A partir dessa analise pode-se constatar a realidade de ensino ofertado por esta
escola, identificando o nivel de comprometimento e de conhecimento desses
profissionais frente a educacgao inclusiva e especial, e quais as relacbes que sio

desenvolvidas nesse espaco.

Quanto a analise de carater qualitativo, neste estudo, optou-se por seguir as

indicagdes de Carmo e Ferreira (1988) onde a autora afirma ser a interagao direta o
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ponto de partida e a forma determinante para o desenvolvimento da entrevista e que
mesmo antes desta desenvolver-se, o0 entrevistador devera proporcionar um
ambiente confortavel e seguro ao colaborador, no caso o entrevistado, dispondo das
informacdes basicas como a disposi¢ao do local, do horario, dos objetivos almejados

e é claro a tematica a ser abordada.

Diante da complexidade desse assunto e visando alcangar todos os objetivos
propostos, adotou-se entdo uma abordagem qualitativa, pois este tipo de
investigacdo visa entender as caracteristicas e significados apresentados pelos

envolvidos no processo observado.

Entendendo que a pesquisa qualitativa tende a trabalhar com o universo de
significados, valores e atitudes, propde-se a investigar a Educagdo Especial e a
Educacao Inclusiva, analisando a realidade do ensino na Escola Estadual Professor
Pedro Gurgel — E.E.P.P.G. e com isso identificar e compreender se a forma atual da
organizagao escolar e suas praticas pedagogicas tém sido bem compreendida pelo
corpo docente, alunos, coordenadores, gestdo e por todos que fazem a escola. Essa
tematica se justifica a partir da realidade observada, em que se percebeu a
existéncia de alguns entraves no desenvolvimento de um trabalho inclusivo e ao
mesmo tempo o compromisso assumido de desenvolver uma educagao inclusiva,
adotando assim metodologias que propiciem o desenvolvimento de uma pratica
inclusiva.

Assim para este estudo utilizou-se de diferentes estratégias a fim de explorar ao
maximo a forma organizacional da instituicdo estudada identificando assim seus
valores, suas acgdes, sua estrutura fisica, suas praticas adotadas no processo de
ensino aprendizagem e consequentemente os conhecimentos desses profissionais
acerca dessas tematicas tdo relevantes no sistema educacional. Por isso foi
necessario o uso de estratégias diversificadas como ja mencionadas anteriormente:
a analise documental, observagao, e aplicagdo de questionario estruturados para
obtencéo de dados. Os resultados colaboraram para a obtencéo do presente estudo
e para uma reflexdo no que diz respeito ao nivel de compreensao e agdes adotadas
nas instituicdbes de ensino, ressaltando assim na necessidade de rever conceitos e

atitudes.

Este estudo, portanto, também permite refletir e avaliar qual as percepcdes

desses profissionais sobre o conceito de comprometimento e de que modo essa
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percepcao tem influenciado de forma direta nas acbdes desenvolvidas nesse
ambiente escolar, na forma como age com seus educandos, levando em conta
nessa analise as dimensbes afetivas e pedagdgicas, por considerar que elas
representam dois extremos de grande importancia no processo de ensino

aprendizagem.

O desenvolvimento do trabalho nessa instituicdo se deu mediante o contexto de
oportunidade oferecido pelos profissionais atuantes nessa unidade de ensino. Desse
modo foi informado aos educadores que o trabalho seria desenvolvido por meio de
observagdes e a aplicacédo de um questionario no qual a participacao seria opcional.
Aos profissionais que estiveram dispostos a participarem foi entregue um documento
(consentimento informado, em anexo) no qual autorizava a divulgagao da pesquisa,

porém garantindo o anonimato desses profissionais.

Desta forma, aplicagdo desse questionario junto as observagdes realizadas
permitiram analisar os perfis desses profissionais e ter conhecimento das suas

respectivas formagdes e de suas praticas pedagdgicas utilizadas em sala de aula.

E valido ressaltar que a revisdo de literatura esteve presente em todas as etapas
do desenvolvimento dessa pesquisa, considerando a importancia de conhecer
diversas visbes sobre a tematica que foi responsavel pelo desenvolvimento do
trabalho. Destarte o desenvolvimento do presente estudo se deu a partir da analise
dos desafios enfrentados por esses profissionais da educacdo e sobre a
possibilidade da oferta de uma educacédo que valide a inclusdo e as necessidades
educacionais de todos os educandos nesse contexto da E.E.P.P.G. Ressaltamos
que esta pesquisa envolveu a participacdo de 18 (dezoito) professionais que
compdem o quadro de funcionarios da referida instituicdo no municipio da Almino

Afonso, no ano de 2023.

Partindo desse contexto, em suma, procurou-se analisar a realidade
educacional dispostas aos alunos da Escola Estadual Professor Pedro Gurgel. Para
tanto, colheu-se depoimentos de quinze professores, de um coordenador e dos dois
gestores, além de observagdes diarias das atividades desenvolvidas dentro da
instituigao, para isso utilizou-se também de registros dessas observagdes realizadas.
Através desses dados, pode-se perceber, avaliar e refletir sobre as concepgdes

desses profissionais da referida escola em relagdo as politicas pedagdgicas que
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estdo sendo adotadas nessa escola. E ainda como se encontra o direito garantido
por lei a esses alunos que apresentam algumas necessidades educacionais
especificas.

A analise dos resultados desse questionario se deu por meio de uma
organizagao dos dados no programa de graficos Google Forms, e em seguida foram
organizados quadros explicativos onde foram seréao discutidos os resultados obtidos
em cada questao desta pesquisa. Assim para analise desses resultados, priorizou-
se a todo instante a interpretacdo de cada resposta, onde os colaboradores tiveram
sua identidade preservada conforme acordado no inicio do desenvolvimento do

trabalho.

Conforme observado para o desenvolvimento do presente trabalho utilizou-se
de diversos recursos metodoldgicos, como observagbes e questionario, que
apresentam perguntas fechadas, e que podem ser encontradas no anexo A, desta
pesquisa, visando apreender quais as percepgdes dos colaboradores em relagao a
Educacao Especial e a Inclusdo educacional, bem como ainda perceber quais as
intencbes sobre as praticas pedagogicas desenvolvidas por estes docentes, em

relagdo a organizagao atual do nosso sistema educacional.

Apos a devida selegao da escola, apresentou-se a intencédo da investigagao
para com a equipe docente em especifico. Diante da aceitagdo, passou-se a
observar as aulas ministradas, bem como o ambiente escolar como um todo. Nas
aulas, acompanhou-se as metodologias dos educadores, a relagao professor-aluno,
bem como o posicionamento desses professores diante dos alunos que apresentam
necessidades educacionais especiais, possibilitando o requerido suporte para o
desenvolvimento deste texto.

Nesse sentindo, esse trabalho procurou contribuir para o debate sobre a
Educagao Especial e a inclusdo escolar, procurando expor a histéria da Educacao
Especial, os conceitos e praticas pedagogicas adotadas na realidade atual, no

processo de ensino aprendizagem, como base de pesquisa autoral.
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5. RESULTADOS E DISCUSSOES

A partir da pesquisa realizada, que se desenvolveu através de treze (13)
questdes aplicadas ao corpo docente, gestores e coordenador da Escola Estadual
Professor Pedro Gurgel, que conforme ja mencionado recebe alunos com
deficiéncias nas turmas de ensino regular, bem como também disponibiliza
atendimentos na Sala de Recursos Multifuncional.

Sendo a entrevista considerada por Ludke e Andrea (1986) como um dos
principais instrumento para a obtencdo de coleta de dados, podendo ainda ser
desenvolvida ao lado da observacdo, o que proporciona resultados ainda mais

completos e seguro. Segundo a autora € correto afirmar que a entrevista:

[..] permite corregdes, esclarecimentos e adaptacbes que a tornam

sobremaneira eficaz na obtencdo das informag¢des desejadas. Enquanto

outros instrumentos tém seu destino selado no momento em que saem das

maos do pesquisador que elaborou, a entrevista ganha vida ao se iniciar o

dialogo entre o entrevistador e o entrevistado. (Ludke e André, 1986, p. 34).

Por essa razdo com o desenvolvimento dessa entrevista buscou-se coletar

informacdes necessarias ao que diz respeito as praticas adotadas e desenvolvidas

por esses profissionais dentro dessa instituicdo de ensino junto aos alunos tipicos e

atipicos, mediante a afirmacdo de sempre buscarem desenvolver um ensino de

qualidade e inclusivo a todos que buscam a referida escola. O desenvolvimento

desse dialogo se deu a partir de conversas e por um roteiro de um questionario (em

anexo). Com isso buscou-se conhecer os profissionais desta instituicao, a formacéao

destes, o autoconhecimento acerca da Educacédo Especial e Educacio Inclusiva e

suas possiveis contribuicdes, bem como suas praticas de ensino adotadas no
processo de ensino aprendizagem.

A instituicdo funciona em dois turnos (matutino e vespertino), sendo ofertado

o0 ensino integral apenas para o sexto ano, para que gradativamente nos anos

seguintes as demais turmas acompanhem essa nova proposta (manha e tarde). O

desenvolvimento da pesquisa aconteceu por meio de um questionario eletrénico

desenvolvido pela plataforma Forms do Google, obteve-se diversos dos resultados

pretendidos e citados ao longo do corpo deste trabalho. Ademais, tais porcentagem

serao trabalhadas e discutidas ao decorrer dos paragrafos subsequentes.



76

A primeira questdo, a mais simples pertencente a pesquisa, indagou-se aos
profissionais sobre quais papéis estes ocupavam na instituicdo pesquisada, sendo
assim dos 18 profissionais que colaboraram para com o desenvolvimento da
pesquisa, quinze (15) sao professores atuantes em sala de aula, dois (2) estdo na

gestao da instituicdo e um (1) na coordenacéo.

Grafico I: Fungoes que ocupam na instituicao?

5 (27,8%)

1(5,6%) 1(5,6%) 1(5,6%) 1(5,6%) 1(5,6%) 1(5,6%) 1(5,6%)

0
Coordenador Pedagogi... Gestor Professor Professor(a) Vice-diretora
Coordenadora Pedagd... José Hérikson Dantas. .. Professor de Ciéncias Professora

Fonte: Autoria prépria, 2023.

Os resultados obtidos no segundo grafico foi relacionado ao tempo de servigo
na educagao que esses profissionais atuam, observam-se que, 33,3% afirmaram ja
atuarem na educacdo de seis até quinze, essa mesma porcentagem 33,3%
afirmaram ter de dezesseis ate vinte e quatro anos na educacgao, enquanto 22,2%
afirmaram atuarem na area ha mais de vinte e quatro anos e 11,1% confirmaram
terem até cinco anos na area da docéncia. E importante ressaltar que esse
profissonais que apresentam mais tempo de servigo relataram anos na ja estarem

cansados da rotina de sala de aula.

Grafico ll: Tempo de servigo na educagao?

@ Até 5 anos

@ De 6 até 15 anos
De 16 até 24 anos

@ Mais de 24 anos

Y

Fonte: Autoria prépria, 2023.
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Diante desses contraste de realidade diferentes por parte desses profissionais
a reflexdo a ser feita é: Como despertar nesses educadores a conscientizagao
coletiva da importancia de compreender que a educagao precisa acompanhar as
transformades vividas na sociedade e consequentemente na educagdo, onde o
direito a educacao hoje é compreendida como um direito de todos, independentes
de suas particularidades. Cabendo pois aos educadores buscarem novos
conhecimentos que fortalecam e atendam as necessidades atuais de todos os
educandos.

Sendo a pratica do professor de suma importancia para o desenvolvimento
de um trabalho interativo entre todos que formam o sistema educacional, essa exige
desse educador um investimento individual para que assim seja garantido como
resultado positivo nesse processo de ensino. Estudos comprovam que quando o
professor consegue envolver o aluno, despertando nele o interesse em participar de
forma ativa desses processos, os resultados de desenvolvimento da aprendizagem
desses aprendizes estardo garantindo de forma mais eficaz evitando assim o
desinteresse e possiveis desvios que possam prejudicar sua aprendizagem. Diante
disso Tardif (2002) afirma que a postura do professor apresenta-se como um dos
elementos fundamentais para o sucesso de seu trabalho, portanto o seu
investimento pessoal implicara o que ele é enquanto profissional demonstrando
como ele enxerga e compreende seu papel enquanto mediador de conhecimentos.
Segundo Tardif, (2002, p. 146):

Aquilo que nos parece ser a caracteristica do trabalho investido ou vivido &
a integracdo ou absorgédo da personalidade do trabalhador no processo de
trabalho quotidiano enquanto elemento central que contribui para a
realizagdo desse processo. (...) Nesse tipo de atividade, a personalidade do
trabalhador, suas emogdes, sua afetividade fazem parte integrante do
processo de trabalho: a prépria pessoa, com suas qualidades, seus
defeitos, sua sensibilidade, em suma, tudo o que ela é, torna-se, de certa
maneira, um instrumento de trabalho. Nesse sentido ela € um componente
tecnoldgico das profissbes de interacdo. Essa tecnologia emocional é
representada por posturas fisicas, por maneiras de estar com os alunos.
(Tardif, 2002, p. 142).

Mediante as caracteristicas apresentadas é correto afirmar que o trabalho do

docente é bastante complexo, pois envolve diversos fatores além de sua formacéao



78

académicas. Ou seja, o desenvolvimento de seu trabalho acontecera mediante sua
visdo de mundo o que determinara suas abordagens, seu comprometimento com o
que acredita e com o que busca desenvolver.

Sobre os resultados da terceira questdo, buscou-se identificar como é
composto o quadro de profissionais quanto ao tipo de género desses profissionais
da escola. E como resultados obteve-se que a maior parte desses profissionais no
caso 72,2% sao do género feminino e apenas 27,8% do sexo masculino. O que
evidencia que as mulheres hoje em dia tém buscado uma formacgao e ido a luta por
ocupar cargos que lhe permitam superar uma antiga ideia arcaica de quer lugar de
mulher é em casa cuidado de afazeres domésticos e da familia. Para confirmar tal
estatistica, tem-se os dados do Ministério da Educacgao (2023) onde este aponta que
as mulheres s&o maioria no cenario da docéncia nas diversas escolas brasileiras.
Esse fato n&o implica necessariamente nos resultados de aprendizagem dos
educandos, apenas evidencia um avango no que diz respeito as mulheres ocuparem

cargos fora de casa.

Grafico Ill: Género

@& Femino
@ Masculino
Prefiro ndo informar

Fonte:Autoria prépria, 2023.

Ademais, na quarta questdo, teve-se como objetivo analisar a perspectiva
adotada pelos professores frente aos cursos de graduacgao, na formacgao pedagdgica
dos docentes.

No que diz respeito a dimensao sobre a formacao inicial ter ofertado ou nao
um suporte que favorecesse o trabalho com os alunos com NEE, os resultados
confirmaram que a maioria desses profissionais ndo pagaram disciplinas que os
norteassem seu trabalho de modo a atender de forma inclusiva aqueles alunos que

apresentam algum tipo de deficiéncia ou transtorno.
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Grafico IV: Na sua formacgao inicial teve alguma(s) disciplina(s) que o (a)

preparasse para a intervengao com alunos com NEE?

& Sim
& MNio

Fonte: Autoria prépria, 2023.

A nova realidade educacional exige que a formacao dos professores seja
desenvolvida e ofertada mediante um novo olhar que atente para as diferencas
existentes nas salas de aula, abordando a Educacéo Inclusiva e a Educacao
Especial como um direito de todos os educandos. A grande maioria dos professores
72,2 afirmaram que nao tiveram nenhuma disciplina na sua formacgao inicial que
contribuisse para uma pratica mais inclusiva e apenas 27,8 confirmaram que ter tido
a oportunidade de ainda nessa formacéao inicial terem acesso a disciplinas com
perspectivas inclusivas. Esses profissionais que compde os 72,2% relatam se
sentirem inseguros e despreparados para lidar com alunos com necessidades
especificas nas salas de aula. E que inumeros sao os desafios que a Educagao tem
enfrentado. E quando se trata de uma Educagao Especial e Inclusiva, que abrange
todos os educandos sem ou com Necessidades Educacionais Especificas (NEES)
os desafios sdo ainda maiores. Na Lei da Educacao Especial (LBI) no capitulo V
afirma, que os alunos com algum tipo de deficiéncia ou transtorno precisam ser
vistos e acolhidos por parte dos educadores com a devida especializacdo, de modo
a assegurar seu pleno desenvolvimento. (Brasil, 1996).

Segundo a legislagdo brasileira a oferta dos cursos de formacédo de
professores, devem acontecer de forma a instruir e capacitar esses profissionais
para receber os alunos com e sem necessidades educacionais especificas em suas
salas de aula comuns. Os aprendizes que apresentam seus respectivos laudos
deveréo, pois, servir de incentivo para esses docentes, a fim de refletirem sobre sua
aprendizagem da docéncia e sobre a busca de novos conhecimentos que
assegurem um ensino de qualidade para todos os alunos. Porém a realidade

observada contradiz totalmente as orientagcbes da legislagdo brasileira, pois
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conforme confirmado na pesquisa realizada esses professores nao tiveram uma
formacao inicial que garantisse um ensino inclusivo e de qualidade.

Essa realidade permite entdo questionar esses educadores quanto ao
conhecimento sobre o cumprimento das leis vigentes e ainda refletir se eles estao
realmente preparados para garantir, na pratica, o direito dessas pessoas? Ja que
eles alegam serem a favor de um ensino de qualidade para todos, conforme é
garantido na constituicido de 1984.

Para Favero (2010) um dos maiores desafios para o desenvolvimento de uma
educacéo inclusiva é a formagado do professor, pois faz necessario ressignificar e
refletir sobre a sua propria concepg¢ao de educador.

No que diz respeito a busca de formagdo continuada essa também se
apresenta como mais um dos desafios da profissdo do docente e mais uma vez a
realidade da E.E.P.P.G comprova através dos dados obtidos na dimensado da
formacéo continuada que nem sempre o professor tem a disponibilidade de buscar
essas formacobes, seja pela falta de tempo ou por condi¢gdes financeiras. Faz-se
necessario, portanto, uma tomada de postura por parte da gestdo, dos docentes,
coordenagao pedagodgica quanto a necessidade de rever seus objetivos e a busca
por formagdes que os ajude no desenvolvimento de uma educagao inclusiva e,
portanto, buscar uma pratica que assegure o desenvolvimento e a participagdo de
todos os alunos, reconhecendo a existéncia das diferengas, resultando assim em

classes heterogéneas.

Grafico V: Vocé ja fez ou esta fazendo algum curso com carater complementar

na sua formagao?

@® sSIM, ESTOU FAZENDO

@ NAO!
ATUALMENTE NAO ESTOU FAZENDO
NENHUM, POREM JA FIZ.

Fonte:Autoria prépria, 2023.

O gréfico V, demonstra que 22,2% da equipe pedagdgica alcancada esta

fazendo cursos complementares para acrescentar e atualizar-se frente as novas
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perspectivas adotadas na contemporaneidade no ambito da educacdo em geral,
bem como a educacgao especial. Observa-se, porém, houve quem respondeu ja ter
feito, embora ndo esteja fazendo no momento (66,7%), enquanto 11,1% afirmam
nao terem feito nenhum.

Entendendo ser a formagdo dos docentes uma exigéncia da LDB, esta
apresenta-se, portanto, como sendo indispensavel para o exercicio da docéncia.
Para tanto, faz-se necessario a continuidade desse aperfeicoamento profissional
buscando sempre formagdes complementares, de modo a assegurar melhorias nos
resultados de suas praticas desenvolvidas no contexto educacional. Embora as
secretarias de Educacdo disponibilizem cursos de formagao continuada conforme
assegurado por lei, nem todos os profissionais buscam e almejam essa formagao,
fazendo-as somente quando s&o exigidas o que fato comprometem o seu
desempenho. Tem-se que, mesmo com o desenvolvimento desses cursos de
formagdo continuada, ainda assim aparecem dificuldades e duvidas sobre o
desenvolvimento do fazer pedagdgico, sendo este cenario ainda mais decadente
quando nao existem tais aprimoragdes.

Sendo a educacgao inclusiva uma pratica desafiadora que encontra diversos
obstaculos para que de fato ele venha ser implantado, a disposicdo desses cursos
de formacao torna-se indispensavel para que seu desenvolvimento possa se efetivar
de forma consciente. No entanto os resultados desses cursos disponibilizados
acontecem de forma lenta mediante a baixa oferta por parte do poder publico, o que
torna esses resultados ainda mais sutil dentro das praticas pedagodgicas
desenvolvidas nesse contexto (Oliveira, 2009).

Outrossim, tem-se no grafico VI, que 50% acreditam que ndo ha um processo
realmente efetivo de inclusdo na escola em questdo, demonstrando, assim, a
necessidade de repensar o porqué tal cenario encontra-se sendo presente na
realidade da referida escola e quais perspectivas sdo necessarias frente a realidade.

Esse reconhecimento vem validar a importancia de desenvolver agbes que

favorecam e efetive a Educacgao Especial e a Educacgao Inclusiva como um praticas
que asseguram valores, oportunidades e igualdade de forma democratica a todos

que estao inseridos nesse contexto escolar. Segundo Omote (2004a, p. 2):

As sociedades humanas vém tornando-se progressivamente inclusivas,
desde a antiguidade. Entretanto, jamais se viu transformagdes tao radicais na
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concepgao de vida coletiva e reivindicacao de igualdade de direitos, como se
viu na segunda metade do século passado. ( Omote, 2004, p. 2).
Partindo desse pressuposto € valido ressaltar que o processo de inclusdo tem

obtido seus avangos nos mais diversos ambitos da sociedade.

Grafico VI: Analisando a realidade da instituicao em que trabalha, vocé
acredita que a inclusdao esta presente nas agoes diarias desenvolvidas pela

escola?

® sim
® NAO

Fonte: Autoria prépria, 2023.

No grafico VI, buscou-se compreender qual olhar desses profissionais em
relacao a politica de inclusao desenvolvida dentro desta instituicao.

Obtendo como resultado (uma parcela de 50% desses profissionais
respondendo que sim). Enquanto a outra metade (a parcela que respondeu que
“ndo”, sendo também 50%). Esse reconhecimento evidencia com clareza que o
entendimento de inclusdo desses professores, os permite perceber que a incluséo
vai além da efetivacdo da matricula desses alunos, ou seja, que € preciso
desenvolver praticas que validem a heterogeneidade dentro do ambiente escolar.
Sao essas agdes que desenvolvem resultados positivos para um bom convivio
social. Assim entende-se que a inclusdo nao se restringe apenas ao ambiente
escolar, na verdade ele perpassa atingindo qualquer lugar onde exista relagcbes
sociais. Mediante relatos e observagdes desses profissionais o que se existe hoje é
apena um acolhimento desses alunos, se afastando totalmente de uma educacgao
inclusiva. Conforme Freire (1996); “E pensando criticamente a pratica de hoje e de
ontem que se pode melhorar a proxima pratica” (Freire, 1996, p. 39). Assim faz-se
necessario que o professor desenvolva uma reflexdo sobre sua pratica afim de

contribuir de forma positiva para com o desenvolvimento de um trabalho inclusivo.
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Grafico VII: De acordo com os seus conhecimentos Educacao Especial e

Educacgao Inclusiva tratam-se de um sé conceito?

@ SIM, NAO HA DIFERENGA ENTRE OS
DOIS

@ NAO, HA DIFERENGAS ENTRE OS
DOIS CONCEITOS

Fonte: Autoria propria, 2023.

No grafico VII, seguindo o plano adotado, foi indagado acerca do
conhecimento que o corpo docente, tém no tocante aos conceitos que envolvem os
termos “educacao especial’ e “educacao inclusiva”. Sendo assim, teve-se como
resultado 50% desses profissionais afirmando que sim, ou seja, que ambos
possuem o0 mesmo significado. Enquanto o outro grupo, também de 50%
responderam que nao, afirmando que ambos possuem conceitos diferentes. Visto
assim como algo positivo essa ultima porcentagem dos 50%, que explicitou que os
entrevistados demonstram saber que ha diferenga entre os dois termos informados,
fato este indispensavel para a construcdo de um ambiente escolar democratico
apresentado ao longo deste trabalho.

Atualmente tem-se remetido o conceito de educagao inclusiva a uma forma
equivocada do real significado. Hoje as pessoas, em sua grande maioria, a definem
como uma pratica destinada apenas as pessoas com deficiéncias. Tal forma de
construgcao de conceito, encontra-se equivocada, visto que a inclusao se refere a
todas as pessoas, e quando posta no contexto educacional, diz respeito a oferta de
igualdade a todos de modo que seja assegurado um ensino baseado na igualdade
de oportunidades. Apenas dessa forma, sera possivel que todos os sujeitos possam
desenvolver-se, mediante suas individualidades e necessidades. Mantoan (2003, p.

7-8) afirma:

“Ha diferencas e ha igualdades, e nem tudo deve ser igual nem tudo deve
ser diferente, [...] € preciso que tenhamos o direito de ser diferente quando a
igualdade nos descaracteriza e o direito de ser iguais quando a diferenga
nos inferioriza.” ( Mantoan, 2003, p.7-8).
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Entdo qual seria o publico da educagdo inclusiva? Todos os individuos
matriculados num sistema de ensino (Brasil, 2013a). Dessa forma todos os
aprendizes que apresentam suas dificuldades independentes de suas caracteristicas

fisicas, emocionais, regionais e sociais.

A educacgéo inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na
concepcgao de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferengca como
valores indissociaveis, e que avanca em relagdo a ideia de equidade formal
ao contextualizar as circunstancias histéricas da produgdo da exclusao
dentro e fora da escola. (Brasil, 2008, p. 1)

Para tanto, ja no tocante ao termo Educacdo Especial, segundo a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacado Nacional - lei 9394/96, entende-se como uma
modalidade de ensino que perpassa todos os niveis de ensino, etapas e
modalidades. Tem como objetivo principal o atendimento dos educandos que
apresentam algum tipo de deficiéncia ou transtorno, de modo a assegurar a inclusdo
escolar, almejando sempre desenvolver, nos sistemas de ensino, a garantia do
acesso ao ensino regular de modo a desenvolver no educando sua aprendizagem,
autonomia e a interagdo com o meio e as demais pessoas. Tais objetivos s6 seréo
possiveis através de um atendimento educacional especializado e da
disponibilizagado de condi¢gdes necessarias para a progressao desses aprendizes nos

diversos niveis ou etapas de ensino.

O profissional da educacado, para atuar na Educacado Especial, devera ter
formacao inicial, no caso nivel superior concluido e uma pds-graduacao de modo a
possuir conhecimentos gerais acerca do exercicio da docéncia e da area especifica,
no caso Educacdo Especial. Essa formacao, portanto, possibilitara a atuacdo na
area mencionada de modo a assegurar a relacdo de colaboragdo que deve existir
entre a sala de ensino regular, a qual o educando estara matriculado e a do
atendimento educacional especializado-AEE, que ele frequentara no turno inverso a
sala de aula comum. Para tanto, faz-se necessario compreender que esse publico é
tdo detentor dos mesmos direitos quanto os alunos tipicos, que por muitas vezes,
sao muito mais vistos e considerados se comparados aos que se encaixam no grupo
dos atipicos. Tal fato, apresenta-se como justificativa para que sejam criadas e

implantadas leis que venham assegurar os direitos dessas pessoas.
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Grafico VIII: Como vocé avalia a organizagao pedagoégica da escola em relagao

a politica de inclusao?

@ BOA
® OTIVA
RUIM
® PESSIMA
@ NAO SEI NADA SOBRE

Fonte: Autoria prépria, 2023.

No grafico VIII, entdo, tem-se outro ponto que se deve ser observado com
atengdo pelo corpo construtor da instituicdo, isto pois cerca de 33,3% dos
entrevistados concluiram que a organizagdo no tocante a politica de inclusdo da
escola é classificada em “ruim”. Porém, ha 66,7% que acreditam que tais politicas
adotadas atualmente classificam-se em “boa”.

Observa-se, nos dados da pesquisa, que embora ainda se tenha muito
trabalho a ser desenvolvido para que de fato a inclusdo venha se tornar real e
presente no contexto educacional, a categoria entrevistada classifica como “boa” as
atividades planejadas pela instituicdo que uma minoria dos educadores dessa
instituicdo busca desenvolver praticas inclusivas em seu ambiente. Diante das
observacbes realizadas no ambiente escolar, p6de-se perceber que ocorrem
iniciativas no contexto pedagdgico, onde essa minoria de professores procura dar
atengao através de determinadas agbes, como o contato olho no olho, através de
um comprimento e um aperto de mao, ficando a elaboragao de atividades adaptadas
e 0 acompanhamento desses alunos a espera de um educador da Educacao
Especial ou ao que tem esse profissional ficando totalmente sobre sua
responsabilidade.

As escolas publicas brasileiras vém apresentando um aumento significativo
no que diz respeito ao aumento do numero de matriculas dos alunos que
apresentam alguma deficiéncia ou transtornos globais do desenvolvimento, altas
habilidades e/ou superdotacdo, porém essa realidade deve-se ao fato dessas
criagdes das politicas publicas que objetivam assegurar uma educagao para todos.
(Matos; Mendes, 2015).



86

Diante disso torna-se necessario uma reorganizagdo da escola, para que tal
instituicdo observada esteja adequada e apta a receber a todos os alunos que
formam o quadro de discentes. Dessa forma n&o é o aluno que devera se adequar a
escola, e sim esta que devera se adequar as necessidades de seus educandos.
Para isso, € preciso que a instituicdo, e todos os seus profissionais, estejam atentos
a sua nova realidade, ja que é uma instituicdo aberta a todos (Meirieu, 2005). Refletir
nas suas agoes, na sua estrutura fisica, na forma como encontra-se organizado esse
espago e nas suas praticas pedagogicas, torna-se algo essencial para o
desenvolvimento da inclusdo que vai além da inser¢cao desses alunos no ambiente

escolar:

Acreditamos que, se quisermos uma escola que atenda a diversidade, ou
seja, uma escola inclusiva, precisamos pensar com o outro, precisamos de
um processo longo e constante de reflexdo agéo-critica, com os
profissionais que fazem o ato educativo acontecer (Alarcdo, 2003, p.45).

Segundo Alarcao (2003), o trabalho que deve constituir uma escola inclusiva
devera ser desenvolvido de forma colaborativa, principalmente entre os professores
da Educacdo Especial e os professores titulares das turmas, pois estes estao
diretamente ligados ao processo de ensino-aprendizagem desses aprendizes.
Meirieu (2005) afirma ser preciso repensar nas relagdes existentes dentro do
ambiente escolar, tanto entre educadores e alunos, como também entre todos os
outros individuos que fazem parte desse processo educacional, deixando assim de
priorizar as necessidades ou as ag¢des individuais, permitindo a todos a pensarem
no outro, ensinando e dividindo conhecimento, a incrivel arte de construir junto,
desenvolvendo portanto um trabalho de forma coletiva, visando envolver todos os
sujeitos nesse processo educacional.

No tocante as possiveis adaptagdes que ainda sdo necessarias no tocante
aos obstaculos de carater estrutural da reparticdo do prédio, aos poucos estes
ajustes vém sendo feito, a ultima realizada foi a rampa de acesso a garagem,
solicitada pela promotoria pois ela entendia ser necessario tal adaptagao. A gestéo,
porém, alega nao ser tdo simples essas pequenas reformas pois depende de
repasses financeiros do governo para que assim consiga realizar sua continuagao,
pois ainda existem alguns reparos a serem feitos. Porém, a administracédo
pedagogica busca organizar as atividades desenvolvidas na escola conforme as

possibilidades do espaco e condi¢cdes dos alunos. Por exemplo, o acesso as partes
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laterais da instituicdo, que sdo locais onde os estudantes gostam de ficar quando
estdo com o tempo livre, precisando serem feitos alguns ajustes nesses espacgos,
como a construgdo de rampas e nivelamento das calgadas, ja que nao existem
rampas que assegurem o acesso. Segundo Carvalho (2008, p. 39), esses
obstaculos existentes nas instituicbes de ensino de ensino "tém desvantagens para
todos, quer se trate de alunos ou de profissionais”, pois acabam impedindo o acesso

e a realizagao de atividades por parte dos alunos e profissionais que ali atuam.
Grafico IX: Na instituicio em que trabalha tem alunos com necessidades
educacionais especificas?

@® sim
@® NAO

Fonte: Autoria propria, 2023.

Além do mais, como apresentado no grafico 1X, 100% afirmaram que ha sim
alunos com necessidades especiais na instituicao, fato este comprovado a partir de
investigacdes feitas com o corpo administrativo. Desse modo fica evidenciado ser do
conhecimento de todos esses profissionais da referida instituicdo que existe as
politicas que garantem o acesso e a permanéncia dos educandos com NEE que
estes compdem o quadro de discentes da E.E.P.P.G sendo necessario pensar neles
no momento dos planejamentos coletivos e individuais, para que assim desenvolvam
aulas mais dindmicas e democraticas que alcance a todos presentes na sala de
aula.

Dessa forma identificar seu publico e pensar nas possiveis estratégias que
assegurardo uma educagado que de fato esteja voltada para as especificidades ou
necessidades desses aprendizes, devera ser a prioridade na pratica pedagdgica
desses profissionais, entendendo que o desenvolvimento dos seus educandos
acontecera mediante o compromisso assumidos por esses educandos. E perceber e
utilizar-se dos momentos de planejamentos ou encontros pedagdgicos para refletir

sobre a realidade e suas respectivas necessidades torna-se de grande valia.
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Grafico X: Se sim, eles possuem o professor de Educacao Especial?

@® sim
® NAO
NAO SEI
@ ALGUNS SIM, POREM OUTROS NAO

Fonte: Autoria propria, 2023.

Ja no que diz respeito ao grafico X, dos 100% que respondeu haver tais
discentes com necessidades especiais, houve a indagagédo se ha um corpo docente
para estes alunos que precisam de acompanhamento dentro da sala de aula regular.
Houve, assim, 16,7% que afirmaram haver tal politica de implementacédo na qual séo
fornecidos professores que possuem, em teoria, formacdo especializada para
trabalhar frente aos discentes em questdo. Além disso, 83,3% afirmaram haver a
implementacédo, porém de forma ndo completa, isto €, ha a disponibilizagdo de
docentes especialistas apenas para alguns alunos, enquanto outros se encontram
em situacao de necessidade referente a isso.

Sendo o professor de Educacao Especial o profissional que desenvolve um
trabalho atuante que visa vencer as dificuldades do aluno, buscando sua superagao
e desenvolvimento, este deve desenvolver seu trabalho em parceria com o professor
titular da turma ou mesmo das disciplinas especificas. Mesmo diante da importancia
desse trabalho, infelizmente nem todas as escolas ainda dispbe desses
profissionais, sendo diversas as desculpas utilizadas. Alguns alegam dificuldades da
disponibilizacdo desses por parte da secretaria, porém na maioria das vezes a
verdade é o fato de ndo compreenderem a importancia dos profissionais da area e
quais as consequéncias da falta desses.

De fato, a duvida que permeia para muitos é: quem tem direito a esse
profissional? De acordo com as disposi¢des gerais, da LBl Cap. I, Art. 4° Considera-
se aluno da Educagdo Especial e o publico-alvo do AEE que apresenta

necessidades educacionais especificas em decorréncia de:

| - Deficiéncia de natureza fisica, com dificuldades
acentuadas ou reduzidas de locomocéo, deficiéncia intelectual ou
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sensorial, com impedimentos de longo prazo e deficiéncia de
comunicagao e sinalizacao diferenciada dos demais alunos;

Il - Transtornos do Espectro Autista com quadro de
alteracdes no desenvolvimento neuropsicomotor,
comprometimento nas relagdes sociais, na comunicagdo ou
estereotipias motoras, dificuldades 24 acentuadas de
aprendizagem ou limitagdes no processo de desenvolvimento que
afetem a aquisicdo de competéncias e habilidades préprias do
nivel de ensino no qual esta inserido;

I — Transtornos Funcionais Especificos - TFE,
entendidos como Dislexia, Discalculia, Disortografia, Disgrafia,
Dislalia, Transtorno do Déficit de Atencdo e Hiperatividade -
TDAH e Distarbio do Processamento Auditivo Central — PAC; IV -
Altas Habilidades/Superdotagéo, cujo potencial é elevado e de
grande envolvimento, evidenciado nas areas do conhecimento
humano, isoladas ou combinadas: intelectual, liderancga,
psicomotora, artes e criatividade.

E valido salientar que mesmo diante desses diagndsticos, & necessario
realizar uma avaliacdo para que se possa de fato observar se o educando
realmente necessita desse profissional. Ha casos em que o aprendiz possui
autonomia e um nivel de desenvolvimento satisfatorio, conseguindo realizar
sozinho suas atividades, dispensando, portanto, o acompanhamento desse

profissional.

Tais porcentagens informadas acima, demonstram uma grande
irregularidade, bem como inconsisténcia nas informagdes prestadas por
profissionais das mesmas instituicdes, que se contradizem e n&do apresentam um
conhecimento sobre todos os campos, incluindo politicas da educagéo especial e
educacao inclusiva, de sua escola. Essa realidade, ainda, se da mediante a falta
de conhecimento ou mesmo compromisso, por parte desses educadores, que nao
buscam compreender o publico da instituicio em geral, mas sim apenas seu
nicho, isto é, nas turmas que ensina focando apenas na disciplina especifica com
a qual este professor ministra, se colocando em uma espécie de bolha, que nao

possibilita uma visdo adequada da realidade.

Compreender que a educacao se faz mediante os esfor¢cos de todos que
fazem parte deste sistema deve ser a informacao basica e uns dos compromissos

assumidos por esses profissionais.
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Grafico XI: Ha interacao entre os alunos com necessidades educacionais

especificas com os demais que nao se encontram no espectro atipico?

® sIM
® NAO
NAO SEI NADA SOBRE

Fonte: Autoria prépria, 2023.

No grafico Xl, buscou-se identificar como se da a interagdo dos da
educacgao especial com os demais alunos tipicos da escola. Entendo ser vivéncia

de grande importancia para todos os sujeitos.

Mais uma vez, com inconsisténcia de alguns entrevistados que prestaram
informacdes que nao sio constatadas ao analisa-se a realidade da instituicdo, no
grafico Xl, tem-se que 83,3% afirmam que os alunos com necessidades
especificas da escola em questdo estdo presentes na sala regular convivendo
com os demais, como deve ocorrer de fato, porém nem todos tem seus direitos
assegurados, como exemplo o professor de Educagao Especial. Tal informagao
se encontra de acordo com o observado na instituicdo e investigado na diregcao
administrativa, porém os 5,6% que afirmaram que “n&o”, apresentaram resposta

equivocada.

Dessa forma entende-se haver a necessidade de se discutir sobre a
Educagao Especial e Inclusiva nesse contexto educacional, ressaltando sua
importancia dentro da educagéo e revendo o direito constitucional garantido por
lei o acesso a uma educacdo que atenda as necessidades e expectativas de
todos os sujeitos, para isso rever praticas e buscar informagdes que venham
ajudar de fato na consolidagao de uma educacao inclusiva. Segundo Freire (2005):
O ideal é que na experiéncia educativa, educandos, educadoras e educadores, juntos

‘convivam’ de tal maneira com os saberes que eles vao virando sabedoria. Algo que nao

€ estranho a educadores e educadoras. (Freire, 2005.p. 58).
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Dessa forma a instituicido que visa atender as necessidades de seus
educandos, compreendera que se faz necessario dispor de profissionais
especializados e habilitados para exercer suas fungbes atendendo assim as

especificidades de cada aluno.

A convivéncia entre individuos, permite que estes desenvolvam-se
mediante a troca de experiéncias e conhecimentos. E a partir dessas relagdes
desenvolvidas que a aprendizagem e a descoberta possibilitam seu
desenvolvimento social, educacional e profissional. Entender que todos os
individuos tém a dar e a receber esses conhecimentos, significa romper com
ideias ultrapassadas e preconceituosas onde acreditavam que isso nao seria

produtivo ou possivel.

Dessa forma, a questdo da inclusdo desses alunos atipicos no sistema
regular de ensino, ainda atualmente, tem deslocado a forma como sao vistos tais
individuos, sempre atrelados a sua deficiéncia, ndo importa o contexto nas relagées
estabelecidas no ambiente social e escolar. Entdo, ndo é por acaso que “tenha
emergido o conceito fundamental para a educacgédo Inclusiva: o de ambiente menos
restritivo”, entendendo que o desenvolvimento do processo de aprendizagem nao se
encontra nem se limita a deficiéncia ou transtorno do sujeito, mas sim nas

oportunidades que lhes sao dadas (Mrech, 2001, p. 10).

Grafico Xll: Vocé gostaria de fazer um curso complementar na area de

Educacao Especial?

® sim

@® NAO
TALVEZ

@ NAO SEI

Fonte: Autoria prépria, 2023.

Uma questao muito importante foi a que pode ser discutida através do grafico
XIl, isto é, foi indagado a percepgado dos docentes entrevistados no tocante aos

cursos complementares que evocam e percorrem assuntos que estdo dentro do
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ambito da educacéo especial e educacgao inclusiva. Observa-se, entado, que 61,1%
afirmam que gostariam de fazer tal complementagdo em sua formacgao, além de
33,3% que deixaram apenas a possibilidade de fazer tais cursos. Por fim, 5,6%
afrmaram que ndo possuem vontade alguma frente aos cursos de carater
complementar.

Conforme Marquezine (2006, p. 31) “durante toda a sua vida profissional o
professor deveria construir-se e se reconstruir através de sua relagcdo com a teoria e
a pratica, e no conhecimento experiencial da pratica”. Diante disso, fica evidenciado
a necessidade da importancia de uma boa formagao para o desenvolvimento de
uma pratica docente consciente e comprometida com a educacdo inclusiva e
especial.

Devendo, portanto, o educador buscar alternativas que lhe possibilitem o
acesso a informagdes essenciais que comprometera a efetivacdo de um ensino
inclusivo. Assim, pensar na formacgao inicial e continuada sdo compromissos basicos
e inadiaveis que deverdo ser assumidos por todos que compdem a educacgao.
Oliveira (2003, p.38) faz uma referéncia importante quanto ao apoio que devera ser
disponibilizado pela parte administrativa e pedagogica da educagao, devendo essas
buscarem ofertar para esses profissionais “cursos de capacitacdo e assessoria
pedagdgica continua, para que se possa trocar experiéncias, estudar, pesquisar, se
atualizar e atuar com maior segurancga”.

Nesse sentido, percebeu-se acgdes contrarias, pois 0s professores
guestionam nao haver a oferta desses cursos para todos os docentes, acontecendo
de forma restrita € na maioria dos casos sequer repassam alguma orientacdo ou
informagdes para que eles possam melhor atuar nessa proposta de um ensino mais
inclusivo. Ademais, analisar esses dados e desenvolver propostas que permita a
mudanca dessa realidade, devera ser o foco a ser discutido pelos educadores desta
escola, sendo este um ponto ressaltado por muitos mediante as conversas e
observacoes realizadas.

E valido ressaltar a importancia de se criar politicas publicas que visem
assegurar uma educacao mais democraticas em todas as instituicbes, porém faz-se
necessario também oferecer as condi¢cdes para que essas politicas possam alcancar
os resultados almejados no momento de sua idealizagdo. Pois esses profissionais
que atuam de forma direta no processo de ensino e aprendizagem precisam ser

assistidos mediantes suas necessidades dentro do exercicio de sua docéncia.
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Grafico Xlll: Acha certo os alunos atipicos estarem juntos com os alunos

tipicos nas salas regulares?

@ SIM, ACREDITO QUE DEVE HAVER
TAL ACAO NAS ESCOLAS.

@ NAO, NAO ACHO QUE SEJA A
MELHOR OPCAO PARA O
DESENVOLVIMENTO DELES
NAO SEI NADA SOBRE

Fonte: Autoria propria, 2023.

Ademais, tem-se que no grafico Xlll, apresenta-se uma resposta positiva na
qual os docentes entrevistados demonstram acreditar que os discentes com
necessidades especiais devem sim estar presente na sala de aula regular, o que
indica um nivel de hipocrisia, visto que ja que houve 100% de resposta “sim”, os
mesmos profissionais que disseram nao ter vontade de desenvolver aprendizados
atualizados, através de cursos complementares, também responderam que tais
alunos devem estar compostos na sala de aula regular.

Porém, como ja supracitado ao longo do trabalho e discussao tedrica, apenas
a presenca dos alunos em sala de aula regular ndo se mostra suficiente para o
desenvolvimento de uma instituicio democratica que visa respeitar todos os niveis
de aprendizado e necessidades. Deve-se, além disso, prestar-se informacdes
adequadas e corretas no tocante a indispensabilidade de que o corpo docente deve
ter conhecimento das politicas educacionais do centro escolar, bem como devem
atuar na linha de frente juntos aos docentes que possuem especializagdo e
trabalham na sala de aula regular prestando acompanhamento aos alunos.

Acolher o aluno com necessidades educacionais vai desde o recebimento
nesse espaco fisico, € necessario pensar e desenvolver as adaptacdes necessarias
para seu conforto, seguranga e desenvolvimento, para isso tem-se a adogao de
medidas pedagogicas que favoregcam seu desenvolvimento de forma integral nos
seus aspectos fisicos, cognitivos, atitudinais e psicologicos. Portanto, sera a partir
dessas medidas que as mudancgas tdo sonhadas e esperadas acerca da inclusio na
educacgao tornar-se-ao reais na realidade atual, para isso € preciso deixar de lado
determinadas posturas adotadas de forma equivocada ao verem ou rotular a pessoa

com deficiéncia como alguém incapaz de desenvolver-se e contribuir para com a
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sociedade. Conforme afirma Glat (1995 apud Melo; Martins, 2003, p. 227)
“‘estabelecidas e sedimentadas entre grupos humanos por praticamente toda a
histéria da humanidade”. Sao essas mudancas que efetivam de fato a inclusdo de

todos os aprendizes na sociedade e no ambiente escolar.

5.1. CONTRAPONDO OS RESULTADOS DA PESQUISA COM A REALIDADE
OBSERVADA

Analisando as politicas publicas direcionadas ao desenvolvimento da
educacao especial e da educacgao inclusiva percebe-se o0 quanto ainda existem
entraves que precisam ser reavaliados para que se possa supera-los.

Pesquisas tem evidenciado que nos ultimos dez anos no Brasil, houve um
aumento bem significativo no numero de alunos atipicos matriculados nas
instituicbes escolares, no entanto o aumento no numero desses alunos nas escolas
nao significa que a incluséo esteja acontecendo como deveria.

Dentre os varios desafios a serem vencidos pode-se mencionar 0 acesso € a
permanéncia dos educandos com necessidades especificas nas instituicoes
escolares, pois 0 ato da efetivagdo da matricula ndo garante o desenvolvimento de
praticas inclusivas. Sendo a politica da Educacgao Inclusiva uma proposta que visa
alcancar e se desenvolver em todos os niveis de ensino, da Educagao Basica ao
nivel superior. Sendo assim a educacéo infantil, apresenta-se como a primeira etapa
da Educacgao Basica e € sem duvida uma etapa de grande importancia na vida do
educando. Compreende-se que é nesta etapa onde as mais diversas habilidades
sao desenvolvidas para isso € importante destacar a importancia dos estimulos para
que a crianga consiga ter assegurado seu pleno desenvolvimento entre eles pode-se
mencionar o desenvolvimento cognitivo, social, emocional, as habilidades fisicas e
motoras e o préprio desenvolvimento da fala. Dessa forma o educando ja entra no
ensino fundamental com um nivel de desenvolvimento mais elevado se comparado a
etapa anterior, 0 que lhe possibilita alcangar novas habilidades e consequentemente
vencer as dificuldades de interacdo. Como resultado tem-se o desenvolvimento de
relagdes mais conscientes e seguras embora sejam cheias de conflitos que deveréo

serem mediadas pelos profissionais da educacao.
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Esses desafios estardo presentes na etapa seguinte, no caso no tanto no
ensino médio e ensino superior, pois em todas essas etapas os desafios e conflitos
existem e precisam ser vistos como pautas importantes, devendo serem
consideradas, estudadas e analisadas a fim de buscar e encontrar caminhos que
possibilitem a superacdo de cada um desses entrave dentro da educacao.

Além do acesso a educacdo é importante pensar na permanéncia desses
aprendizes atipicos, para isso faz-se necessario desenvolver praticas de ensino
inovadoras que proporcionem a garantia e um impacto positivo na aprendizagem
desses alunos. Para isso faz-se necessario o investimento em formacgdes continuada
para os docentes.

Na escola acontecem cotidianamente a todo tempo interagdes que possibilita
a socializagao entre os sujeitos, e é através dessas relagdes sejam elas positivas ou
negativas que irdo determinar o tipo de atitudes que serdo desenvolvidas dentro
desse ambiente e 0 que se espera é que essas agdes estejam pautadas no
reconhecimento das diferengas, do respeito, da conversa e da coletividade. Pois a
criagdo de um ambiente favoravel ao desenvolvimento da aprendizagem do
educando dependera da forma como os desafios encontrados nesse processo serao
encarados, desde o respeito as diferengas existentes como também as estratégias
desenvolvidas para lidar com esses conflitos diarios existentes em todas as
instituicbes de ensino, e isso é resultante da existéncia das diferengas sejam elas
culturais, emocionais, regionais, étnicas, sociais, pedagdgicas entre outras.

Neste sentido, a escola deve se apresentar como um espago democratico
que busca promover e alcancgar a tolerdncia e o respeito perante as diferencas
existentes nesse espaco e na sociedade de forma geral. Assim a instituicado devera
incluir no processo educacional atitudes que reconheca e valide as diferencas, a
conversa e a compreensio, sendo o desenvolvimento dessas acgdes vistas como um
grande desafio no desenvolvimento de um ensino inclusivo face a todos os
educandos.

As acgdes desses profissionais da educacgao frente a inclusdo escolar deverao
partir do pressuposto de que todos os individuos estdo na escola com o intuito de
aprender e desenvolver-se enquanto sujeito capaz de construir e reconstruir
saberes. Portanto as agdes desses profissionais sdo de grande importéncia para a
efetivacdo de uma educacgao inclusiva que valoriza considera as diferencas. As

metodologias de ensino deverao sugerir as mudangas necessarias que atendam as
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necessidades dos aprendizes no processo de ensino e aprendizagem. Para tanto é
necessario que haja uma conscientizacdo por parte da escola e familia a fim de
definir acordos que irdo determinar os caminhos que serao percorridos.

Entendendo que a politica de inclusdo dentro das escolas devera ir além da
recepcao fisica desses alunos nas escolas, pensando na oferta e no
desenvolvimento das condicdes necessarias para que o desenvolvimento desses
sujeitos aconteca, respeitando sempre suas necessidades, nivel de desenvolvimento
e limitagoes.

Sobre os resultados obtidos no questionario aplicado e nas observacoes
realizadas com os profissionais da E.E.P.P.G- RN, pode-se perceber identificar a
compreensao e suas acdes acerca da implementacado da inclusdo e da educacao
especial nessa instituicido de ensino. Através da entrevista e da observacao pode-se
fazer um paralelo entre ambas de modo a refletir se o discurso e a pratica sao
condizentes entre si.

Ou seja, o interesse em compreender quais atitudes estdo sendo
desenvolvidas por esses profissionais e a gestdo escolar, perante os alunos
matriculados nesta instituicdo, isso abrangendo tanto a Educacéo Inclusiva como a
Educacgao Especial. Quais sdo os métodos e o olhar que esses profissionais tém
dentro desse ambiente escolar sobre a inclusdo e a modalidade de ensino, a
Educacgao Especial. Identificando assim o modo de perceber, de compreender e
desenvolver sua pratica pedagodgicas e as possiveis acdes desenvolvidas na
instituicdo destacada.

Disso percebeu-se que a escola precisa desenvolver mais dialogos entre os
discentes, docentes, coordenadores e a propria gestdo acerca das agdes e dos
conhecimentos sobre as praticas inclusivas nesse ambiente escolar. Pois 0 modo
como essas informag¢des chegam aos envolvidos nesse processo determinara o tipo
de educacao desenvolvida, seja ela inclusiva ou excludente. Dessa forma o modo
como os Professores, gestores e coordenadores ao desenvolvem suas agoes,
influenciara de forma direta nas ag¢des de seus discentes, ou seja, esses
profissionais sdo como espelhos para toda a comunidade escolar, pois € mediante
suas concepcodes, interesses ou auséncia desses, que a comunidade escolar ira se
orientar e consequentemente desenvolver e justificar seus comportamentos sobre a

inclusdo escolar. Diante disso compreende-se que sido esses profissionais o0s
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responsaveis pelas relagdes, praticas e atuacdes no que diz respeito a educagao
Inclusiva e Especial.

Assim tem-se que em uma escola sdo seus profissionais que ira determinar a
busca por conhecimentos e o desenvolvimento de agdes que assegurem a
implementagdo de uma educacgao para todos.

Na realidade observada constatou-se a inexisténcia de diadlogos e estratégias
que visem desenvolver um ensino de qualidade aos alunos que apresentam
necessidades educacionais especificas-NEES, ficando eles em muitos casos
excluidos de uma educagéo democratica e de qualidade que alcance a todos, longe
de um olhar comprometido com a equidade nesse processo de ensino. Diante do
trabalho desenvolvido ficou evidenciado que os profissionais desta escola em sua
maioria ndo compreendem a importancia da Inclusdo e da Educagéo Especial.

Entender a Educagao Inclusiva significa olhar para um processo complexo
que devera desenvolver-se considerando as diferencas dos individuos envolvidos
nesse processo. Sua implementacdo devera considerar uma politica estruturante
que tem como objetivo principal modificar a organizagéo da instituicdo, de modo a
superar toda integracao ou exclusao existente no ambiente escolar. Assim cabe a
escola desenvolver propostas pedagdgicas que sejam capazes de identificar e
valorizar as diferengas existentes em seu contexto, desenvolvendo e ofertando a
escolarizagdo nas salas regulares de ensino, bem como os atendimentos
especializados no AEE.

Essa ideia esta expressa nas Diretrizes Nacionais da Educagdo Basica,

instituidas pela Resolugao CNE/CEB n° 4/2010, conforme disposto no seu art. 1°:

1° Os sistemas de ensino devem matricular os estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagéo
nas classes comuns do ensino regular e no atendimento educacional
especializado (AEE), complementar ou suplementar a escolarizagdo
ofertado em sala de recursos multifuncionais ou em centros de AEE da rede
publica ou de instituicdes comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem
fins lucrativos. (Brasil, 2010).

Com o intuito e a necessidade de garantir os direitos aos alunos com
necessidades educacionais especificas-NEES, instituiu-se o Atendimento
Educacional Especializado-AEE nas escolas regulares. Esse servigo apresenta-se

com grande relevancia no processo de desenvolvimentos desses aprendizes, com o

intuito de possibilitar a efetivagcao da inclusdo escolar
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No que diz respeito as formagdes continuadas, esses profissionais
participaram em algum momento de suas carreiras algum de alguns cursos de
formacgado, porém alegam que nem sempre a disponibilidade de tempo devido a
correria que é a vida de um professor. E valido ressaltar a importancia dessas
formacbes continuadas, para o desenvolvimento da pratica do educador e do
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem para com o educando. Pois
a apropriagdo desses cursos servira como base para a construgdo de escolas,
profissionais e aprendizes mais competentes, éticos e humanos.

Tratar questdes dentro da instituicdo escolar que desperte o interesse e a
curiosidade desses profissionais por essas formagdes e sobre os resultados
alcangados mediante suas realizagbes torna-se muito relevantes. Levantar
questionamentos como o que € a formacgao continuada? Qual a sua importancia?
Quais os beneficios adquiridos ao investir na formagéo continuada? O que € preciso
para ser um bom professor? Qual a atencédo tem sido dada aos conteudos em sala
de aula? O apoio a qualificacdo dada aos professores no seu dia a dia, como tem
sido? Qual a pratica pedagdgica tem sido adotada? Qual o olhar por parte dos
educadores em relagédo as politicas publicas desenvolvidas para proporcionar mais
igualdade nas escolas e na sociedade? E qual a analise feita sobre os resultados
atingidos?

Destarte ao investir na formacado continuada os beneficios sdo inumeros e
esse atinge diretamente os estudantes, professores, gestores e toda a comunidade
escolar. Resultando assim em uma educagdo mais justa, democratica e de
qualidade que alcanca todos os discentes.

Ser um bom professor ndo € uma tarefa facil, pois essa carreira exige muita
dedicagao, formacao inicial e continuada ao longo de toda carreira e o envolvimento
direto no processo de aprendizagem dos estudantes que se apresentam como um

publico diversificado. Segundo Gatti:

A formacgéo dos professores tem sido um grande desafio para as politicas
educacionais. Inumeros paises vém desenvolvendo politicas e agdes
agressivas na area educacional cuidando, sobretudo, dos formadores, ou
seja, dos professores, que sdo os personagens centrais e mais importantes
na disseminagédo do conhecimento e de elementos substanciais da cultura.
(Gatti, 2014, p. 25).

Dessa forma, faz-se necessario compreender que que o educador em sua

grande maioria compreende a necessidade de atualizar-se no tocante aos
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conhecimentos de sua carreira, porém muitos sdo os entraves que dificultam ou
impedem a realizacdo dessas formacoes, desde questdes financeiras até falta de
tempo para sua concretizagdo, pois muitos desses possuem dois vinculos ou
mesmo um terceiro vinculo embora seja esse de forma autbnoma; o que acaba por
impedir na disponibilidade de tempo.

Assim esses resultados e essa realidade evidenciam que além da oferta de
cursos faz-se necessario que o professor queira e busque atualizar-se na sua area.
Os desafios existem, as politicas publicas estdo para serem seguidas, porém
conhecé-las e querer efetiva-las vai determinar de forma direta a sua forma de
implantacdo. Como tudo que é novo é desafiador, a Educagao Especial e Inclusiva
precisa ser compreendida para que de fato elas possam ser vividas e implantadas
nas instituicdes escolares como também na sociedade.

Portanto buscar atualizar-se nos conhecimentos e ndo apenas esperar que a
capacitacdo venha como uma pratica da instituicdo, mas sim ir atras de uma
formagdo continuada que os permitam enxergar a educagédo inclusiva como uma
pratica necessaria ao seu cotidiano escolar. E é claro que as dificuldades devem ser
consideradas, mas nao devem ser consideradas como o centro do processo de
aprendizagem. O professor inclusivo deve idealizar praticas que permitam alcangar
todos os alunos, independente de suas diferencgas e limitacées. O ideal ndo é centrar
nas deficiéncias ou no transtorno, mas sim no direto e na capacidade que todo aluno

tem para desenvolver-se.

Um outro impasse apontado por esses educadores sobre a oferta dessas
formagdes, quando disponibilizadas pelas Secretaria de Educacéao, diz respeito a
forma como essas formacdes estdo sendo desenvolvidos, ndo abrangem toda a
escola, ficando restrita apenas aos profissionais da Educacao Especial. Cabe aqui

mais uma reflexdo: ndo € o aluno parte integrante da instituicdo escolar?

Envolver somente os professores da educacao especial resulta em atribuir a
responsabilidade do aluno publico-alvo da Educacao Especial apenas ao professor
de educacao especial. Onde na verdade deveria ser visto e abragado como todos os
demais alunos da turma. Assim assume um discurso, mas a pratica acaba sendo
contraditoria a politica da educacao especial que afirma ser esse aluno da escola e

nao somente do professor de educacao especial.
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Assim sendo os demais professores, titulares e de disciplinas especificas,
deveriam ter acesso a essas formacdes, pois |he possibilitariam uma melhor
compreensao acerca da Educacgao Inclusiva e Especial, dando-lhe um suporte para
o desenvolvimento de suas aulas de modo a alcancar todos os educandos,
conforme suas reais necessidades. Somente o conhecimento sistematizado podera
favorecer o desenvolvimento dessa politica inclusiva nas escolas.

Quanto aos conhecimentos acerca dos conceitos sobre a Educacgao Inclusiva
e Educacdo Especial e a aplicabilidade destes na pratica existe um meio termo
onde, a metade desses profissionais compreendem e identifica os pontos favoraveis
existentes na escola como também sdo cientes dos entraves que impedem a
efetivagdo de uma pratica inclusiva. Isso ficou evidenciado nas observagdes e nas
respostas adquiridas através do questionario.

Sendo a Educacgao Especial uma modalidade de ensino que visa atender os
alunos que possuem alguma deficiéncia ou algum tipo de transtorno, essa visa
prover condigdes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino regular,
garantindo a transversalidade no ensino regular; dessa forma assegura as condigoes
para a continuidade de estudos nos diversos niveis de ensino. Sendo assim a
Educagao Especial deve acontecer dentro das salas regulares de ensino como
também nos Atendimentos Educacionais Especializados.

Enquanto a Educacao Inclusiva refere-se a um processo de inclusdo de todos
os estudantes, independentes de suas particularidades, aqui visa alcangar todos os
educandos. Espera-se que as instituicbes estejam preparadas para receber e
propiciar um ensino de qualidade a todos os educandos independentes de seus
atributos pessoais e necessidades comuns ou especiais. Dessa forma a incluséo
propicia a inser¢cao de todos os aprendizes dentro desse sistema, proporcionando
um ensino de qualidade que atinja o desenvolvimento de todos.

Na inclusdo, as pessoas com ou sem deficiéncia estudam na mesma escola,
frequentando o mesmo espago e buscando agbes que viabilizem o respeito e o

desenvolvimento de todos os educandos. (Sassaki, 1998, p. 8).

Compreendendo que os anos na escola fazem parte da formacdo dos
individuos, a educagéao inclusiva assume um papel de grande importancia, pois tem
os estudantes através dessa, a oportunidade de aprender a conhecer, interagir,

reconhecer e valorizar as diferengcas no processo de ensino aprendizagem. Nesse



101

sentido no ambiente escolar € de grande relevancia, devendo considerar essa
realidade e buscar desenvolver e consequentemente criar um ambiente acolhedor e

participativo a todos.

Assim um ensino inclusivo € aquele que lida e considera a diversidade
existente validando as diferentes origens, habilidades e necessidades, para isso
tem-se a criagcao de estratégias que proporcione a troca de experiéncias, que busca
priorizar o respeito, a aceitacdo e a solidariedade entre todos os sujeitos. O que

permita o desenvolvimento de todos os estudantes com ou sem deficiéncia.

E necessario que a instituicdo perceba e assume a inclusdo como um dos
seus principios, ndo medindo esforgos para a implantacdo e o desenvolvimento de
um ensino inclusivo. Para isso faz-se necessario assumir a responsabilidade pela
educabilidade de todos os educandos, passando assim a considerar a
heterogeneidade como postulados da escola (Meirieu, 2005), o que se apresenta
como um enorme e complexo desafio. De acordo com Meirieu (2005, p. 43), trata-se

da aposta audaciosa de que:

“toda crianga, todo homem sao educavel” ...e a histéria da pedagogia assim
como das instituicdes escolares, nada mais € do que a implementagao cada
vez mais audaciosa dessa aposta: a escolha da educagédo contra a exclusao
(Meirieu, 2005, p.43).

Dessa forma Meirieu (2005), afirma que na educagdo existem varias
dificuldades diarias vividas em sala de aula, e uma delas é o trabalho coletivo que
visa desenvolver e alcangar a unido entre todos os educandos, porém ao mesmo
tempo permite que cada um desses alunos se diferencie, “[...] instituir a escola €,
alternar sistematicamente os tipos de reagrupamento a fim de que ‘o mesmo’ e ‘o
outro’ se entrelacem no dia a dia na sala de aula e no estabelecimento” (Meirieu,
2005, p. 127).

Na realidade observada, € nitido a necessidade de mudangas
comportamentais, atitudinais, arquitetdnicas e pedagodgicas que impedem de fato o
desenvolvimento da politica de inclusao e da implementagcdo da Educagao Especial.
Pois atribuir a responsabilidade do aluno com NEE somente ao professor de
Educacgao Especial nao condiz com ideias inclusivas. Entender que esse aluno faz

parte da escola como os demais e que, portanto, € da responsabilidade de todos
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seus professores lembrar de desenvolver praticas inclusivas no desenvolvimento de
suas aulas, € uma das acdes que devem ser validadas por esses profissionais.
Abandonando a ideia equivocada de que esse(s) aluno(s) € de responsabilidade
exclusiva do profissional da Educagao Especial.
Sendo ainda a inclusdo, um processo que necessita ser compreendido para
que consequentemente possa ser desenvolvido, Mendes (2006) indica a
necessidade da busca por leituras que falem sobre a inclusdo escolar e a Educagao
Especial, ressaltando o trabalho colaborativo como uma demanda da escola,
inicialmente por parte dos profissionais para que posteriormente eles consigam
repassar para sua comunidade escolar. O trabalho colaborativo é aqui entendido
como:
[...] um modelo de prestagédo de servigco de educagao especial no qual um
educador comum e um educador especial dividem a responsabilidade de

planejar, instruir e avaliar a instrugdo de um grupo heterogéneo de
estudantes (MendeS; Almeida; Toyoda, 2011, p.85).

O trabalho em conjunto, por parte da equipe de profissionais, deve
desenvolver-se entre o professor de sala regular comum e o professor de Educagéao
Especial apresentando-se, assim, como uma importante estratégia para o processo
de incluséo (Mendes; Almeida; Toyoda, 2011). De acordo com Vilaronga e Mendes
(2014) os profissionais das instituicbes escolares, que desenvolvem um trabalho
individual acabam por ndo possuirem as respostas ou as solugdes desejadas para a
superacao das possiveis dificuldades e entraves apresentados pelos educandos nao
sendo esses capazes de desenvolver processos ou metodologias que proporcionem
um ensino de qualidade que alcance todos os alunos.

A importéncia do desenvolvimento de um trabalho colaborativo esta pautada
nos documentos legais, como por exemplo na PNEE (Brasil, 2008). Porém, o
desenvolvimento desse trabalho conjunto € um grande desafio, pois para isso faz-se
necessario abandonar a individualidade da pratica docente, e desenvolver agdes
que proporcionem uma pratica baseada na interagdo e na coletividade em todos os
estagios didaticos: “[...] compartilhar metas, decisdes, instru¢des, responsabilidades,
avaliacdo da aprendizagem, resolugdo de problemas, e a administracado da sala de
aula” (Mendes, 2006, p.29). Diante disso, entendemos que no trabalho colaborativo,
a atuacao do professor de Educagao Especial, também, se dara dentro da sala de

aula regular, em conjunto com o professor titular. No entanto, para isso faz-se
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necessario uma reflexdo-colaborativo-critica sobre a pratica educacional,
reconhecendo que teoria e pratica sao indissociaveis (Carr; Kemmis, 1988).

Um outro ponto agravante observado na instituicdo E.E.P.P.G, diz respeito ao
numero de alunos atipicos, sendo no total de 12 alunos com NEE, todos
respaldados com seus respectivos laudos e desse total apenas dois discentes do
oitavo ano tem disponivel o professor de educacao especial. Com o decorrer do ano
letivo e como a gestdo nao obteve uma resposta positiva em relagcéo as solicitacdes
de mais profissionais da Educacao Especial, a equipe optou por dividir em dias o
apoio dessa profissional com trés alunos de turmas distintas. O que faz com todos
esses educandos fiquem no prejuizo, por esse acompanhamento deve acontecer de
forma diaria, dentro da sala regular.

De acordo com a Comissdo de Direitos Humanos e Legislagdo Participativa
(CDH), o professor de educagéo podera atender até trés alunos com NEE por turma.
Vale destacar que esses trés alunos deverao ser da mesma sala. O que se percebe
€ que esses profissionais ao ver um professor de educacgao especial imaginam que
ele sera suficiente para todos os alunos que fazem parte da educacgao especial.

O professor da educacdo especial, devera ser visto como mais um
profissional a somar para a implementacdo da inclusdo isso em todos os niveis e
modalidades de ensino, ndo estando na instituicdo para desempenhar fungdes que
nao sao de suas atribuicdes.

No dia a dia da rotina na instituicdo também n&o foram observadas a¢des que
favorecessem o desenvolvimento da inclusdo. Apesar da diversidade ser uma
realidade presente nessa instituicdo, a equipe gestora ndo busca desenvolve agdes
qgue evidencie a importancia de se considerar as diferengas, o respeito e a troca de
experiencias. Aprender a lidar com as diferengcas € um dos principios basicos para o
desenvolvimento de uma sociedade mais justa e igualitaria. E esse respeito a essa
diversidade devera ser desenvolvida e inserida como uma das principais meta nas
escolas ao longo de todo o processo educativo.

Apesar de ser uma realidade comum em todos os lugares da sociedade,
essas diferencas nem sempre sdao bem aceitas e compreendidas por todos,
resultando assim em casos de exclusdo, discriminagdo e violéncia fisica e
psicologica, diariamente nas instituicbes de ensino e na sociedade. Diante disso

ressalta-se a importdncia de as escolas trabalharem e assumirem a
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responsabilidade de ensinar sobre as diferencgas, respeito, equidade e a construcio
de um mundo mais justo e acolhedor.

Por isso a importancia de a comunidade escolar compreender as diversidades
existentes nesse ambiente escolar e quais as possiveis praticas que assegurara o
desenvolvimento e a implantagdo de uma educacéo inclusiva.

Dessa forma quando todos que fazem a escola consegue compreender a
importancia da inclusao, tem-se sujeitos capazes de desenvolvé-la nesse ambiente
no qual ele atua e estabelece algum tipo de relacdo. Pois devera ser a escola, um
ambiente onde os estudantes tém as mesmas oportunidades de conviver e aprender
com as diferengas, assumindo cada sujeito o papel de construtor e reconstrutor de
valores e de comportamentos embasados no respeito e na empatia para com o
préximo. Essa realidade se tornara possivel a partir do desenvolvimento de
estimulo e de boas praticas as quais desenvolverdo nesses educandos o
compromisso e a responsabilidade de assumir valores coletivos baseados no
respeito.

Assim, atitudes e acbes excludentes baseadas em preconceitos serao
diminuidas com o intuito de incentivar e permitir a liberdade e o respeito de todos os
sujeitos serem exatamente como sdo dotados de suas caracteristicas e gostos
préprios e individuais.

Olhando para a realidade observada alguns questionamentos podem ser
feitos; como exemplo que acgdes poderiam ser desenvolvidas dentro dessa
instituicdo, para o favorecimento da inclusdo de todos os educandos? Qual é o tipo
de relacdo existente entre os professores e alunos dessa instituicao? Qual o
entendimento desses profissionais sobre inclusdo? Como suas praticas e agoes tem
contribuido para o desenvolvimento da inclusao?

Sendo a inclusdo um direito assegurado por lei, entende-se que para sua
promogao faz-se necessario desenvolver agoes e estratégias que busque assegurar
o bem-estar desses alunos como o fortalecimento da autoestima e a autonomia
desses estudantes, a realizacado de rodas de conversa e também o desenvolvimento
de dinamicas que valorizem a diversidade e a cooperagdo. Agdes como essas
tendem a criar um ambiente acolhedor onde todos se adaptardo as necessidades de
todos os alunos.

Ficou evidenciado que na instituicdo onde desenvolveu-se o presente estudo

€ que embora esses profissionais afirmem estar de acordo com o desenvolvimento
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da educacao especial e inclusiva, nem sempre desenvolvem acgdes e praticas na
rotina do dia a dia que confirmem esse compromisso.

Se por um lado esses profissionais afirmam existir agcbes desenvolvidas por
parte da escola embora ndo tenham sido presenciadas durante as observagoes, 0
que evidencia que na verdade existem discursos prontos e acabados, a favor da
inclusdo, pois na pratica ndo existiu nenhuma ag¢ao que reforcasse o respeito as
diferengas. Essas agdes nao existiram por parte dos professores de uma forma geral
como também por parte da equipe gestora. Sendo necessario salientar aqui a
importancia de uma organizagdo pedagogica que venha favorecer. Essas agdes
deveriam favorecer a valorizacdo da educacao especial e da inclusao.

Diante do exposto e do observado, pode-se afirmar que embora esses
educadores compreendam a importancia da educagao especial e inclusiva ainda
existem questdes que acabam por dificultar sua implementacao, porém conseguem
compreender que a convivéncia diaria junto aos alunos com NEE muito contribui,
para a aprendizagem do todo, desde questdes pedagodgicas, comportamentais e de
autoconhecimento.

No que diz respeito a serem a favor da inclusdo e da implementacdo da
educacao especial, por unanimidade afirmaram nas suas falas entenderem que a
inclusdo é uma realidade, embora necessite de grande esforgo por parte de toda a
equipe em criar as condicdes e 0s recursos para que de fato a inclusdo possa se
concretizar na instituicdo. E valido salientar que a metade desses profissionais ndo
tinham conhecimentos basicos para que pudessem trabalhar validando a realidade
na qual atua, como exemplo a existéncia de professores da educacao especial para
todos os alunos com NEE na instituicdo. A falta de conhecimento do funcionamento
dessa politica de inclusdo gera conflitos na compreensao desses profissionais, por
isso reforca-se aqui a importancia das formagdes continuada. Pois o professor da
educacao especial ndo devera e nem podera atender a todos os alunos com NEE de
uma instituicao.

E valido destacar que a qualidade e o tipo de atendimento prestado aos
alunos com necessidades educacionais especificas, dependera do envolvimento de

toda a equipe escolar nesse processo da educacgao inclusio.

A educacéo inclusiva implica na implementagdo de politicas publicas, na
compreensao da inclusdo como processo que nhdo se restringe a relagao
professor-aluno, mas que seja concebido como um principio de educagao
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para todos e valorizacdo das diferencas, que envolve toda a comunidade

escolar (Paulon, 2005, p. 27).
De acordo com a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva (2008), o profissional atuante na Educagao Especial devera ter
formagao especifica, ou seja, ser graduado e possuir um curso de pos-graduagao na

area em questao.

O professor deve ter como base da sua formacao, inicial e continuada,
conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia e conhecimentos
especificos da area. Essa formagdo possibilita a sua atuagcdo no
atendimento educacional especializado e deve aprofundar o carater
interativo e interdisciplinar da atuagéo nas salas comuns do ensino regular,
nas salas de recursos, nos centros de atendimento educacional
especializado, nos nucleos de acessibilidade das instituicbes de educagao
superior, nas classes hospitalares e nos ambientes domiciliares, para a
oferta dos servigos e recursos de educagao especial (Brasil, 2008, p. 17).

Existe um grande equivoco sobre o papel do professor de educagao especial,
em muitos casos tendem a confundir ele com um cuidador, sendo este um
profissional com fungcbes e formacdo bem diferente do professor de educagao
especial. O cuidador € um profissional também assegurado por lei aos alunos com
NEE, porém com formagado na area da saude, devendo ele possuir graduagdo em
enfermagem ou curso técnica de enfermagem, e suas atribuigdes vao desde os
cuidados de alimentacdo, locomogdo e cuidados com a medicagdo do aluno.
Segundo Silveira (2022):

Entre os servigos da educagdo especial que o sistema de ensino deve
oferecer estdo os profissionais de apoio, Cuidadores, que sdo aqueles
necessarios para promoc¢ao da acessibilidade e para atendimento a
necessidades especificas dos estudantes no ambito da acessibilidade as
comunicagdes e da atenc¢ado aos cuidados pessoais de alimentagdo, higiene
e locomogéo. Estes profissionais sdo técnicos de enfermagem e advém de
uma empresa terceirizada, sendo também coordenados por uma enfermeira
da prépria empresa. (Silveira, 2022, p.11).

Esses profissionais de apoio deverdo, portanto, desenvolver as atividades de
locomogdo, higiene, alimentacdo e medicagcdo, prestando todo o auxilio
individualizado aos alunos com NEE que n&o conseguem realizar essas atividades
de forma independente, necessitando, desse apoio. Portanto a necessidade da
demanda desse profissional de apoio acontecera mediante a necessidade especifica
do educando da educacgao especial, quando suas atividades ficarem limitadas ou

comprometidas dentro do contexto escolar, gerando assim a necessidade desses



107

cuidados. E importante destacar que ndo cabe a esse profissional de apoio
desenvolver atividades educacionais pedagogicas ao aluno publico-alvo da
educacao especial, e nem se responsabilizar pela aprendizagem desse educando.

Sendo essas atribuicbes bem diferente das do professor de Educacgao
Especial e que precisam serem discutidas com mais frequéncias nas escolas, como
por exemplo qual o papel desses profissionais? Quais suas atribuicbes? Qual a
formacgao exigida para esses profissionais?

O professor de Educacdo Especial, devera atuar junto ao aluno com
necessidades educacionais especificas, em sala de aula e de acordo com

(Resolugao, 03/2016 CEE/CEB, art. 09, inciso |, tendo as seguintes atribui¢des:

Atuar de forma articulada com os demais professores da sala de ensino
comum e da Sala de Recursos Multifuncionais e coordenagédo pedagdgica.
Participar das atividades promovidas pela comunidade escolar, colaborando
para a plena participagcdo do estudante com NEE etc. Realizar o
planejamento sistematico com a equipe pedagdgica da escola e com os
professores da classe de ensino comum e da Sala de Recursos
Multifuncional mediado pelo coordenador pedagdgico. Elaborar o Plano
Educacional Individualizado (PEI) a partir de contribuicbes e orientagcées da
equipe pedagdgica da escola. Redigir relatério semestral apresentando os
objetivos trabalhados durante o semestre e as necessidades especificas,
possiveis avangos e retrocessos do estudante nos aspectos académicos,
relacionais, autonomia e participagéao.

Mesmo diante do exposto acima, faz-se necessario avaliar o aluno para saber
se realmente ele precisa de acompanhamento, ou se consegue desenvolver as
atividades sozinho de modo satisfatério, com autonomia. Por vezes acontece de o
aluno dispensar o suporte do Professor da Educacéo Especial e do cuidador, ja em
outros casos dispensa o cuidador necessitando somente do professor de Educacao
Especial, nunca ela ira precisar somente do cuidador. Para o desenvolvimento de
um trabalho pedagodgico mais consciente e compromissado em atingir o
desenvolvimento da aprendizagem desses alunos, o professor da Educagéo
Especial devera desenvolver alguns documentos, onde disponibilizara de
informacdes mais precisas no que diz respeito ao nivel de desenvolvimento desses
educandos, além de disponibilizar as praticas pedagogicas adotadas no processo de
ensino aprendizagem desses aprendizes. A seguir tem-se algumas imagens de

documentos que servirdo como um norte ou base para esses educadores.
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Imagens 14,15,16 e 17: Parecer pedagdgico.

Cahg;a"m da escola 3. Quanto a Comunicac3o/Linguagem (Responda marcando com X)
a) Fala compreensivelmente para:

Familia { )} Amigos { ) Professora { } Todos { }

b) Dar recados { )

c) Compreende ordens simples { ) ordens complexas { ) regras de
PARECER PEDAGOGICO Togos ¢ 3
d) Consegue distinguir palavras de desenhos { ) ndmero de
1. Nome do Aluno: letras { } identifica seunome ()
2 O_uantuaAumnnmia' e) Ler silabas { ) palavras { ) frases({ )
f) Distingue Cores [ ) Se sim, Especifique
quais

g) Se expressa através do desenho sim { ) ndo ( )

Atividades Sem ajuda Com ajuda
Anda nos ambientes da sala Observacio
Organiza seu material

4. Quanto ao raciocinio Matematico (Responda marcando com X)

Executa as atividades a) Distingue formas geométricas { ) Especifique:
Vai a0 banheiro
b) Grandezas: pequena { ) médio [ ) grande { )
Se alimenta c) Possui noc3o de quantidade: sim ( } n3o { )
0BS: d) Classifica objetos por caracteristica: sim ( ) ndo { )

e) Seria objetos: sim { ) n3o ()

Observacdo:

merenda( )

5. Quanto a nogdo de tempo/ espaco
a) Utiliza estas palavras no vocabuldrio (circule): manh3 / tarde / noite
/ dias da semana / més / em cima / embaixoy/ dentro / fora

Observacdo
Observacdo
8. Data, Local e assinaturas dos responsaveis pela avaliagdo 6. Conhecimentos gerais (Responda marcando com X se afirmativo)
a) Nomeia as pessoas da familia ( ) vizinhos ( )
b) Conhece e nomeia o bairro | ) acidade | )escola ( ) igreja { )
9. Termo de conhecimento Observacdo:
Declaro ter autorizado e lido a avaliacdo pedagdgica de
—com afinalidade da elaboracdo de planejamento das 7. Comportamento socio-afetivo (Responda marcando com X se
agdes a serem desenvolvidas pela escola na sala de aula e no apoio do afirmativo)
Atendimento Educacional Especializado. a) Mantém um bom relacionamento com adultos | ) com os
colegas (| )
b) Demonstra prazer em dangar { ) cantar{ ) desenhar{ ) brincar

Sem mais nada a acrescentar, ( ) fazer atividades [ )

c) Obedece as regras estipuladas para todos: totalmente () as
wvezes ( ) na maioria das vezes ( ) nunca( )

{assinatura dos pais, do responsavel ou do prdprio aluno) d) Como reage a frustracdo: chora ( ) bate { ) morde | ) chuta { ) se
isola { ) grita{ )

e) Qual momento da rotina o aluno prefere? (pode marcar X em mais
Data: Municipio/ /! S . de uma atividade)

escrita { ) numeros( ) leitura( ) jogos{ ) parque( ) historial )

Fonte: Manual Informativo da Educagao Especial-1?DIREC/SEEC-RN, (2022)

Assim esse documento visa dispor da proposta pedagdgica a ser adotada,
quais os planos deverao serem desenvolvidos, indicando as estratégias usadas para
a superacao das possiveis dificuldades desses estudantes. Este trabalho permitira
refletir sobre a agao educativa, e sobre quais estratégias serdo desenvolvidas para o
alcance dos objetivos.

Outro documento a ser desenvolvido pelo professor da Educacao Especial é
o Plano Educacional Individualizado (PEI), que se trata de mais um instrumento
pedagogico que visa dispor de informagdes importantes a respeito processo de
ensino aprendizagem do educando, descrevendo neste documento quais as metas

académicas e funcionais que se pretende alcangar com esses estudantes, apoiados
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pelos servicos da Educagédo Especial. Dessa forma, o PEl devera ser construido
diariamente de forma coletiva entre professor de Educacao Especial, professor/a de
SRM e professor/a de sala de aula comum. Este documento geralmente é
disponibilizado pelas instituicbes através de um sistema, para todos os profissionais
da rede estadual do estado do Rio Grande do Norte. A estrutura deste documento
segue com os seguintes tépicos: Componente Curricular, Unidade Tematica, Objeto
de Conhecimento, Objeto de Conhecimento para o aluno NEE, facilitador de
aprendizagem, metodologia/recursos didaticos e avaliacdo. Quanto aos relatorios
semestrais estes também deverdo ser anexados no sistema disponibilizado pela
instituicao, ao fim de cada semestre e devendo conter: Identificagao e caracterizagao
do estudante, processo de ensino-aprendizagem, e as metodologias utilizadas e
avaliacdo. Dessa forma, reiteramos com o encaminhamento e possibilidades de
atuacdo do profissional de educacido especial no contexto das escolas da rede
estadual de ensino.

Abaixo segue o modelo do plano individualizado mencionado acima que esta
disponivel para todos os profissionais da Educacédo Especial, é valido destacar que
essas informacgbes contidas nesse PEIl deverdo serem compartilhadas com os

demais profissionais da educacgao.

Imagens 18 e 19: PEI — Plano Educacional Individualizado

PLANO EDUCACIONAL INDIVIDUALIZADO

Data Fim # [28/04/2023

FREQUENCIA SEMANAL AEE

M° de vezes por semana na
Recursos Multifun,

Outra Orga
TEMPO DE ATENDIMENTO AEE
50 Minutos (]
Outro [ Qual?
ORGANIZACAC DO ATENDIMENTO AEE
Atendimento Individual (]

Atendimento Grupal (]

ORIENTACOES SUGERIDAS PELA FamiLIa

Quais?

Orientacdes:

OUTROS PROFISSIONAIS ENVOLVIDOS

Quais?

Orientagdes:
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CoMPONENTES CURRICULARES CADASTRADOS

Objeto de
Conhecimento Para o
Aluno NEE

Habilidades  Habilidades Para Facilitador de Metodologia/Recursos
ParaTurma o Aluno NEE Aprendizagem  Didaticos

Componente  Unidade  Objeto de

Curricular Tematica Conhecimento Avaliacdo

Fonte: Sigeduc-RN, 2023

A educacgéo Inclusiva precisa eliminar todas as barreiras existentes no ambito
escolar que impeca o desenvolvimento de todos os aprendizes. Um outro ponto que
merece ser destacado como meta da Educacgao Inclusiva € romper com os entraves
existentes entre a Educagao Especial e o ensino regular para que a partir dessa
nova realidade se possa desenvolver um novo sistema que acolha e atenda as
demandas individuais dos alunos que apresentam necessidade educacionais
especificas.

Dessa forma as instituicbes escolares devem planejar e desenvolver agdes
que promovam informagdes que validem a importancia e a necessidade de um
ensino mais justo, democratico e de qualidade para todos os educandos, pois
somente a informacéo assegurara a superagao de todos os equivocos e obstaculos
existentes que dificultam o desenvolvimento de uma educacdo inclusiva. E preciso
romper com a ideia de que a educacido especial e inclusiva sdo ainda areas
relativamente novas na educagao por isso ainda ndo € bem compreendida pelos
educadores e os demais que fazem a educacéo. A partir dessa consciéncia é que as
barreiras fisicas e atitudinais serdo superadas evidenciando a importancia do
professor de Educacao Especial nesse processo de inclusao.

Diante do exposto e observado até aqui €& possivel afirmar que esses
profissionais lidam diariamente com dificuldades bem acentuadas bem como: a falta
de informacbes essenciais para o desenvolvimento da articulacdo entre as equipes
de trabalho, a falta de aceitagao das diferengas entre outros pontos ja elencados no
desenvolvimento deste trabalho.

Sendo assim é preciso destacar a necessidade que essas instituicoes
apresentam no sentido de receberem apoios sejam eles financeiros, técnicos ou
pedagogicos para o fazer educativo. Pois a falta desses apoios implica em
dificuldades para com o desenvolvimento das praticas pedagdgicas desses
profissionais, porém ¢é importante salientar que se cada um profissional se
comprometer em fazer sua parte, no sentido de contribuir para com o compromisso
assumido pelo sistema educacional, o de ofertar uma educacdo inclusiva, estes

serdo multiplicadores de conhecimentos e acbes tdo necessarias para o
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desenvolvimento de uma educag¢ao democratica. Compreender que a inclusdo e a
educacao Especial ndo dependem somente das politicas publicas, mas também da
disposicdo de cada sujeito que faz parte do processo de ensino e aprendizagem,
pois comprometimento, conhecimento serdo os pilares para o desenvolvimento de
acgdes inclusivas.

Dessa forma para que a inclusdo seja uma realidade presente nas escolas
faz-se necessario a disponibilizacdo de recursos postos ao servigo dos alunos NEE,
uma formacdo adequada para os docentes do ensino regular e da educacao
especial, e o desenvolvimento de praticas pedagogicas como também a colaboragao
entre educadores e todos os profissionais de apoio pedagogico.

E valido salientar que nos didlogos estabelecidos com esses profissionais da
referida escola a principal reclamacéao recebida por parte deles foi a necessidade da
conscientizagao a respeito do numero de alunos por turmas, pois a realidade dessa
instituicdo sdo salas super numerosas, na maioria das turmas todas acimam de 35
alunos o que dificultam bastante o trabalho do educador. Pois salas numerosas
acabam impedindo o professor de desenvolver uma aula dindmica pela falta de
espago ou mesmo colaboracado da turma, conversas paralelas, tumulto e até mesmo
confusdes entre eles.

No que se refere aos avancos obtidos sobre a Educacgao Especial e Inclusiva,
€ nitido que muito se avancou em termos de direito e acesso educacional para as
pessoas com NEE, no entanto é valido mencionar que ainda existe um caminho
longo a ser percorrido por todos que fazem a educacédo e por essas familias,
caminho esse cheio desafios a serem superados.

No entanto, para aqueles que atuam de forma direta no processo educacional
fica o desafio maior: que € o de criar condi¢gdes que proporcione o desenvolvimento
da inclusdo e da Educacéo Especial, bem como o respeito as diferencas existentes
nesse meio. No que tange aos professores da Educagao especial, esses realmente
estdo dispostos a contribuir com a aprendizagem dos alunos com NEE, pois
acompanham de perto a luta diaria enfrentada por esses aprendizes e suas
respectivas familias, as quais necessitam serem compreendidas como parte a somar
nesse processo de ensino, estabelecendo assim a parceria entre a familia e escola.

E correto afirmar que mediante a realidade atual, a educacdo publica
brasileira passa por grandes desafios, que abrange desde investimentos financeiros

até a oferta de cursos de formacgao para esses profissionais.
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No que diz respeito a educacao inclusiva e a educagao especial ndo podia ser
diferente, é na verdade € até mais complexa suas dificuldades, conforme ja relatas.
No entanto ao analisar toda a histéria de luta dessas familias de alunos atipicos,
esta evidéncia que foi por meio de muitas lutas que se obteve os avancgos
conquistados até hoje. Portanto, para se avangar mais, para que o discurso e as
condicbes venham favorecer o desenvolvimento da inclusdo e da educacao
especial faz-se necessario construir, direcionar e promover parcerias que sao
fundamentais no caso a familia, escola e sociedade, ja que a educacgao inclusiva
devera envolver e reunir toda a comunidade escolar e a familia do aluno, portanto o
educador nao devera ser visto como 0 Unico responsavel nesse processo, 0 apoio
de todos os lados Ihe trara resultados positivos e significativos. Assim essas agdes
inclusivas deverdo proporcionar o desenvolvimento de ambientes criticos e
reflexivos acerca das diferencas e o direito ao respeito, ao acesso e a permanéncia
de todos na escola.

As necessidades desses alunos s&o reais e justas, e sendo esses detentores
dos mesmos direitos dos alunos tipicos, essa conscientizagao tem levado o poder
publico, a elaborar leis e documentos que assegurem a implantacdo dessas
politicas, no entanto, a realidade evidencia que a inclusdo ainda esta mais no campo
ideoldgico do que operacional.

Hoje o que fica evidenciado na educagao da escola onde se desenvolveu a
pesquisa € que a oferta de ensino acontece mediante a integracéo. Pois integrar é
facil, ja incluir exige agbes mais complexas, o que o tornado o processo de inclusao
extremamente dificil e distante da realidade atual da instituicdo E.E.P.P.G. Uma vez
que o poder publico elabora e dispée de politicas publicas, mas nao oferece as
condicbes minimas e necessarias para sua implantagao. Mediante essa realidade
fica evidenciado a auséncia de recursos financeiros, de infraestrutura adequada e a
auséncia de ofertas de formacdes especificas para os professores das escolas
regulares.

Enfim, o desenvolvimento de uma Educacado Inclusiva e da Educacao
Especial apresenta-se como um processo complexo que requer, 0 empenho de
todos que estdo ligados a educagdo, como também do envolvimento de todos os
segmentos da sociedade de forma a se desenvolver uma consciéncia social que
considere a diversidade existente como também a oportunidade de valorizar cada

sujeito de acordo com suas caracteristicas individuais.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Entendendo que as consideracodes finais de uma pesquisa, nao significam sua
finitude, mas o inicio de seu percurso real, tem-se a necessidade de expor algumas
questdes consideradas essenciais para o trabalho, com o intuito de disponibilizar
uma visao panoramica acerca dos resultados. O projeto buscou estudar a Educagao
Especial e a Inclusdo no ambiente escolar, analisando a visao dos profissionais da
educacdo. Ainda buscou-se compreender as metodologias adotadas por esses
professores em relagdo as suas praticas pedagdgicas, identificando suas
dificuldades e barreiras encontradas.

Nesse contexto, percebe-se que muito se tem a fazer quando se pensa em
Inclusdo e Educacgao Especial, sendo necessario muito esforgo e envolvimento por
parte de todos que fazem parte da educagao, para que estas mudangas garantam
realmente o objetivo almejado, isto €, uma pratica pedagdgica que considere e
alcance as diferentes realidades existente nas salas de aula. Na instituicdo onde se
desenvolveu o trabalho, mostrou-se o desejo maior em buscar cada vez mais
desenvolver discussdes, pesquisas, bem como projetos que viabilizem a
implantacdo dessa proposta, sendo um objetivo tornar-se uma escola que
desenvolva a inclusdo e a educagao especial, com finalidade de assegurar uma
educacao de qualidade a todos.

O que parece ter ficado bastante evidente nos relatos dos profissionais da
instituicdo observada foi que ha muito a ser desenvolvido e trabalhado no sistema
educacional publico brasileiro no tocante as iniciativas que deve haver para que se
institua uma gestdo democratica. A gestdo democratica, isto €, uma gestdo que
abranja ndo s6 a maioria que esta instalada no colégio, mas sim toda a parcela, visto
que todos possuem direito a educacado de qualidade, ou seja, que respeite as
diferengas e o tempo de cada individuo nela envolvido, deve ser levada como um
dos principios indispensaveis de uma instituicao de ensino.

Ademais, tem-se que a instituicdo deve fazer com que ndao somente o corpo
docente e especialistas da area de educacgao especial, entendam do que se trata a
inclusdo e os trabalhos que sdo desenvolvidos dentro dela, mas sim propagar tal

ideia para que seja compreendida por toda a comunidade escolar, incluindo alunos,
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administragcdo, bem como professores, pais/responsaveis, além de quaisquer
equipes terceirizadas.

Somente assim, entédo, que a sociedade se tomara inclusiva, isto €, mediante
as agodes da educagao que devem nao somente se restringir ao ambito escolar, mas
sim a toda sociedade, abrindo o espa¢o adequado para que o preconceito seja
diminuido, pois a ignorancia presente em tais pensamentos equivocados, sO existe
mediante a desinformacao.

E a falta de conhecimento, em geral, faz com que a sociedade, em geral,
enxergue a deficiéncia como sendo uma doenga crénica, um peso ou até mesmo um
problema. Estigmatizando a deficiéncia como algo grave, transformando as pessoas
com deficiéncia visual ou fisica, auditiva e com transtorno intelectual em sujeitos
incapazes, indefesos, sem direitos, sempre excluidos dos direitos desses
assegurados por lei. E necessario muito esforgo, um trabalho de conscientizacdo
junto a sociedade para superar todos esses estigmas. Enfim, as pessoas com algum
tipo de deficiéncia ou transtorno, sofrem cotidianamente discriminagdes no dia a dia,
tendo seus direitos negados nas diversas esferas, precisando de mais empatia,
respeito, de tolerancia, de compreensao e paciéncia para vislumbrar um horizonte
positivo e bonito

Na medida que se reconhece a escola como um espago propicio para a
difusdo de respeito, igualdade e equidade, € fundamental desenvolver reflexdes que
favorega o processo de ensino aprendizagem. Diante disso € correto afirmar que a
pratica pedagogica adotada pelo professor devera validar essas acgdes a fim de se
promover a inclusdo nesses espagos.

Acredita-se que esta pesquisa, mesmo que parcialmente, sinalizou aspectos
relevantes sobre a necessidade de se refletir e desenvolver praticas que favorecam
a inclusdo no cotidiano escolar. Pelo que foi visto e sentindo, em uma perspectiva
geral da pesquisa, existem alguns pontos que dificultam e impedem a efetivagédo de
um ensino mais democratico e de qualidade para todos os sujeitos matriculados
nessa instituicdo de ensino. Devendo ser enfrentados e combatidos por meio do
desenvolvimento de praticas pedagogica que valorize a Educagdo Especial e
Inclusiva, entre os quais, pode-se destacar: a integragdo teoria-pratica; um
planejamento mais sistematizado, continuo e colaborativo; a atuagdo do professor

como agente mediador no processo de aprendizagem.
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Assim, ao validar esses aspectos, entende-se que a escola devera construir
projetos que favoreca a formagéo dos professores e de toda a comunidade escolar
na area da Educagao Especial, s6 assim os resultados obtidos contribuirdo para a
construcdo de um ambiente mais acolhedor para todos os educandos. Isso se
justifica pela necessidade de receber e acolher a todos os aprendizes indo além do
ato de apenas matricular, mas oferecer as condigdes necessarias para seu
desenvolvimento acontecer.

Destarte na pratica, os principais envolvidos na implantagdo da politica da
Educacao Inclusiva e Especial sdo os professores e a gestéo, pois entende-se que é
no contexto da sala de aula que se pode contestadas ou incorporadas as novas
politicas instituidas educacionais, como a politica da Inclusdo e da Educacgéao
Especial. E nesse espaco que se permite avaliar quais avancos foram conseguidos
com sucesso e quais entraves existem que dificultam essas politicas que favorecem
a inclusao dos todos os educandos

No que diz respeito a essa nova politica da educacao, constatou-se que os
profissionais entrevistados e observados, embora concordem que o aprendiz que
apresenta necessidades educacionais especificas deve ter acesso a uma educagao
de qualidade e entendam que eles enquanto professores assumem um dos
principais papeéis nesse processo, no entanto afirmam que as dificuldades existentes
para sua implantacdo, vao desde a sua compreensao e a sua efetivagado. Destacou-
se ainda a necessidade de elaborar uma proposta pedagoégica que considere as
diferencas existentes nessa comunidade escolar, para que dessa forma a educagao
ofertada seja de fato democratica e acessivel a todos.

Dessa forma, as politicas podem ser “contidas” ou “modificadas” nas
instituicdes. A forma como se desenvolve a pratica desses profissionais contribuira
Ou nao para que ocorra a aplicagcado da politica publica desenvolvida com o intuito de
contribuir para com a oferta de um ensino voltado para todos.

Observou-se por meio da entrevista e das observacgdes realizadas com esses
profissionais da E.E.P.P.G, que a receptividade dessa instituicdo quanto a Educacgao
Inclusiva e Especial, se fragilizam quando os educandos experimentam e sentem
diariamente as dificuldades de um processo que nao considera a identidade, a
qualidade de ensino e a auséncia da concepcao de um curriculo € um ensino que
valide essas diferengcas. Quando a aprendizagem dos alunos se desenvolve

baseada em principios que foram pensados e desenvolvidos na concepgao de um



116

Projeto Politico-Pedagdgico desenvolvido mediante a sua realidade os resultados
estardo mais seguros. Para finalizar, o desejo € que este trabalho possa trazer
contribuicdes para a reflexdo da Educagao Inclusiva e Especial, como também
contribuir com os discursdes acerca dos discursdes dessa nova politica. E correto
afirmar que muito pode ser explorado nessa tematica e, portanto, indica-se a
necessidade de se realizar pesquisas académicas que possa ampliar e avaliar quais

caminhos a escola precisara percorrer diante dessa concepgao.
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FORMULARIO DE DISSERTAGAO DE MESTRADO

Questionario distribuido com o intuito principal referente a realizagcao de uma

pesquisa empirica para dissertagcao de mestrado.

Identificagdao — Qual a sua fung¢ao na instituicao?

Tempo de servigo na Educacgao?
() Até 5 anos

( )de 6 até 15 anos

( ) de 16 até 24 anos

() Mais de 24 anos

Género

() Feminino

() Masculino

Na sua formacgao inicial teve alguma (s) disciplina (s) que o (a) preparasse para

a intervencao com alunos com NEE?
() Sim
( )Néao

Vocé ja fez ou esta fazendo algum curso com carater complementar na sua

formagao?
() Sim, estou fazendo
() Nao!

() Atualmente ndo estou fazendo nenhum, porém ja fiz.
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Analisando a realidade da instituicao em que trabalha, vocé acredita que a

inclusao esta presente nas ag¢odes diarias desenvolvidas pela escola?
( )Sim
( )Nao

De acordo com os seus conhecimentos Educacao Especial e Educagao

Inclusiva tratam-se de um sé conceito?
() Sim, ndo ha diferencga entre os dois
() Nao, ha diferenca entre os dois conceitos

Como vocé avalia a organizagcao pedagoégica da escola em relagao a Politica de

Inclusdo?

( )Boa

( )Otima

() Ruim

( ) Péssima

() Nao sei nada sobre

Na instituicdo em que trabalha tem alunos com necessidades educacionais

especificas?

( )Sim

() Nao

Se sim, eles possuem o professor de Educagao Especial?
( )Sim

() Nao

() Nao sei
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() Alguns sim, porém outros ndo

Ha interagao entre os alunos com necessidades educacionais especificas com

os demais que nao se encontram no espectro atipico?

( )Sim

() Nao

() Nao sei nada sobre

Vocé gostaria de fazer um curso complementar na area de Educac¢ao Especial?
( )Sim

() Nao

( ) Talvez

() Nao sei.

Acha certo os alunos atipicos estarem juntos com os alunos tipicos nas salas

regulares?
() Sim, acredito que deve haver tal acdo nas escolas.
() Nao, nao acho que seja a melhor opgao para o desenvolvimento deles

() Nao sei nada sobre
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Solicitagao de autorizagao para realizar a aplicagao do questionario

Caro colega:

Pretendo a vossa colaboragdo na resposta a um questionario para complementar
dados sobre o assunto ja inquirido neste agrupamento sobre o tema: Educacao
Especial e Educacgao Inclusiva: Um olhar atento no ambito de trabalho de Mestrado
em Ciéncias da Educagéao orientado pela Professor Doutor Sérgio Simplicio.

O questionario sera breve e sera constituido por treze questdes todas voltadas para
a tematica do estudo, abrangendo a implementagdo dessas politicas publicas, a
opinido sobre as atitudes dos professores sobre a inclusdo e as metodologias de
ensino inclusivo, como também os possiveis entraves que venham dificultar a oferta
de um ensino de qualidade voltado para todos e ainda trara questbes sobre a
formacgao e a oferta de cursos para esses profissionais dessa institui¢ao:

Sendo assim comprometo-me a garantir a confidencialidade e o anonimato dos
dados de todos os participantes do referido estudo. E valido ressaltar que antes de
registar os dados no trabalho, o profissional disposto a colaborar com o trabalho,
tera oportunidade de rever as suas respostas, modificando-as quando necessarias
se assim o entender.

Atenciosamente,

Fabricia Leite Dantas



