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RESUMO

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) € uma desordem do neurodesenvolvimento
gue apresenta caracteristicas clinicas singulares que podem dificultar o processo de
ensino e aprendizagem, por apresentar dificuldades na comunicacdo, interacao
social e comportamentos restritos e repetitivos, impondo diversos desafios aos
professores da sala de regular. A partir da tematica em tela, destacamos como
problema de pesquisa: Quais os principais desafios enfrentados pelos professores
para o desenvolvimento e efetivacdo da aprendizagem dos alunos com Transtorno
do Espectro Autista (TEA) na sala de aula regular? Nessa perspectiva, o referido
estudo tem como objetivo compreender quais o0s principais desafios no
desenvolvimento da aprendizagem dos alunos autistas. Para tanto, definimos como
objetivos especificos: Descrever a percep¢ao dos professores sobre a compreensao
do Transtorno do Espectro Autista; identificar quais o0s principais desafios
enfrentados pelos professores no processo de ensino aprendizagem dos alunos com
TEA no ambiente escolar, e identificar os cursos de formacéo continuada realizados
pelos professores para a mediagdo do conhecimento dos alunos autistas. A revisao
bibliografica esta ancorada em autores renomados, tais como: Brasil (1988, 1996,
2015), Mantoan (2003, 2006), Cunha (2012, 2020), Brites e Brites (2019), entre
outros, 0s quais propiciaram reflexfes e discussbes acerca da tematica. Trata-se de
um estudo de caso, de abordagem qualitativa e de natureza basica, tendo como
instrumento para a coleta de dados um questionario estruturado, realizado por meio
do formulario Google Forms, aplicado junto aos dezessete professores que atuam
na sala de aula regular de uma escola publica do Ensino Médio da Rede Estadual de
Ensino. Os resultados obtidos nesse estudo apontam para os inimeros desafios
existentes na inclusdo escolar de alunos autistas e no desenvolvimento do seu
processo de ensino aprendizagem, bem como traz possibilidades para a efetivacao
de uma aprendizagem mais significativa, promovendo e garantindo-lhes uma
educacéo de qualidade, equitativa e inclusiva.

Palavras-Chave: Inclusdo escolar; Transtorno do Espectro Autista; Ensino e

Aprendizagem; Aluno.



ABSTRACT

Autism Spectrum Disorder (ASD) is a neurodevelopmental disorder that presents
unique clinical characteristics that can hinder the teaching and learning process, as it
presents difficulties in communication, social interaction and restricted and repetitive
behaviors, imposing several challenges on classroom teachers. regular. Based on
the topic at hand, we highlight the following research problem: What are the main
challenges faced by teachers in developing and implementing the learning of
students with Autism Spectrum Disorder (ASD) in the regular classroom? From this
perspective, the aforementioned study aims to understand the main challenges in the
learning development of autistic students. To this end, we defined the following as
specific objectives: Describe teachers' perception of understanding Autism Spectrum
Disorder; Identify the main challenges faced by teachers in the teaching-learning
process of students with ASD in the school environment, and identify the continuing
training courses carried out by teachers to mediate the knowledge of autistic
students. The bibliographic review is anchored in renowned authors, such as: Brasil
(1988, 1996, 2015), Mantoan (2003, 2006), Cunha (2012, 2020), Brites and Brites
(2019), among others, which provided reflections and discussions on the topic. This
is a case study, with a qualitative approach and of a basic nature, using a structured
questionnaire as an instrument for data collection, carried out using the Google
Forms form, applied to seventeen teachers who work in the regular teaching
classroom. a public high school in the State Education Network. The results obtained
in this study point to the numerous challenges that exist in the school inclusion of
autistic students and in the development of their teaching-learning process, as well
as bringing possibilities for carrying out more meaningful learning, promoting and
guaranteeing them a quality education, equitable and inclusive.

Keywords: school inclusion; autism spectrum disorder; teaching and learning;
student.
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INTRODUCAO

Na contemporaneidade a tematica da educacéo especial inclusiva apresenta-
se como um desafio, principalmente no tocante a inclusdo dos estudantes com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) no ambiente escolar. A cada ano as areas da
ciéncia e da medicina promovem avan¢os consideraveis quanto aos exames,
atendimentos e diagndsticos, com vistas a elaborar avaliacdes mais precisas sobre o
autismo.

De acordo com o ultimo dado divulgado pelo Center of Deseases Control and
Prevention (CDC, 2021) dados dos Estados Unidos (EUA), revelou um crescimento
acentuado do Transtorno do Espectro Autista, havendo uma incidéncia e prevaléncia
muito significativa na populagao infantojuvenil, envolvendo pelo menos, 1 (um) caso
de autismo a cada 36 (trinta e seis) criancas, sendo estes dados de 2020, assim
mostra-se mais frequente em criancas do sexo masculino, com isso, estima-se que
aproximadamente 1% da populacdo mundial tenha autismo.

Diante desse contexto, essa tematica tem sido discutida nos mais diversos
campos da ciéncia, estimulando discussdes, trocas de ideias, revelagbes de
experiéncias, legislacdes, modelos de ensino, novas pesquisas a fim de obter maior
conhecimento sobre as varias maneiras de compreendé-la nos diferentes contextos
e espacgos.

Com o advento da neurociéncia, o aprofundamento da genética e a evolugéo
de novas tecnologias de neuroimagem, estudos clinicos e de observacao evolutiva
comecaram a dar ampla base de informacdes que proporcionaram o
desenvolvimento de testes, escalas e instrumentos de avaliacdo diagndstica que
passaram a auxiliar na deteccdo cada vez mais precoce dos sinais iniciais na
infancia permitindo criar parametros mais seguros para profissionais suspeitarem e
confirmarem a presenca ou a auséncia do autismo nas mais diferentes fases da
vida.

O Transtorno do Espectro Autista é uma desordem do neurodesenvolvimento
que apresenta caracteristicas singulares que podem dificultar o desenvolvimento da
aprendizagem, impondo inumeros desafios aos professores da sala de aula regular

e a toda comunidade escolar.
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A falta de conhecimento dos docentes sobre o autismo, a falta de
acompanhamento familiar e multidisciplinar, a falta de diagnésticos clinicos, recursos
metodolégicos e de praticas pedagogicas adequadas, sdo fatores que tem
prejudicado a incluséo e a aprendizagem destes alunos. Nesse sentido, mesmo com
0s inimeros avancgos ocorridos na educacdo de pessoas com deficiéncia, muitas
informacdes ainda sdo necessérias para o entendimento do TEA, as quais podem
contribuir para a construcao de praticas pedagodgicas inclusivas. No entanto, ainda
h& muita caréncia em estudos nesta area.

As particularidades que envolvem o TEA, como dificuldades de interagao
social, comportamentos restritos e repetitivos, dificuldades com alteragcdes na rotina,
alteracbes sensoriais, seletividade alimentar, problemas motores tém se
apresentado como grandes desafios para a inclusado das pessoas autistas.

Com o crescente numero de alunos diagnosticados, muitas inquietacdes vém
surgindo no contexto escolar principalmente para os que trabalham diariamente com
eles, que é o caso dos professores. Nesse sentido, convém refletir o que esta por
tras de tantos diagndésticos, como identificar as caracteristicas do TEA, e como
ofertar um ensino de qualidade garantindo-lhe a aprendizagem necessaria para o
seu desenvolvimento cognitivo e social mediante tantos desafios existentes no
espaco escolar.

Partindo dessa perspectiva, esse trabalho se baseia na seguinte
problematica: Quais os principais desafios enfrentados pelos professores para o
desenvolvimento e efetivacdo da aprendizagem dos alunos com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) na sala de aula regular?

Nesse cenario, temos como objetivo geral desse estudo compreender quais
os principais desafios enfrentados pelos professores para o desenvolvimento da
aprendizagem dos alunos autistas; para tanto, definimos como objetivos especificos:
Descrever a percepcdo dos professores sobre a compreensdo do Transtorno do
Espectro Autista; Identificar os principais desafios enfrentados pelos professores no
processo de ensino aprendizagem do aluno com TEA no ambiente escolar;
Averiguar as estratégias pedagogicas adotadas para a efetivacdo da aprendizagem
dos estudantes com TEA, Investigar os recursos utilizados para o desenvolvimento
da aprendizagem dos alunos autistas na sala regular; e identificar os cursos de
formacdo continuada realizados pelos professores para a mediagdo do

conhecimento dos alunos autistas.
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A relevancia desta pesquisa justifica-se pela constatacédo de que estudos que
se voltem a inclusdo de estudantes com TEA, a pratica pedagdgica e adequacdes
curriculares se fazem necessarios para que possam contribuir para a formacéo e a
pratica docente frente a inclusdo do discente com TEA. Ainda, cooperar para a
potencializacdo do crescimento social e humano deste alunado, melhorando sua
qualidade de vida e relacbes sociais. Oportunizando assim, uma inclusao tracada
sob o viés das potencialidades individuais de cada pessoa, que vao além de estar
incluido, mas com possibilidades de conhecimento, atuacdo e respeito as suas
especificidades.

Refletindo sobre esse cenario, notou-se a necessidade de buscar respostas
para esta tematica tdo complexa. Dessa forma, buscamos na literatura atual a
fundamentacdo tedrica acerca da abordagem Educacdo Especial e Inclusiva,
caracteristicas e aspectos historicos relacionados ao TEA, bem como sobre a
construcdo do processo de ensino aprendizagem com a intencéo de tecer possiveis
possibilidades para a efetivacdo da aprendizagem dos alunos autistas.

Metodologicamente, trata-se de um estudo de caso, tendo como vértice de
abordagem a metodologia qualitativa e descritiva, de natureza bésica, onde
utilizamos como técnica de pesquisa um questionario estruturado, aplicado junto aos
professores da sala de aula regular de uma escola publica da Rede Estadual de
Ensino do Municipio de Campo Redondo/RN.

O processo de construcdo deste estudo teve inicio com a escolha do tema, a
formulacdo da questdo problema, a definicdo de objetivos a serem alcancados, a
construcdo das hipoteses, para posteriormente dar inicio as pesquisas e ser
realizado o levantamento bibliografico prévio, analisando os principais autores que
abordam essa tematica.

No decorrer da extensédo da pesquisa foram realizadas diversas atividades de
estudos na perspectiva de adquirir conhecimento que contribuisse na escrita
académica. Foi, também, realizada uma pesquisa minuciosa de cunho bibliografico
na literatura atual a respeito do tema da dissertacéo, principalmente nos bancos de
dados e repositérios das principais universidades federais e particulares,
considerando as publicacdes entre o periodo de 2018 a 2022.

Utilizamos como aporte tedrico textos de autores como, Mantoan (2003,
2006), Cunha (2012, 2020), Brites e Brites (2019) entre outros, buscamos ainda em
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leis, decretos e documentos internacionais e nacionais, 0S quais nos proporcionaram
reflexdes e discussdes abordando significados e possibilidades acerca da tematica.

A coleta de dados foi realizada por meio de um questionario elaborado com o
uso de um aplicativo de internet para a criacdo de formularios de pesquisa online, o
Google Forms, aplicado através de um questionario contendo questdes abertas e
fechadas, com o intuito de verificar a compreensdo que estes tinham a respeito do
TEA e quais os desafios enfrentados pelos docentes para desenvolver praticas
inclusivas e efetivar a aprendizagem.

Assim sendo, para melhor entendimento sobre o autismo e a incluséo escolar,
este estudo esta estruturado em sete partes textuais da seguinte forma: Na primeira
parte, encontra-se esta introducdo que apresenta a contextualizacdo do estudo, o
objetivo da pesquisa, a justificativa, os procedimentos metodologicos e as
consideragoes.

No primeiro capitulo, abordaremos os marcos histéricos e legais da educacéao
especial e Inclusiva, o conceito de inclusdo de uma forma mais ampla. As diretrizes
e legislacdo da educacédo Especial Inclusiva, contemplando os direitos das pessoas
com deficiéncia, os desafios da Educacédo Especial na escola regular e a escola
inclusiva.

No segundo capitulo, apresentaremos 0s aspectos historicos do TEA,
trazendo conceitos, caracteristicas, diagnosticos e legislagédo, servindo de suporte
nas préticas pedagodgicas para o desenvolvimento da aprendizagem dos estudantes
com TEA e as contribuicdes do Atendimento Educacional Especializado (AEE), para
o desenvolvimento cognitivo do aluno autista, para um maior entendimento e pratica
docente.

Na sequéncia, no terceiro capitulo, traremos varias discussfes acerca da
importancia do papel do professor na construcdo do Plano Educacional
Individualizado (PEI), a necessidade da formacdo continuada e o desenvolvimento
de préticas inclusivas, da utilizacdo das estratégias e recursos que devem ser
consideradas na pratica educativa como ferramentas indispensaveis e que podem
trazer inUmeros beneficios para os alunos com TEA no ambiente escolar. Do mesmo
modo, abordaremos ainda a tecnologia como ferramenta facilitadora da
aprendizagem e a parceria da familia e da rede de apoio no empoderamento do
aluno possibilitando reflexdes sobre as praticas adotadas nas escolas de ensino

regular.
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Logo a seguir, no quarto capitulo, discutiremos o0s procedimentos
metodologicos da pesquisa realizada, contemplando os objetivos propostos, a
caracterizacdo da instituicdo e dos professores participantes, a coleta e analise dos
dados ao longo do processo.

No quinto capitulo contemplaremos a discussdo e apresentacdo dos
resultados obtidos na pesquisa, a partir das analises que foram realizadas, fazendo
uma reflexdo destes com o referencial tedrico adotado.

No sexto capitulo iremos compartilhar as consideracées acerca do tema em
discurso tecendo ponderacdes a partir dos objetivos definidos e fazendo reflexbes
das informacdes construidas na pesquisa, e na sequéncia a recomendacao deste
trabalho.

Os resultados da pesquisa evidenciam os inUmeros desafios existentes na
inclusdo escolar de alunos autistas e no desenvolvimento do seu processo de ensino
aprendizagem, dentre eles: a falta de formacao continuada, a escassez de materiais
didaticos adequados, a falta de colaboracdo da familia e de acompanhamento
especifico de outros profissionais.

Por fim, este estudo pretendeu investigar os principais desafios no processo
de ensino aprendizagem dos alunos autistas, com o propdésito de contribuir com a
qualidade de ensino ofertado aos mesmos, na construcdo e promoc¢do de uma
educacgdo mais inclusiva, equitativa e igualitaria, pois trabalhar com alunos autistas
exige a ampliacdo de préticas e estratégias pedagogicas adequadas que acolham

todos e respeitem as diferencas.
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1. CONTEXTO HISTORICO E NORMATIVO DA EDUCACAO ESPECIAL
INCLUSIVA

Neste capitulo abordaremos um breve relato sobre a evolugao histérica da
Educacao Especial na perspectiva da educacao inclusiva, com o intuito de sinalizar
0S avangos e retrocessos ocorridos na educacado das pessoas com deficiéncia ao
longo da histéria.

O processo de inclusdo escolar constitui-se em um importante desafio nos
dias atuais, dessa forma se torna imprescindivel que a instituicdo escolar se torne
um espaco de aprendizagem, respeito as diversidades e que a construcdo do
conhecimento aconteca de forma dinamica, flexivel e acolhedora.

A Educacéo Inclusiva propde romper com a velha roupagem da educacéo
tradicional, necessitando de algo novo, diferente, que proporcione mudancas
significativas, qualitativas e equidade para todos os alunos, o que implica na
reestruturacdo da educacdo como o todo: formacdo de professores, adaptacdes
curriculares e estruturais, caso contrario serd um ensino insuficiente para viabilizar
tais mudancas e garantir a permanéncia, o conhecimento e a aprendizagem de

todos os educandos.

1.1 Evolucéo histérica da educacao especial inclusiva

Em meados da década de 70, em meio a uma efervescéncia global de
manifestacdes sociais que envolviam temas como feminismo, racismo, movimento
hippie, os desafios da Guerra Fria e o conflito do Vietn&, o Brasil ndo imune a tudo
isso, testemunhou importantes discussbes acerca da diversidade, dentre elas
apontamentos e reflexdes sobre o conceito de educagao especial inclusiva. Essa
época tumultuada ndo apenas presenciou a emergéncia destes debates, mas
também marcaram o inicio de uma jornada continua em direcdo a promocdo da
inclusdo e igualdade de oportunidades para pessoas publico alvo da educacgéo
especial na esfera educacional brasileira.

Esse periodo foi marcado pelo reconhecimento crescente da necessidade de
romper com as praticas segregacionistas e proporcionar oportunidades educacionais
igualitarias para todos, independentemente de suas habilidades ou condicdes.

Influenciado por movimentos internacionais que defendiam a incluséo e a
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diversidade nas escolas, o Brasil comecou a revisitar suas politicas educacionais,
buscando estratégias que promovessem a integracdo de alunos com deficiéncia nas
escolas regulares. Essa transformacao gradual de perspectivas refletiu o desejo de
criar um ambiente educacional mais aberto, onde a colaboracdo, a compreenséao
mutua e a celebracdo das diferencas se tornassem fundamentais para a construgéo
de uma sociedade mais inclusiva.

A Educacéao Especial brasileira se formou em meados da década de 1960 a
1970, no auge das movimentacfes sociais, assim como mudancas desencadeadas
pelas legislacdes. A sociedade assumiu um carater passivo, porém vale salientar
gue ndo basta apenas as organizacfes e movimentacdes, mas sim o esforco de
cada individuo envolvido, para que assim possam ser superadas as barreiras e 0s
limites impostos aos deficientes, oportunizando espacos e a participacao de todos os
individuos, sem pré-julgamentos ou atitudes discriminatorias.

Em nossa sociedade sempre existiu um conceito de Educacdo Especial,
embora seu marco institucional no Brasil somente ocorreu ap0s a preocupacao em
adequar a sociedade a este modelo de vivéncia pensando para além de um carater

assistencialista. Conforme ressaltado por Bueno (2004, p. 81):

As referéncias sobre educacdo especial, apds esses dois séculos iniciais,
consideram o século XVIII como marco definitivo no esforco que a
sociedade moderna encaminhara no sentido de proporcionar educagao
especializada compativel com as necessidades das criangas excepcionais

L.].

Desta maneira, ressaltamos que sempre existiram pessoas com algum tipo
de deficiéncia, e que muitas vezes eram escondidas e excluidas do convivio social,
sendo alvos de julgamentos e preconceitos em varios momentos. Assim sendo,
segundo Kassar (2011), somente com a Declaracdo de Jomtien®, foi estabelecido
um conceito de Educacdo para todos, e posteriormente, na Declaracdo de
Salamanca as questdes voltadas a educacdo especial passaram ter um tratamento
diferenciado, momento em que estes individuos comecaram a ser atendidos na
classe comum, levando em conta suas particularidades e potencialidades. Assim, a
Educacdo Especial passou a ter uma efetiva participagdo nas perspectivas

educacionais e inclusivas.

! Declaracdo Mundial sobre Educacéo para Todos: Satisfacdo das Necessidades Basicas de
Aprendizagem, Jomtien, 1990.
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Considerando estes aspectos, a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo Nacional) em seu capitulo V, no artigo 58 que trata da educacao especial,
estabelece que a educacao especial, para os efeitos dessa lei, € a modalidade de
educacao escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
portadores de necessidades especiais (BRASIL, 1996).

Nessa Lei, a Educacéo Especial é entendida como modalidade transversal,
assim como demais modalidades educacionais (Educacdo do Campo, Educacao de
Jovens e adultos, etc.), e perpassa todos os niveis de educacdo escolar, isso
significa que abrange toda demanda do ensino, desde a fase inicial da Educacgédo
Infantil até os alunos universitarios, todos tém direito ao ensino assegurado por lei.

As pessoas com deficiencia no decorrer da historia foram vitimas de
discriminacdo, preconceito, e exclusao social, sendo estigmatizadas por sua
incapacidade. Esse periodo é marcado pelo paradigma da exclusdo onde eram
consideradas como incapazes, invalidas, ineducaveis, eram eliminadas ou
abandonadas a beira dos rios, até a morte.

Na idade média eram utilizados os mesmos recursos para eliminagdo das
criancas com deficiéncias até a propagacdo do Cristianismo. Nesse periodo as
criancas que nasciam com deficiéncia eram tidas como impuras, castigo de Deus,
criaturas diabdlicas, fruto do pecado e da maldicdo divina. No entanto, a igreja
desempenhou um importante papel no acolhimento desses sujeitos.

Durante a ldade moderna tratavam a deficiéncia como uma doenca e as
criangcas eram segregadas para tratamento em asilos, hospitais psiquiatricos e
prisbes, ficando afastadas das familias e da sociedade. Esse periodo é
caracterizado pelo assistencialismo, neste momento houve o surgimento de grandes

instituicdes especializadas e ficou conhecido como paradigma da segregacéo.

No século XVII, os deficientes, principalmente os com deficiéncia mental,
eram totalmente segregados, internados em orfanatos, manicdémios e outros
tipos de instituigdes estatais. Esses internatos acolhiam uma diversidade de
sujeitos com patologias distintas, alguns deficientes, outros doentes
(Amaral, 2001, p. 32).

A partir do século XX, surge o paradigma da integracdo, este veio para
defender o direito da crianca com deficiéncia de ser inserida na sociedade e
principalmente na rede regular de ensino, porém a mesma é que deve se adaptar ao

ambiente enquanto as escolas e os sistemas mantinham-se inalterados, nao tinham
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0 compromisso em adaptar-se as necessidades desses alunos. (Minetto, 2010 p.
46).

Cabe destacar que a segregacao e a integracdo trouxeram alguns beneficios
ou, pelo menos, visibilidade para a educacdo dos alunos com deficiéncia. No
entanto, muito ha o que fazer, pois ainda hoje existem escolas e professores com
tais concepcdes. E preciso virar o jogo. Os pressupostos da educacio inclusiva,
segundo Glat (2007), indicam a busca de respostas educativas que respondam as
necessidades apresentadas por seus alunos, em conjunto e, a cada um deles, em
particular.

Em meados dos anos 90 surgiram movimentos e lutas, conferéncias e
declaracbes que apontaram para um novo paradigma, que € o da inclusdo. Esse
veio para revolucionar a educacdo e promover dignidade as pessoas com
deficiéncia, pois a inclusdo propée mudancas de modo que a escola € que tem que
se adequar para atender as especificidades dos alunos, e atender a todos
indistintamente.

Para Mantoan (2006), a inclusdo deve ser total e radical, baseada na
cooperacao e na solidariedade, respeitando e valorizando as diferengas. Isso quer
dizer que “(...) a inclusdo implica uma mudanga de perspectiva educacional (...) que
propbe um modo de organizacdo do sistema educacional que considera as
necessidades de todos” (Mantoan, 2006, p. 19).

A inclusédo néo tem excecdes, ela respeita o ritmo de aprendizagem de cada
um, baseando-se em “(...) uma pedagogia centrada nas potencialidades humanas,
em contraposicdao a sociedade que inabilita e reforga os impedimentos” (Belo
Horizonte, 2000, p. 11). A escola inclusiva vem entdo, como uma tentativa de
reverter o quadro excludente de nossa sociedade.

Ja a integracdo, se baseia em uma selecdo dos alunos com Necessidades
Educacionais Especiais (NEE) que estejam aptos a ingressarem no ensino regular.
Isso significa que “(...) a escola ndo muda como um todo, mas os alunos tém que
mudar para se adaptar as suas exigéncias” (Mantoan, 2006, p. 4). Portanto € uma
insercao parcial, em que a nocdo de normalizacdo do ensino é o principio basico.
Para Mantoan (2006) a inclusdo questiona a integracdo, por acreditar que néo basta
inserir o aluno sem transformar as concepc¢des de escola que temos hoje.

Para Sassaki (2010), uma sociedade inclusiva vai bem além de garantir

apenas espacos em sala de aula para os estudantes. Ela fortalece os lacos de
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convivéncia e de aceitacdo das diferencas individuais. Também valoriza a
diversidade humana, contribuindo para a constru¢cdo de uma sociedade mais justa.
Carvalho (2005; 2014), Pimentel (2012) e Mantoan (2015) corroboram o
pensamento deste autor e enfatizam ainda que um sistema educacional inclusivo
respeita as singularidades e a complexidade de cada um dos implicados no ato
educativo. Ela ndo s6 beneficia o aluno com deficiéncia nas redes regulares de
ensino, mas todos os alunos, com ou sem deficiéncia, respeitando as necessidades
de qualquer um deles. Nesse sentido, Carvalho (2014) pontua que a educacéao
inclusiva contempla uma educacdo de boa qualidade para todos e nédo restrita
somente as pessoas com deficiéncia. Considera todos que de uma alguma forma,

tém sido excluidos do processo educacional.

1.2 Marcos Legais da Educacéo Especial

Historicamente os estudos e debates voltados a inclusdo das Pessoas com
Deficiéncia (PCD) tem contribuido significativamente na construgdo de sistemas
inclusivos e somente a partir do século XX, foi que as politicas educacionais
direcionadas a Educacédo Especial tiveram maior énfase no Brasil. Diante de um
cenario de muitas lutas, exclusdo, preconceito e mortes, ha o reconhecimento das
pessoas com deficiéncias e surgem as primeiras instituicdes especificas para o
atendimento e garantia de direitos desse publico.

Nessa perspectiva, a Constituicdo Federal de 1988, tem um papel
importante e decisivo na garantia de direitos basicos, tratando a educagcdo como um
direito de todos e dever do estado. No artigo 208, inciso Ill, garante — atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino (BRASIL, 1988).

Na década de 1990 aconteceram dois eventos importantes com énfase para
uma educacao onde todos sdo beneficiados: a Conferéncia Mundial de Educagéo
para Todos (1990) e a Declaracdo de Salamanca (1994) onde o principio da

educacéo inclusiva ganhou destaque no panorama da educacéo.

No campo da educacéo, a inclusdo envolve um processo de reformas e de
reestruturacéo das escolas como um todo, com o objetivo de assegurar que
todos os alunos possam ter acesso a todas as gamas de oportunidades
educacionais e sociais oferecidas pela escola. Isso inclui o curriculo
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corrente, a avaliagao, os registros e os relatdrios de aquisicbes académicas
dos alunos nas escolas ou nas salas de aulas, as préaticas pedagdgicas bem
como, as oportunidades de esportes, lazer e recreacdo (Mittler, 2003, p. 25).

Ainda em 1990, o Estatuto da Crianca e do Adolescente Lei n° 8.069/90 em
seu artigo 55 reforga os dispositivos legais supracitados ao determinar que “os pais
ou responsaveis tém a obrigacdo de matricular seus filhos ou pupilos na rede regular
de ensino”.

Passados quatro anos, em junho de 1994, ocorreu um marco histérico para
a educacao inclusiva, a Conferéncia Mundial Sobre Necessidades Educativas
Especiais, realizada pela UNESCO, a qual concebeu a Declaracdo de Salamanca.
Esta declaracdo recebeu a concordancia e foi assinada por 92 paises, com isso foi
germinado o paradigma da incluséo escolar. A publicagdo norteia intervencdes em
educacdao especial inclusiva regionais, nacionais e internacionais, além de principios,
politicas e praticas inclusivas. Mais adiante, a Lei 9.394/96 estabelece as Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional e, no capitulo V (cinco), refere que a educacao
escolar a ser oferecida aos alunos com deficiéncia deve realizar-se
preferencialmente na rede regular de ensino.

A Convencao Interamericana, para a eliminacdo de todas as formas de
discriminagdo contra as pessoas portadoras de deficiéncia, também chamada de
Convencdo da Guatemala, de 1999, reafirma que os deficientes tém os mesmos
direitos e liberdades fundamentais que qualquer outra pessoa e ressalta o fato de
que eles tém, inclusive, o direito a ndo serem discriminados pelas suas deficiéncias,
pelo fato de terem a dignidade e igualdade inerentes a todo ser humano.

A Lei 10.172/01 aprova o Plano Nacional de Educacao, no qual pode-se
destacar o direito das pessoas com deficiéncia receberem educacao
preferencialmente na rede regular de ensino; melhoria da qualificacdo dos
professores de Ensino Fundamental para melhor atender essa clientela; uma politica
eficaz de acesso a educacdo como responsabilidade da Unido, dos Estados e dos
Municipios; garantia de vagas no ensino regular para os diversos tipos de
deficiéncia; formacdo de recursos humanos para o atendimento de alunos
deficientes em creches, centros de educacao infantil e escolas regulares de Ensino
Fundamental, Médio e Superior.

O Plano Nacional da Educacéo (PNE) estabelece como meta 4:
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Universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, 0 acesso a educacao basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia
de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais,
classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou conveniados.
(BRASIL, 2015, p. 67).

A Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 2001, institui Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Especial na Educacdo Basica e determina que os sistemas de ensino
devem matricular todos os alunos e que € funcdo da escola organizar-se para
atender aos alunos deficientes.

Em 2008, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva traz os critérios basicos de uma politica publica voltada a
incluséo, a qual prevé a acessibilidade fisica das escolas, a formacgéo de professores
e o desenvolvimento de materiais didaticos acessiveis de acordo com a necessidade
do aluno. Ainda no Decreto 6.571 estabelece o direcionamento para o atendimento
educacional especializado na escola regular.

Os sistemas de ensino devem matricular os alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e com altas habilidades/superdotacéo, nas
escolas comuns do ensino regular e ofertar o Atendimento Educacional
Especializado — AEE, promovendo o acesso e as condi¢cdes para uma educacao de
qualidade.

Além da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacédo Inclusiva- PNEE-EI, documento lan¢cado pelo Ministério da Educacdo —
MEC em 2008, uma das mais importantes conquistas voltadas a inclusdo da pessoa
com deficiéncia € a LBl n° 13.146/2015 (Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia, mais conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia) a qual é
destinada a assegurar e a promover, em condicfes de igualdade, o exercicio dos
direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua
incluséo social e cidadania.

Em continuidade e reafirmagdo dos principios de incluséo, o artigo 59 da
LDB, diz que “os sistemas de ensino assegurarao aos educandos com necessidades
especiais: professores do ensino regular capacitados para a integracdo desses
educandos nas classes comuns”. Portanto, desde a CF/1988 que a legalidade do

acesso e permanéncia da pessoa com deficiéncia nas classes regulares € garantido
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e que para isso, sdo necessarios professores capacitados para realizar essa
integragao/inclusao.

Ao fazer um breve histérico pela educacéo especial é possivel perceber os
avancos e transformacdes ocorridas ao longo dos anos no que se refere as leis,
decretos e resolugcbes que defendem e garantem os direitos das pessoas com
deficiéncia, porém a realidade no chdo das escolas ainda precisam ser modificadas,
pois, sdo encontrados diversos desafios que interferem na concretizacdo das
politicas de inclusdo, falta investimentos, materiais pedagogicos adaptados,
infraestrutura adequada, formacao para todos os profissionais da educacgéo, apoio
da familia e da rede de ensino.

1.3 Desafios da Inclusao Escolar

A inclusdo vai muito além de matricular e inserir um aluno com deficiéncia na
sala de aula e pensar que s6 assim a escola ja é inclusiva. A incluséo é valorizar a
diversidade existente sabendo que todos somos diferentes em caracteristicas,
formas de pensar e agir, mas que todos somos iguais em direitos. E oferecer
oportunidades de desenvolvimento efetivo de todo o potencial dos individuos
respeitando suas particularidades, possibilitando o acesso, a garantia da
aprendizagem e do seu crescimento e preparo para a vida.

Para que a inclusdo seja efetivada em ambientes escolares novas reflexdes
devem ser realizadas no ambito da comunidade escolar, de forma que toda a
sociedade possa se reestruturar, definir estratégias de acao e garantir a melhoria da
qualidade de ensino de modo que possam ser extintas todas e quaisquer atitudes
discriminatorias.

Para conseguirmos reformar as instituices escolares em todos os aspectos,
para que de fato se tornem inclusivas, primeiramente temos que reformar as mentes,
pois segundo Mittler (2003) A inclusédo é uma visdo, uma estrada a ser viajada, mas
uma estrada sem fim, com todos os tipos de barreiras e obstaculos, alguns dos
guais estdo em nossas mentes (Mittler, 2003, p. 21).

Uma das barreiras que mais encontramos como entrave para a efetivagao
da educacéo inclusiva sédo as barreiras atitudinais, muitas vezes, esquecemos que o
outro antes de tudo € um ser humano que precisa de oportunidades para o0 seu

desenvolvimento pleno, e o professor tem um papel fundamental no exercicio das
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praticas escolares excludentes ou inclusivas. O atual paradigma, da incluséo, é
relativamente novo, e tudo que € novo gera medos e incertezas, mas precisamos ser
ousados para ir em busca de conhecimento e de fato enfrentar os desafios que
surgirem.

Nos ultimos anos, é possivel perceber no Brasil os avanc¢os relacionados a
efetivacdo do direito de todos a educacao, estabelecido pela Constituicdo Federal de
1988 e fundamentado no paradigma da inclusdo, nos direitos humanos e na
articulacao entre o direito a igualdade e a diferenca os quais abriram caminhos para
a transformacgéo dos sistemas educacionais em sistemas educacionais inclusivos.

Embora muitos conhecam o conceito de inclusdo, o processo ainda é muito
complexo e dificil. Muitas escolas estdo ainda no paradigma da integracdo e
confundem com o da inclusdo. Entender as politicas publicas e as leis que permeiam
esta trajetoria envolve esforco e habilidades, pois perpassa pela modernizagédo e
reestruturacao de muitas condi¢des existentes na maioria das escolas.

Enfrentamos muitos obstaculos para mudar as condi¢cdes excludentes de
ensino e aprendizagem. Percebemos que, as escolas que se reconhecem e
valorizam as diferencas, desenvolvem projetos educacionais inclusivos e 0 ensino
gue ministram difere do proposto para atender as peculiaridades dos educandos que
nao conseguem acompanhar seus colegas de turma.

Compreendemos que, as politicas de inclusdo constituem, além de um
grande desafio para o século XXI, uma oportunidade para a constru¢cao de outro
mundo mais humano e mais justo. A inclusdo ndo é s6 uma politica, mas um
caminho que ao trilhar construimos.

A inclusé@o escolar atualmente estd em processo de transformacado. Para que
0 mesmo acontega de forma prazerosa tanto para a escola, como para o aluno, é
preciso que todos estejam preparados para essas mudancas. Para Rodrigues (2021)
inclusédo é propiciar a ampliagcdo do acesso de alunos autistas as classes regulares,
propiciar aos professores da classe regular um suporte técnico, com o objetivo de
estabelecer formas criativas de atuagdo com as criangas autistas e propiciar um
atendimento integrado ao professor de classe comum do ensino regular.

Com isso, percebe-se que educacédo inclusiva deve atender os alunos com
qualidade, oferecer condigcbes e capacitacdo aos docentes para que de fato o
processo aconteca de forma direta ou indiretamente, € preciso lutar por uma

sociedade inclusiva em virtude de a mesma apresentar diferencas e diversidades.
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Sendo assim, a inclusdo é um movimento mundial de luta das pessoas com
deficiéncias e seus familiares na busca dos seus direitos e lugar na sociedade
(Staimbacks, 2019).

Sabe-se que a inclusédo preocupa muitos docentes e gestores que trabalham
com educacao, pois, é preciso reformular o curriculo e as estratégias de ensino, por
isso, é preciso avaliar a realidade do aluno e a realidade do espaco escolar. De
acordo com Staimbacks, (2019, p. 63):

A escola esta estruturada para trabalhar com a homogeneidade e a
tendéncia é focar as deficiéncias dos nossos sistemas educacionais no
desenvolvimento pleno da pessoa, onde se fala em fracasso escolar, no
déficit de atencéo, na hiperatividade e nas deficiéncias onde o problema fica
centrado na incompeténcia do aluno. E preciso refletir sobre a educacdo em
geral para pensarmos em inclusdo da pessoa com deficiéncia ou na
inclusdo da crianca autista.

Com isso, a inclusdo depende da visdo da sociedade e das mudancas que
nela o cercam, é preciso reflexdes dos professores, gestores, pais, alunos, enfim
toda a comunidade, bem como € preciso saber o diagnéstico da pessoa autista para
direcionar as atividades e obter sucesso na educacao de uma forma global.

Para Fumegalli (2020) a inclusdo € o principio fundamental da educacéo
inclusiva, quando a educacao inclusiva é totalmente abracada, n6s abandonamos a
ideia de que as criancas devem se tornar normais para contribuir para o mundo. E
preciso mudar a visdo de que é o aluno que precisa adaptar-se a escola, pois, para
gue a educacgdo inclusiva aconteca a comunidade escolar precisa preparar uma
didatica voltada para o aluno com deficiéncia, apresentando alternativas de
integracado que desperte interesse de adaptacdo de modo geral.

Portanto, o processo de inclusdo no espaco escolar é diferente de tudo o que
esta nas legislacdes e € um assunto que precisa de muito debate e reflexdes acerca
do tema, mesmo sabendo que a educacgao especial avancou bastante sobre o que
se refere a inclusdo de forma global, principalmente da incluséo do autista no ensino

regular.

1.4 Incluséo escolar de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA)

A inclusdo escolar de alunos com Transtornos do Espectro Autista € uma

realidade cada vez mais comum nas instituicbes de ensino. Os desafios para
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garantir uma educacdo de qualidade para estes alunos sdo imensos, mas com
esforco e dedicagdo podem ser vencidos. No entanto, para isso os docentes e a
equipe escolar precisam estar preparados para atender as suas especificidades
favorecendo estratégias adequadas para a promocéo da inclusdo destes alunos.

Com isso, entende-se que para garantir a inclusdo desse alunado é
necessario compreender o que é o autismo, suas caracteristicas, causas entre
outros pontos relevantes e como ele afeta o crescimento da crianca. E importante
criar um ambiente de aceitacao, respeito e aprendizagem que estimule o progresso
de suas habilidades e competéncias como também a sua autonomia.

A incluséo escolar, por meio da legislacdo, esta cada vez mais inserida no
ensino regular, e simultaneamente vem expondo o despreparo de professores e uma
sociedade ignorante, por ndo compreender que todos possuem direitos iguais de
acesso a Educacdo. Dessa forma, inserir alunos com autismo em escolas regulares
ainda é uma tematica delicada no Brasil, visto as particularidades dessa deficiéncia
(Togashi; Walter, 2016).

Outro fator que dificulta o acesso ao ambiente escolar é a dificuldade em
matricular esses alunos em escolas de ensino regular, visto que alguns enfrentam a
discriminacéo, seguido de razdes que envolvem a falta de qualidade do ensino, uma
vez que parte das instituicbes ndo dispdem de recursos necessarios para garantir o
ensino adequado a cada caso (Minatel; Matsukura, 2015).

O TEA é um transtorno do desenvolvimento que afeta a capacidade da
pessoa de se comunicar, interagir e se relacionar socialmente. Os sintomas podem
variar de acordo com cada individuo, mas geralmente incluem déficit na
comunicacdo verbal e ndo verbal, problemas na flexibilidade de pensamento, na
motricidade e na capacidade de se adaptar as mudancas.

Os pais e professores devem buscar informacdes para entender tais
caracteristicas e aprender a lidar com as mais diversas situacdes da melhor forma
possivel. Além disso, é preciso contar com o apoio de toda equipe escolar no
decorrer do processo de ensino e aprendizagem. Para Mantoan (2003), as relagcbes
estabelecidas a partir das diferencas favorecem a construcdo de uma sociedade

mais justa e solidaria, pois:

A escola comum é o ambiente mais adequado para se garantir o
relacionamento dos alunos com ou sem deficiéncia e de mesma idade
cronolégica, a quebra de qualquer agdo discriminatoria e todo tipo de
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interacdo que possa beneficiar o desenvolvimento cognitivo, social, motor,

afetivo dos alunos, em geral (Mantoan, 2003, p. 23).
Programas de ensino especializado, aperfeicoamento de habilidades
adaptativas e articulacdo entre os profissionais, familias e instituicdes sédo alguns
dos elementos essenciais para fornecer uma inclusdo social adequada e um

caminho para a melhoria da qualidade de vida dessas pessoas.

1.5 Escolas inclusivas

A escola como uma instituicdo fundamental na construgao da cidadania deve
necessariamente servir de modelo social e criar culturas que celebrem a
diversidade, sejam inclusivas e nao alimentem o preconceito e a discriminacao
contra qualgquer grupo social.

De acordo com NoOvoa (2007), a escola deve centrar sua acdo na
aprendizagem dos estudantes. O autor apresenta basicamente trés dilemas para
gue a educacdo inclusiva e democratica ocorra, sédo eles: a aprendizagem como
aspecto central na escola, a escola entendida como sociedade e a escola entendida
como instituicdo e ndo como mera prestadora de servigos.

Sobre o primeiro aspecto, a aprendizagem como centro, o autor afirma que a
escola deve fortalecer os limites de sua atividade e funcédo social, por meio da
delimitacdo de sua agéo e suas atividades em conjunto com a sociedade para, dai
entdo, vencer o desafio da aprendizagem, com comprometimento ético com o
planejamento, a avaliacdo dos resultados e a diferenciacdo pedagodgica quando
necessario.

Os conhecimentos advindos da educacgéo especial podem contribuir para a
elaboracao de estratégias de trabalho diferenciadas e sistematicamente organizadas
que promovam o aprendizado e o desenvolvimento das funcBes psicolégicas
superiores e, assim, um melhor aproveitamento dos estudantes com autismo na
escola.

A escola inclusiva precisa ter claro o reconhecimento de que cada estudante
tem um potencial, ritmo de trabalho diferenciado, expectativas, estilos de
aprendizagens, motivacbes e valores culturais, ou seja, reconhecé-los como

diferentes. Nesse sentido, a Declaracdo de Salamanca (1994) afirma que:
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O principio fundamental das escolas inclusivas consiste em garantir que
todos os alunos aprendam juntos, sempre que possivel, independentemente
das dificuldades e das diferencas que apresentem. Estas escolas devem
reconhecer e satisfazer as necessidades diversas de seus estudantes,
adaptando-se aos vérios estilos e ritmos de aprendizagem, de modo a
garantir um bom nivel de educagdo para todos, por meio de curriculos
adequados, de uma boa organizagdo escolar, de estratégias pedagdgicas,
de utilizacdo de recursos e de uma cooperagcdo com as respectivas
comunidades. E preciso, portanto, um conjunto de apoios e de servicos para
satisfazer o conjunto de necessidades especiais dentro da escola
(UNESCO, 1994, p.11-12).

Isso quer dizer que as escolas e suas comunidades devem mudar e se
preparar para entender, celebrar e trabalhar com a diversidade humana existente
nas suas classes, a fim de promover a inclusdo. A respeito da Inclusdo escolar

Lacerda acrescenta que:

A incluséo apresenta-se como uma proposta adequada para a comunidade
escolar que se mostra disposta ao contato com as diferencas, porém nao
necessariamente satisfatéria pra aqueles que, tendo necessidades
especiais, necessitam de uma série de condi¢des que, na maioria dos
casos, ndo tem sido propiciada pela escola. (2006, p. 166).

Nesse contexto, um ponto muito importante que precisa ser destacado para
incluir alunos com deficiéncia esta na qualificacdo da equipe de profissionais
escolares (sejam eles professores, coordenadores, porteiros, merendeiras, entre
outros) e dos recursos pedagodgicos. Nao basta simplesmente matricular o aluno em
uma turma regular por forca da lei, € necessario que a equipe esteja preparada para
que a inclusao se efetive. Conforme Cunha (2015, p. 69) “incluir € muito mais que
inserir. Além de tudo, € preciso dar condi¢cdes de permanéncia e possibilidade de
desenvolvimento da aprendizagem, maximizando assim suas potencialidades”.

Mantoan (2003) afirma que a escola necessita superar 0 sistema tradicional
de ensino, no que se refere ao que é ensinado e como € instruido aos alunos, para
que eles sejam pessoas justas, éticas, que tenham um pensamento de mudar o
mundo. Um sistema de ensino onde as diferencas séo aceitas, que ofereca ao aluno
um ambiente propicio para sua aprendizagem e interacdo social.

A incluséo escolar é concebida como uma nova forma ou um novo modelo de
ver o outro como sujeito histérico, considerando sua alteridade, singularidade,
subjetividade e pertencimento aos espacos territoriais e de construgcdo do
conhecimento. Dessa forma, o paradigma da inclusdo ndo é simplesmente incluir o

sujeito nas praticas escolares por meio da oferta de matriculas e adaptacdes
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arquitetbnicas, mas, sim ofertar um ensino de qualidade que possibilite a construcao
de um sujeito ativo e autbnomo na sala de aula e na sociedade.

De acordo com Mantoan (2003), o futuro da escola inclusiva depende do
crescimento dos projetos para a transformacdo da escola, preparando para esse
novo publico, pois assumem o compromisso de preparar a escola para o novo. Os
projetos se baseiam nas vivéncias de cada escola e por isso demonstram que é
possivel trabalhar a inclusao. Para a autora, “a cooperagao, a autonomia intelectual,
social e a aprendizagem ativa sao condicbes que propiciam o desenvolvimento
global de todos os professores, no processo de aprimoramento profissional” (p.44).

A formacao permanente, pois, € um dos fatores imprescindiveis para que os
profissionais de educacdo possam atuar, efetivamente frente aos alunos sob sua
responsabilidade em classe e no ambiente escolar, de maneira mais ampla
oferecendo-lhes condi¢cdes de atendimento educacional que sejam adequadas as
suas condicbes e necessidades e, ndo apenas a mera insercdo fisica desses
educandos no ambiente escolar.

A inclusdo é um processo complexo, e esta complexidade deve ser
respeitada, atendida e ndo minimizada. Se almejamos, pois uma escola que possa
garantir a efetiva participacdo e aprendizado dos alunos em geral, necessario se faz
a sua reestruturacdo implicando na busca pela remocéo de barreiras visiveis (de
acessibilidade fisicas pedagdgicas) e invisiveis que sao as mais sérias de serem
removidas pois, envolvem atitudes, preconceitos, estigmas e mecanismos de defesa

ainda existentes frente ao aluno tido como “diferente”.
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2. COMPREENDENDO O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA)

Os avancos na area da ciéncia e tecnologia tem nos permitido entender
melhor os mecanismos envolvidos no TEA, bem como entender os variados subtipos
de TEA compreendidos hoje. Porém, mesmo com a padronizacdo dos critérios
clinicos pela American Psychiatric Association (APA), apresentados no Manual de
Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais DSM - V, o diagnéstico do TEA
representa um desafio, uma vez que sinais e sintomas podem ser interpretados de
forma errbnea, a depender do ambiente e cultura da pessoa investigada. Para uma
investigacdo mais precisa, é sugerido que sejam feitas avaliacdes, além do ambiente

da clinica, em casa e na escola.

2.1 Contexto historico do Transtorno do Espectro Autista (TEA)

Os novos paradigmas sociais exigem da escola um ambiente estimulador de
aprendizagem e inclusivo que contemple e atenda as necessidades dos alunos com
autismo, também, investir e incentivar a formacé&o do corpo docente para entender e
interagir com o “mundo” do autista, conduzindo-os ao aprendizado. Entende-se que
o “mundo do autista” seja uma forma de ver, perceber, sentir, compreender e
interagir de forma diferente como informa Cunha (2019, p. 27) “...] a pessoa com
autismo cria formas proprias de relacionamento com o mundo exterior”.

Ao longo da historia, o Transtorno do Espectro Autista (TEA), tem sofrido
inomeras modificagbes na sua nomenclatura, conceito e etiologia. Essas
modificacdes sdo essenciais para a compreensdo dos profissionais acerca das
especificidades dessas pessoas.

Os primeiros relatos surgiram em 1911 a partir de estudos sobre
esquizofrenia em adultos pelo psiquiatra Eugen Bleuer, o qual antes estava muito
atrelado a esquizofrenia, para descrever um grupo de individuos que apresentavam
fugas da realidade (Carvalho Filha et al., 2019). O termo autismo, que significa “por
si mesmo”, foi publicado por Leo Kanner na década de 40, e é ainda utilizado na
area médica, sobretudo na psiquiatria para delinear comportamentos de pessoas
gue se centram em si proprios (Orru, 2010).

No ano de 1943, o psiquiatra Leo Kanner publicou o seu primeiro artigo

“Disturbios autisticos do contato afetivo”, apds realizar um estudo detalhado em
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onze criangas que passaram por sua consulta e apresentavam aspectos que ele
identificou como tracos fundamental do autismo a “incapacidade para relacionar-se
normalmente com as pessoas e as situagbes”. Afirmou ainda que essas criangas
tinham pais e mées que demonstravam pouco afeto em suas relacbes familiares
maternas e paternas, criando a primeira hipotese de autismo de “mae geladeira”,
porém, ndo tem validade essa hipdtese (Kanner, 1943).

Poucos meses depois de Kanner, o médico Vienense Hans Asperg descobriu
o0 autismo de forma independente, estudou meninos com dificuldade de interacéo
social e inteligéncia elevada descreveu e publicou suas observagfes em 1944, em
um artigo intitulado de “A psicopatia Autista na infancia”. Posteriormente, houve
avancos e chegou ao entendimento que se tratava de uma sindrome e passou a ser
denominada de Asperger.

Com o passar dos anos, buscou-se compreender o conceito e o0s critérios
diagnésticos do autismo. Esses critérios sofreram modificagbes ao longo das
décadas, e somente em 1989, o autismo foi incluido oficialmente no Manual de
Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais, 32 edicdo — DSM- 3 (American
Psychiatric Association, 1989), como descricdo patologica, afirmando que os
sintomas devem surgir até os trés anos de idade.

Sob uma perspectiva mais consistente do desenvolvimento, a versao
seguinte, o DSM, 42 edicdo, classifica o autismo como transtorno global do
desenvolvimento, descrevendo a triade sintomatoldgica: déficits na comunicacao
com possiveis prejuizos na linguagem, déficits na interacdo social e presenca de
comportamentos fixos e restritos (APA, 1994). O DSM- 4, classificou o autismo em
subtipos: autismo classico, sindrome de Asperger, sindrome de Rett e transtorno
desintegrativo da infancia.

Em 2013, o DSM ganhou uma nova e atual publicacdo, a 5 edicdo e o
autismo passou a ser apresentado como transtorno do neurodesenvolvimento
(Aravjo; Lotufo Neto, 2014). Essa nova versdo rompeu com o modelo anterior de
classificacdo do autismo e incorpora os subtipos uma Unica categoria nosoldgica,
denominado de Transtorno do Espectro Autista — TEA, 0 mesmo apresenta
manifestacdes clinicas especificas; caracteriza-se por déficits na comunicacao,
interacdo social em multiplos contextos e padrdes restritos e repetitivos de
comportamento (APA, 2013).
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Compreende - se por transtorno do neurodesenvolvimento:

Um grupo de condi¢bes com inicio no periodo do desenvolvimento. Os
transtornos tipicamente se manifestam cedo, em geral antes da crianca
ingressar na escola, sendo caracterizados por déficits no desenvolvimento
gue acarretam prejuizos no funcionamento pessoal, social, académico ou
profissional (APA 2013, p. 75).

Ademais, o TEA é categorizado em niveis de estadiamento de acordo com a
intensidade de prejuizos e a necessidade de apoio relacionados a comunicacao e
interacdo social e comportamentos fixos e repetitivos (APA, 2013).

Apesar da grande quantidade de pesquisas realizadas ha mais de meio
séculos, o autismo continua sendo complexo e apresentando desafios para a
intervencdo educativa e terapéutica. E, por se tratar de um transtorno com uma
variedade imensa de caracteristicas que podem se manifestar em diferentes graus,
em niveis mais leve aos mais severos, € importante que essas manifestacdes sejam
identificadas o mais cedo possivel, para que sejam providenciadas as mediacdes
necessarias.

O TEA é especificado pela sua gravidade, sendo classificado em leve,
moderado e severo. Estas especificacdes ndo devem ser usadas para determinar o
tipo ou fornecimento de servigos, isso deve acontecer de forma individual diante das
prioridades e finalidades pessoais (APA, 2014). Assim, os niveis de classificacao

sao:

Nivel 3 — severo, s80 0s que necessitam de maior suporte/apoio,
apresentam grave comprometimento na comunicacdo verbal e ndo verbal,
necessitam de suporte para se comunicar e isto afeta gravemente suas
interagdes sociais. Tem cogni¢édo reduzida, inflexibilidade para mudancas e
tendéncia ao isolamento social.

Nivel 2 — moderado, neste nivel necessitam de suporte/apoio, mas com
menor intensidade do que no nivel 3 no que se refere a comunicacéo e
linguagem.

Nivel 1 — leve, precisa de pouco suporte, embora possa ter dificuldades na
comunicacdo, ndo o impossibilita das intera¢cées sociais. Dificuldades com
organizacao e planejamento dificultam sua independéncia (Oliveira, 2020, p.
32).

O Transtorno do Espectro Autista € um problema de saiude mental que afeta
cerca de 1% da populacdo mundial, atingindo cerca de 2 milhdes de pessoas no
Brasil, prevalecendo com indice maior no sexo masculino. Pessoas com TEA

apresentam diferentes niveis de deficiéncia, mas em geral tem dificuldades em
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comunicacao e interacdo social, além de repeticdo de comportamentos e padrdes de
interesse. Segundo o Center of Diseases Control and Prevention (CDC, 2014) o TEA
atinge 1 a cada 36 criancas nos Estados Unidos (ndo temos dados do Brasil) e &
quatro vezes mais comum em meninos do que em meninas.

Embora ndo existam exames especificos para detectar o TEA, ele pode ser
identificado por meio de uma analise do histérico da crianca e de um exame clinico.
Para amenizar os sinais e oferecer uma melhor autonomia na vida adulta, se faz
necessaria uma intervencao multidisciplinar a qual deve ser individualizada e de
acordo com a especificidade de cada paciente.

No que se refere especificamente ao autismo, em 2012, foi instituida a Lei n®
12.764 que trata da Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista. A referida Lei no artigo 1°, Incisos | e Il, considera
TEA como:

| - Deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicacdo e da
interacdo sociais, manifestada por deficiéncia marcada de comunicagéo
verbal e ndo verbal usada para interagdo social; auséncia de reciprocidade
social; faléncia em desenvolver e manter rela¢des apropriadas ao seu nivel
de desenvolvimento;

Il - Padrdes restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses e
atividades, manifestados por comportamentos motores ou verbais
estereotipados ou por comportamentos sensoriais incomuns; excessiva
aderéncia a rotinas e padrdes de comportamento ritualizados; interesses
restritos e fixos (BRASIL, 2012, p. 01).

Desta maneira esses critérios sdo essenciais para profissionais avaliarem se
uma pessoa se enquadra no espectro autista, auxiliando na compreensao e
diagnostico dessa condicdo, sendo frequentemente utilizados para diagnosticar o
Transtorno do Espectro Autista (TEA) em individuos, avaliando suas caracteristicas

de comunicacéo, interacdo social e padrbes comportamentais.

2.2 Concepcgdes sobre TEA: causas, caracteristicas e diagnostico.

Nos ultimos anos, muito se discute sobre o aumento exponencial dos casos
de TEA. A expansao diagndstica (do DSM-IIl para o DSM-1V), a maior participacéo
de familias em triagens, uma ampla difusédo de informacdes e 0 aumento da precisdo
de instrumentos de investigacdo e diagnostico estdo entre os principais fatores que

poderiam explicar, pelo menos em uma porcao bastante significativa.
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Diante deste contexto, temos presenciado uma ampla divulgacéo nas redes
sociais, nas organizacdes médicas e na midia em geral a respeito de informacdes
sobre o autismo e suas caracteristicas, embora muito ja se tenha avancado sobre
essa tematica, muito ainda ha de se buscar saber, devido a complexidade e
especificidades deste transtorno.

Suas causas estdo relacionadas a muitos fatores ligados as condi¢cOes
genéticas e ambientais. Atualmente sabe-se que os aspectos genéticos tém uma
consideravel contribuicdo para a etiologia do TEA, pelo menos 90% dos casos tem
um componente genético, e os fatores ambientais - considerando-se ai, também,
fatores genéticos ndo — herdados e todas as interagcdes gene — ambiente, foram
relatados como responsaveis por aproximadamente 20% das causas de TEA. (Bai et
al. 2019).

Até o presente momento, sabemos que a parte genética responde por 97%
dos casos de TEA, mas ainda nédo esta claro o que realmente representa estes 3%
faltantes, tampouco entendemos 0s mecanismos ambientais que possam responder
a 100% dos casos, sendo estes variados e de origem indeterminada. (Souza, 2021)
Assim sendo, ndo podemos dividir as pessoas com TEA entre somente afetadas
pela genética e outras somente pelo ambiente, mas entender que temos um unico
grupo onde genética e ambiente interagem.

Apesar de que, desde os primeiros estudos sobre o Autismo, se discute a
respeito da causa dessa desordem, foi apenas na década de 60 e 70 que estudos
apontaram para bases genéticas e ambientais como fatores principais da etiologia
do TEA. O transtorno do espectro autista compreende um conjunto de
comportamentos agrupados em uma triade principal:

1 - Comprometimento na comunicagao;

2 — Dificuldades na interacao social,

3 — Atividades restritas e repetitivas (uma forma rigida de pensar e

estereotipias).

Os sintomas variam muito de individuo para individuo, e usualmente
aparecem durante os trés primeiros anos da infancia e continuam ao longo de toda a
vida. Nesse sentido, o rastreamento para o TEA é recomendado aos 18 e 24 meses
de idade, entretanto, muitas caracteristicas indicativas podem surgir antes disso. E
evidente que a assisténcia primaria tem um papel fundamental no processo de

rastreio precoce. Bebés e criancas encaminhados precocemente para servicos
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especializados podem ser diagnosticados e iniciar o tratamento necessario o mais
cedo possivel, com impacto muito significativo no prognéstico.

No autismo, o diagnostico precoce deve ser feito antes dos 3 anos e
identificado, de preferéncia, antes dos 2 anos, varios autores afirmam ser possivel
realizar isso. Para Brites e Brites (2019, p.77-78), antes dos 2 anos 0s sinais mais

importantes séo:

1. Pouco ou nenhum contato visual;

2. Indiferenca ao colo dos pais ou preferéncia por ficar solto explorando
coisas e objetos;

. N&@o apresentar balbucios até o sexto més de vida;

. Pouca ou nenhuma resposta ao estimulo dos outros a sua volta;

. Irritabilidade frequente;

. Atraso na aquisicdo da aprendizagem de gestos sociais;

. Problemas na fala com atraso ou regressao;

. Movimentos repetitivos e sem intencao social;

. Pouca ou nenhuma intencao voluntaria para brincar com outras criancas;
10. Brincar de maneira diferente (valorizar demais as partes dos brinquedos,
tem mania de rodar e de enfileirar, ndo entende o simbolismo por tras do
brinquedo);

11.Foco excessivo em detalhes/formas/cores das coisas; e

12. Desprazer ou sofrimento durante atividades sociais corriqueiras (festas
de aniversario e confraternizagfes, por exemplo).

O©CoOo~NO O~ W

A esse respeito Serra (2004) salienta que para ser diagnosticada com autismo
€ necessario apresentar sintomas que se enquadrem ao menos em Seis ou mais
indicios, que avaliam comprometimentos qualitativos nas areas de interacéo social,
comunicacdo, padrées de comportamento e grande interesse por atividades
estereotipadas, vinculadas aos diversos fatores que incidem o desenvolvimento
humano, e, comegam a se manifestar nos momentos iniciais da vida, precisamente
antes dos trés anos de idade.

Por se tratar de um transtorno complexo, a melhor abordagem para o
tratamento do TEA é combinar intervengdes comportamentais e educacionais,
intervencbes para se trabalhar as areas motoras, sensoriais, entre outros,
associados a tratamentos farmacolégicos, quando necessarios, para sintomas
especificos.

Atualmente, mesmo sem um diagndstico fechado, criancas que apresentam
sintomas suspeitos podem e devem ser encaminhadas as terapias indicadas. Sabe-
se, aléem disso, que nem todas as criangcas com TEA desenvolvem-se da mesma
maneira, 0 que torna absolutamente necessaria uma reavaliacdo periodica realizada

pelo profissional responsavel neurologista ou neuropediatra. A busca de terapeutas
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deve ser realizada com atencdo: é importante saber se o profissional tem
experiéncia prévia com pacientes com TEA, qual a sua formagdo e expertise no
assunto.

As terapias comportamentais, baseadas na Andlise de Comportamento
Aplicada (ABA), sdo as terapias com mais evidéncias cientificas para os principais
sintomas de TEA. E de acordo com a particularidade de cada “pessoa autista requer
uma abordagem multidisciplinar, neste caso, incluem-se as intervencfes de
profissionais como fonoaudidlogos, fisioterapeutas, nutricionistas, terapeutas
ocupacional, educador fisico, psicopedagogo e psicologo, a depender da gravidade
do transtorno.

Um importante esclarecimento € que, ndo existem medicacdes especificas
para o TEA de maneira ampla e sim para os sintomas-alvo de cada individuo autista.
Os farmacos utilizados para ansiedade, irritabilidade, hiperatividade, agressdo ou
comportamentos estereotipados sdo, muitas vezes, auxiliares de importancia para
uma conducdo adequada das interven¢des ndo medicamentosas.

Assim sendo, a ciéncia tem contribuido significativamente para melhorar a
capacidade de diagnéstico precoce, bem como prover adequados tratamentos as
pessoas com TEA, principalmente em importantes periodos de acentuada

plasticidade neuronal.

2.3 A legislacao Brasileira e as pessoas com autismo

A Constituicdo Federal de 1988, as Constituicdes Estaduais, Tratados e
Convencdes Internacionais, leis federais, estaduais, distritais e municipais tem
assegurado diversos direitos a pessoa com deficiéncia. Porém, somente apds
inUmeras lutas foi aprovada em 2012 uma lei especifica para a pessoa com
Transtorno do Espectro Autista.

Para todos os efeitos legais, a lei 12.764/2012 conhecida como a Lei Berenice
Piana reconhece a pessoa com TEA como pessoa com deficiéncia e assegura
direitos que envolvem sua insercdo na sociedade considerando a garantia de
direitos, também no ambito educacional, o que presume em mudancas no ambiente,

no curriculo e adaptacdes metodoldgicas para estas criancas (BRASIL, 2012).
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De acordo com o Art. 3°, sdo direitos da pessoa com transtorno do espectro
autista:

| - A vida digna, a integridade fisica e moral, o livre desenvolvimento da
personalidade, a seguranca e o lazer;

Il - A protecéo contra qualquer forma de abuso e exploracao;

IIl - O acesso a acdes e servicos de salude, com vistas a atencao integral as
suas necessidades de saude, incluindo:

a) O diagnostico precoce, ainda que nao definitivo;

b) O atendimento multiprofissional;

¢) A nutricdo adequada e a terapia nutricional;

d) Os medicamentos;

e) informac®es que auxiliem no diagndstico e no tratamento;

IV - O acesso:

a) A educacéo e ao ensino profissionalizante;

b) A moradia, inclusive a residéncia protegida;

¢) Ao mercado de trabalho;

d) A previdéncia social e & assisténcia social.

Paragrafo Unico. Em casos de comprovada necessidade, a pessoa com
transtorno do espectro autista incluida nas classes comuns de ensino
regular, nos termos do inciso IV do art. 2°, tera direito a acompanhante.
(Cunha, 2020, p. 135-136).

Trata-se de uma lei que foi sancionada como fruto da luta de uma mulher que
era mae de uma crianca com TEA, a qual passou por muitas dificuldades e sofreu
muito preconceito ao tentar incluir seu filho no ambiente escolar. Neste sentido,
percebemos a importancia do diagndstico precoce ainda que ndo definitivo pelos
servicos de saude, trazido no Art. 3°, sessao lll da Lei Berenice Piana.

Isto, por sua vez, nos faz pensar sobre a necessidade ainda maior de poder
olhar as criangas inseridas nos espacos de educacéo de forma cuidadosa, tendo os
profissionais de educacdo como apoio para poder ajudar na identificacdo de
criangas com riscos evolutivos e fazer o trabalho junto a familia para encaminhar aos
servigos competentes.

A Lei 13.146/2015, chamada de lei da inclusdo, também aparece para
reafirmar os direitos das pessoas com deficiéncia, contempladas nesta discussao
pelas criancas com Transtorno do Espectro Autista, que olhando para o plano
educacional aponta diretrizes sobre o fortalecimento dos servicos de educagcdo em

seu Art. 27° que diz:

A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de
toda a vida, de forma a alcancar o0 maximo desenvolvimento possivel de
seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais,
segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem.
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Paragrafo tnico. E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da
sociedade assegurar educacdo de qualidade a pessoa com deficiéncia,
colocando-a a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e discriminacao
(BRASIL, 2015, p. 12).

Neste sentido, ainda se reafirma o envolvimento da sociedade, no combate a
qualquer forma ou ato segregaticio nos espacos escolares, como forma de evitar
situacOes excludentes e ofertar uma educacao de qualidade.

Nem sempre o que estd na lei, € contemplado para as criancas e
adolescentes com TEA nas escolas, como, por exemplo, a falta de um trabalho
multidisciplinar. Esta auséncia de um trabalho articulado pode trazer sérios
problemas para as criancas, levando em consideracdo que as dificuldades
apresentadas pelas mesmas podem ganhar um enfoque maior como aquela “crianca
que nao aprende” levando-se em conta muito mais os aspectos sintomaticos do
transtorno, do que a procura de estratégias interventivas para a superagdo dos
problemas (Orru, 2012).

Pela Lei 13.146/2015 da inclusdo séo colocadas algumas acdes estratégicas
que mobilizam o asseguramento, desenvolvimento, implementacdo, incentivo,
acompanhamento e avaliagcdo que contemplam algumas questdées como estédo

explicitas no Art. 28°:

| — Sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades, bem
como o aprendizado ao longo de toda a vida;

Il — Aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir
condicdes de acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem, por meio
da oferta de servicos e de recursos de acessibilidade que eliminem as
barreiras e promovam a incluséo plena;

Il — projeto pedagdgico que institucionalize o atendimento educacional
especializado, assim como os demais servicos e adaptagbes razoaveis,
para atender as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir o
seu pleno acesso ao curriculo em condi¢des de igualdade, promovendo a
conquista e sua autonomia (BRASIL, 2015, p. 12-13).

Neste sentido, tais questdes nos convocam a pensar sobre a individualidade
da crianca no seu processo da aprendizagem, garantindo as adequacbes
necessarias diante do seu desenvolvimento. A lei é clara, quando falando de uma
crianca que precisa de um suporte diferenciado, entretanto nem sempre as escolas
conseguem ofertar o que se determina, pois enfrentam inUmeras dificuldades na
escola, até mesmo com a falta de conhecimento sobre o problema da crianca.
(Aisconw, 2009).
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Ainda no capitulo IV, artigo 28, inciso V a LBI preconiza a “adog¢do de
medidas individualizadas e coletivas em ambientes que maximizem o
desenvolvimento académico e social dos estudantes com deficiéncia, favorecendo o
acesso, a permanéncia, a participagao e a aprendizagem em instituicbes de ensino”.
Assim, a escola pode flexibilizar o curriculo para o estudante com deficiéncia, a partir
de metodologias inclusivas e Plano de Ensino Individualizado (BRASIL, 2015).

Essa questdo também reflete o que a Lei N° 12.764/2012, onde, esta,
assegura quanto ao incentivo a formacdo e capacitagcdo de profissionais no
atendimento a pessoa com transtorno do espectro autista, bem como, destaca a
relevancia da participacao de pais e responsaveis durante o processo. Isto, convida-
nos a pensar sobre o conhecimento adequado que precisa ser ofertado para que
este grupo possa lidar com estes individuos.

Outra conquista bastante significativa em prol das pessoas com TEA, a Lei
13.977, de 2020, que cria a Carteira de Identificacdo da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista (CIPTEA). A lei recebeu o nome de Romeo Mion, filho do
apresentador Marcos Mion, que tem Transtorno do Espectro Autista, de acordo com
a nova lei, a CIPTEA deve proporcionar as pessoas que apresentam TEA, atencao
integral, pronto atendimento e prioridade no atendimento e no acesso aos Servigos

publicos e privados, em especial nas areas de saude, educacédo e assisténcia social.

2.4 ConsideracOes sobre o Atendimento Educacional Especializado (AEE)

A Educacéo Inclusiva baseia-se numa concepcédo de educacdo que se
fundamenta nos direitos humanos, através da igualdade e da diferenca de maneira
indissociaveis. Ao identificarmos as dificuldades do nosso sistema educacional em
lidar com a complexidade que envolve a aprendizagem das pessoas e a diversidade
dos sujeitos temos a necessidade de ressignificar nossas préaticas pedagogicas para
gue se evitem a discriminacgéo, negligéncia ou excluséao.

Diante do exposto, precisamos criar alternativas que contemple a todos,
dando-lhes oportunidade de participar de maneira efetiva do processo educacional.
Para isso, devemos colocar em pratica os referenciais legais que ja dispomos para a
construgdo de sistemas educacionais inclusivos, reorganizando as escolas e
atualizando os professores no que se refere ao Atendimento Educacional

Especializado — AEE.
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A educacao especial € uma modalidade de ensino transversal que perpassa
todos os niveis, etapas e modalidades de ensino, além de realizar o atendimento
educacional especializado e disponibilizar os recursos e servicos necessarios para a
efetivacdo do ensino e da aprendizagem nas escolas regulares.

O publico-alvo do AEE é formado pelos alunos com deficiéncia, transtorno do
espectro autista e altas habilidades/superdotacdo, e sdo atendidos na sala de
Recursos Multifuncional no contraturno. Assim, observa-se a necessidade do
professor que atua no AEE possuir conhecimentos gerais de exercicio da docéncia e
conhecimentos especificos da area, sejam através da formacgdo inicial ou
continuada. Essa formac&o requer um olhar interdisciplinar para realizacdes de
acOes intersetoriais e interativas dentro da prépria escola. Assim, a Resolucao
04/2009 coloca as atribuicbes do professor do Atendimento Educacional

Especializado:

| — Identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagoégicos,
de acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas
dos alunos publico-alvo da Educagédo Especial;

Il — Elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado,
avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagoégicos e
de acessibilidade;

Il — organizar o tipo e 0 nimero de atendimentos aos alunos na sala de
recursos multifuncionais;

IV — Acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagégicos e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular,
bem como em outros ambientes da escola;

V — Estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboracdo de
estratégias e na disponibilizacdo de recursos de acessibilidade;

VI — Orientar professores e familias sobre os recursos pedagoégicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno;

VIl — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades
funcionais dos alunos, promovendo autonomia e participacéo;

VIII — estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum,
visando a disponibilizacdo dos servicos, dos recursos pedagdgicos e de
acessibilidade e das estratégias que promovem a participa¢do dos alunos
nas atividades escolares (BRASIL, 2009, p. 03).

De acordo com a Resolucao 04/09, é atribuicdo do professor de AEE, que
atuam na sala de recursos multifuncionais ou centros de AEE, a elaboracédo e a
execucdo do plano de AEE, é de competéncia dos professores em articulacdo com
os professores do ensino regular, assim como, com as familias e os demais servicos
setoriais da saude, da assisténcia social, entre outros, para que o desenvolvimento e

a aprendizagem sejam garantidos.
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Podemos observar que o incentivo a formagdo e a capacitacdo de
profissionais especializados, no atendimento & pessoa com transtorno do espectro
autista, € também garantido por lei (BRASIL, 2012 e 2015). Logo, os professores
que fazem o AEE também exercem o papel de agentes formadores deste
conhecimento, pois a orientagdo realizada junto aos pais, familiares e outros
profissionais é tdo necesséaria quanto o acompanhamento para que a continuidade
da estimulacdo e o desenvolvimento das habilidades e potencialidades destes
sujeitos sejam praticadas em todos os ambientes e horarios possivel.

O profissional do AEE, além de formacédo inicial e continuada na area e
aparato tecnoldgico, como sempre ressaltados em literaturas de estudiosos da area,
precisa possuir ou desenvolver caracteristicas relevantes para a sua atuacdo como:
ser flexivel, paciente, resiliente, sensivel, proativo, dindmico, criativo, acreditar na
proposta, dispor de conhecimentos metodoldgicos, desenvolver suas percepcdes e
estar aberto para ouvir as pessoas.

Ao professor cabe criar condicbes para que os alunos superem a situacao
atual vivenciada pela realidade social e também pelas condigBes organicas e/ou
intelectuais ou transtornos provocados por deficiéncias. Na escola que assume a
perspectiva inclusiva, todo educador deverd buscar, despertar e desenvolver
competéncias e propor conteidos compativeis com as experiéncias vividas pelos
alunos, para que atribuam significado aos conteudos, tendo participacdo ativa nesse
processo.

Consequentemente, para atender as especificidades dos alunos precisam ser
desenvolvidas atividades que favorecam o aprimoramento de competéncias e
habilidades na formacdo do estudante necesséarias para um bom desempenho na

escola e na sociedade em que vivemos.
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3. EDUCACAO ESPECIAL INCLUSIVA: TECENDO POSSIBILIDADES SOBRE A
APRENDIZAGEM DOS ALUNOS AUTISTAS.

A Educacao Inclusiva requer pensar propostas educacionais que contemple
as individualidades de todos os alunos em sala de aula. Propiciar educacao de
qualidade para a construcdo dos saberes demanda encontrar caminhos que
simplifique o processo de aprendizagem.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n°.
9.394/1996, em seu artigo 59, inciso |, afirma que os sistemas de ensino deverao
garantir “[...] Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao
especificos, para atender as suas necessidades”.

Nesse sentido, visando ampliar a capacidade de aprendizagem dos alunos
publico-alvo da Educacdo Especial, pensar o apoio que favoreca o aluno é
primordial, nesse contexto, 0 ensino colaborativo € uma estratégia promissora a
contribuir com o aprendizado.

Assim sendo, é notério que um aluno autista, por possuir caracteristicas que
em muitos casos exige uma maior intervengdo, necessita de um ambiente propicio
para que o processo de ensino aprendizagem ocorra de forma coerente e que tenha

potencial significativo na vida deles. Assim, como afirma Cunha (2019, p. 52):

O trabalho que na escola estabelece impreterivelmente a acdo. A acao
move 0s coracfes bem mais que as teorias. Ndo se constroem o0s
movimentos de aprendizagem somente com a qualidade das nossas ideias,
mas principalmente, com o valor das nossas agdes.

Dessa forma, essa a¢ao exige um esforgo coletivo e bem planejado, para que
em sintonia com a familia, profissionais qualificados, docentes que possuem carater
pesquisador e que aceitem o desafio de ter um aluno autista, promovam um
processo de incluséo que desenvolva a aprendizagem deles.

Cabe ao professor, assim, planejar e reajustar suas acdes pedagogicas em
funcdo de parametros estabelecidos pelo ponto de partida do aluno e pelas
peculiaridades que apresenta em seu processo de apreensdo e construcdo do
conhecimento.

As propostas educacionais de uma concepcéao inclusiva de ensino refletem na
oportunidade de elaboracdo de outros conceitos. Embora dificeis de serem

concretizadas, elas ndo sdo utdpicas, mas demandam de inUmeras ac¢fes, desde o
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papel da escola ao planejamento curricular, e a formacdo continuada dos
professores.

Consideramos que, nesse campo nao se pode “olhar’ para o processo de
incluséo escolar e deixar os encaminhamentos acontecerem sem que se possa
intervir. Enquanto professores, é importante ser sujeitos nesse reconstruir
educacional. Com certeza, teremos conflitos, mas também satisfacdo e o
reconhecimento de que estamos formulando estratégias que ultrapassam a area
restrita e isolada da disciplina em busca dos direitos de igualdade e de emancipacéo

dos escolares.

3.1 Formacéao continuada e desenvolvimento de préticas inclusivas

No atual cenario da educacéo inclusiva, percebemos a extrema importancia
de assinalarmos a questdo da formacdo de professores como um dos fatores
essenciais que norteiam os objetivos tragcados no processo educativo. A prépria LDB
n°® 9.394/96, em seu artigo 59, inciso Ill, coloca a discussdo da formacdo do
professor no desafio de entender seu papel como participante em uma proposta de
educacao inclusiva, quando alude a “professores com especializagdo adequada para
o atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados
para a integracao dos alunos na classe comum” (Rodrigues, 2006, p. 171).

No entanto, para garantir os anseios da Educacédo Inclusiva, os professores
devem ter uma formacao inicial e continuada que considere o ensino de novas
praticas, metodologias e conceitos, e ndo esperar somente que o sistema de ensino
ofereca condicdes, pois ele ainda é falho nesse sentido. Convém lembrar que, para

além da formacéao inicial:

Os sistemas de ensino deverdao garantir 0 constante aprimoramento do
professor, proporcionando salario e jornada que |Ihe possibilite estudar por
iniciativa propria, participar de cursos e demais atividades de formacgéo, com
vistas e que possa contribuir, efetivamente, para que a educacédo brasileira
seja democrética e de qualidade para todos (Prieto, 2003 apud Rodrigues,
2006, p. 50).

Dessa forma, compreende-se que para o desenvolvimento da aprendizagem
dos alunos publico alvo da Educacao Especial se faz necessario que os profissionais

com incentivo ou ndo dos sistemas de ensino busquem um aperfeicoamento na area
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da Educacéao Inclusiva, através de cursos, palestras e outras atividades formativas
de modo a contribuir com uma educacéo de qualidade para todos.
Corroborando, os referenciais para a Formacéo de Professores (2002, p. 24)
afirmam que:
A formacéo de professores destaca-se como um tema crucial e, sem davida
um dos mais importantes dentre as politicas publicas para a educacao, pois

os desafios colocados a escola exigem do trabalho educativo outro patamar
profissional, muito superior ao hoje existente.

Com bases nos principios da escola inclusiva, a formagéo dos professores so
podera acontecer inscrita no espaco coletivo, que possibilitard& uma mudanca de
cultura na escola, criando mecanismos para o0 desenvolvimento de uma cultura
colaboradora, em que a reflexdo sobre o proprio trabalho pedagdgico seja um de
seus componentes. Assim, diversidade implica também vias formativas, que
contemplam aspectos: tedricos, praticos e atitudinais.

Considerando a conjectura de que cada pessoa € singular e possui
caracteristicas que lhe sdo proprias, acreditamos que o0s alunos com suas
necessidades especificas, tenham as mesmas condi¢des de construir seus saberes
e desenvolver suas funcdes psiquicas superiores a todos 0s seres humanos.

Rodrigues (2006) aponta que, o desempenho do professor dependera da
empatia e envolvimento no processo educacional inclusivo. Para alcancar
progressos, reforca o autor, € preciso trabalhar e pensar positivo sobre a questédo
inclusiva. Consequentemente, alcancar progressos requer reformulacdo diaria de
acOes, estratégias, caminhos, ndo deixando de ser uma tarefa ardua e cansativa,
gue desafia o professor.

Nesse sentido, para o progresso do aluno em processo de incluséo
educacional, é preciso “transformar a escola regular em sua estrutura organizativa,
comecando por desconstruir praticas segregacionistas, o que implica questionar
concepgdes e valores, abandonando modelos que discriminem pessoas” (Rodrigues,
2006, p. 173).

Considerando os diferentes paradigmas da pratica pedagdégica dentro do
sistema regular de ensino, pressupfe-se entdo, que a implementacdo da educacéo
numa perspectiva inclusiva constitui-se em um processo desafiador e requer
determinacao, reflexdo, mudancas na estrutura curricular dos cursos de formacao

docente, como defende Mantoan (2003, p. 25), Todos os niveis dos cursos de
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formacdo de professores devem sofrer modificacdes nos seus curriculos, de modo
que os futuros professores aprendam praticas de ensino adequadas as diferencas.
A autora discute a formacao dos docentes inclusivos e aponta sobre a reacao

dos professores da formac&do em servico:

Esperam que os formadores lhes ensinem a trabalhar, na pratica, com
turmas de alunos heterogéneas, a partir de aulas, manuais, regras,
transmitidas e conduzidas por formadores, do mesmo modo como ensinam,
nas salas de aula; Acreditam que os conhecimentos que lhes faltam para
ensinar alunos com deficiéncia ou dificuldade de aprender referem-se
primordialmente & conceituacdo, a etiologia, aos progndsticos das
deficiéncias e dos problemas de aprendizagem e que precisam conhecer e
saber aplicar métodos e técnicas especificas para a aprendizagem escolar
desses alunos, se tiverem de “aceita-los” em suas salas de aula; Querem
obter, o mais rapido possivel, conhecimentos que resolvam problemas
pontuais a partir de regras gerais (Mantoan, 2006, p. 80).

Nesse processo, entendemos que a formacdo de professores se faz em
servico, em consideragdo a cada desafio. Assim sendo, é papel do professor buscar
estratégias que viabilizem o aprendizado do aluno, reconhecendo as especificidades
de cada um. Ensinar para a diversidade é dar sentido as praticas educativas
inclusivas.

Dentre outros aspectos do ensino e da gestdo da classe, oferecer uma
variedade e uma sequenciagdo organizada de atividades, facilita a possibilidade de
realizar um programa educativo adaptado as necessidades reais de seus alunos
para que possam adquirir e consolidar suas aprendizagens.

A escola, para se tornar inclusiva, deve acolher todos os seus alunos,
independentemente de suas condi¢cdes sociais, emocionais, fisicas, intelectuais,
linguisticas, entre outras. Ela deve ter como principio basico desenvolver uma
pedagogia capaz de educar e incluir a todos, aqueles com necessidades
educacionais especiais, como também os que apresentam dificuldades temporarias
Ou permanentes na escola, pois a inclusdao ndo se aplica apenas aos alunos que
apresentam algum tipo de deficiéncia.

Nesse contexto, entendemos que para que haja melhoria na qualidade de
ensino na perspectiva inclusiva, atingindo todos os alunos, se faz necessario a
formacdo continuada dos docentes de modo que redimensione a pratica educativa.
Isto posto, no que se refere a formag&o o Plano Nacional de Educacdo em sua meta

16 afirma que:
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Meta 16: formar, em nivel de pds-graduacao, 50% (cinquenta por cento) dos
professores da educacdo basica, até o Ultimo ano de vigéncia deste PNE, e
garantir a todos(as) os(as) profissionais da educacdo béasica formacéo
continuada em sua area de atuacdo, considerando as necessidades,
demandas e contextualizagdes dos sistemas de ensino (BRASIL, 2014).

Quanto a meta 16, estabelece que até o ultimo ano da vigéncia do PNE
2014/2024, 50% dos professores da educacéo basica tenham formag&o em nivel de
pés-graduacdo (BRASIL, 2014), o que comprova 0 aumento no numero de
profissionais com maior qualificacdo que em décadas passadas.

Ainda sobre a formacdo docente, deve-se pontuar a grande importancia do
papel desse profissional, que precisa estar teoricamente preparado para analisar
situacdes de alunos com deficiéncia, adaptando o0s pressupostos tedricos a
realidade educacional.

O principal desafio que se coloca ao professor ndo € uma tarefa facil de
realizar, pois desenvolver, construir e reconstruir seu saber, buscando uma
integracdo dos saberes tedricos e praticos, além de estar consciente do mundo
social em que esta inserido e que esta influéncia de forma significativa, acaba se
tornando uma atividade complexa. S&o varias complexidades implicadas na acdo do
profissional da educagdo, pois 0 mesmo necessita ter compreensdo do
conhecimento em suas mdltiplas dimensbes, sendo capaz de construir seu
pensamento e seu fazer voltados as necessidades de seu cotidiano, rompendo com
0 muro da escola.

Dessa forma, o professor tem como fungéo primordial incentivar a atividade
intelectual do aluno, proporcionar condi¢cdes para que ele aprenda e solucione
autonomamente seus problemas, portanto o processo formativo e a producdo do
conhecimento advém do ato refletido favorecendo a relagéo teoria pratica desejada.

De modo geral, as praticas educativas para alunos com transtorno do
espectro autista se mostram dependentes de formacdo docente de qualidade e
formacdo continuada verdadeiramente disposta para que o professor supere as
dificuldades limitantes do trabalho docente com alunos autistas em prol de prover

meios e possibilidades para uma pratica inclusiva e ndo apenas integradora.
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3.2 O professor da Educacéo Especial na sala de aula regular, a eficacia do
ensino colaborativo e do Plano Educacional Individualizado (PEI) para a

efetivacdo da aprendizagem

Aceitar a mudanca € essencial para a aprendizagem. Isso significa que as
escolas deviam fomentar a criacado de locais onde os professores aprendam com a
experiéncia da mesma maneira que eles esperam que 0s seus alunos aprendam
com as tarefas e atividades nas quais estdo envolvidos. Os professores que olham
para si proprios como alunos dentro da sala de aula provavelmente terdo mais
sucesso na aprendizagem dos seus alunos. A sensibilidade que adquirem em
consequéncia da reflexdo sobre as suas proprias tentativas para conseguirem novas
ideias e novas formas de trabalhar tem influéncia sobre a forma como lidam com os
aprendentes nas suas classes.

O ensino colaborativo funciona através de uma relacao direta entre professor
da sala regular e professor especialista, no qual, os dois precisam dispor de dialogo
para conhecer as individualidades de cada aluno, a fim de direcionar metodologias
assertivas a sua aprendizagem. Essa parceria deve ocorrer de forma voluntaria, pois
o envolvimento depende do querer fazer, disponibilizacdo de maior tempo para
compartilhar informacdes, planejar acdes para executar com esses alunos, além de
avaliar e revisar todas as etapas desse processo para 0s ajustes necessarios.

As autoras Capellini e Zerbato (2020, p. 39) destacam que o0 ensino
colaborativo é um trabalho de parceria entre os dois professores, porém, atuam de
formas diferentes. Em que, “[...] O professor de ensino comum mantém a
responsabilidade priméria, em relacdo ao contetudo, enquanto o educador especial
se responsabiliza pelas estratégias de promogéo desse processo’.

Segundo Mendes (2020, p. 17):

O professor da Educacéo Especial deve trabalhar de modo solidario com os
demais professores da unidade escolar. Esta relacdo, entre outros
beneficios para a escola, faz com que os professores possam refletir sobre
suas praticas e se atualizarem quanto a aprendizagem dos alunos. Os
profissionais irdo colaborar entre si na producdo de planejamentos que
respeitem as individualidades e incrementem estratégias para trabalhar um
mesmo conteddo.

Assim, € um dever compartilhado entre os professores, a partir da

compreensdo que h& uma heterogeneidade na escola necessitando assim de
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estratégias diferenciadas para atendé-los. Outra questdo importante para iniciar um
trabalho colaborativo é fortalecer a cultura de que a aprendizagem dos alunos é
responsabilidade da equipe escolar e ndo apenas do professor da sala regular.

De acordo com Capellini e Zerbato (2020, p. 39):

O profissional da Educagdo Especial ndo entra na sala de aula para
supervisionar, criticar, ou para ensinar o que os outros devem fazer, mas
sim, para contribuir, aprender e somar, colaborar para uma meta comum,
gue é favorecer a aprendizagem e 0 acesso ao curriculo, por todos os
estudantes.

A construcdo do ensino colaborativo necessita de uma mudanga de postura
no ambiente escolar, no sentido de perceber as individualidades de cada aluno para
produzir estratégias diferenciadas ao desenvolvimento das habilidades. Apoiar-se no
outro para compartilhar informagbes, complementar os saberes para o
desenvolvimento de a¢Oes favoraveis a aprendizagem.

Para Mendes (2020, p. 128):

O trabalho colaborativo entre o professor regular e o educador especial e a
utiizacdo das adaptacbes curriculares em sala de aula tém sido
amplamente discutidos no ambiente escolar, sobretudo por respeitar a
individualidade de cada educando e, assim, promover sua efetiva
aprendizagem.

Desta forma, € preciso considerar que nem todos eles tém formacdo em
Educacao Especial, o que se torna um desafio para a realizacado de adequacodes de
curriculo, objetivos e metodologias, ou seja, a elaboracdo de um planejamento
individualizado que atenda as reais possibilidades de aprendizagem do estudante
gue requer um PEI. Desse modo, trabalhar com o planejamento individualizado tem
sido um desafio para muitos educadores. Portanto, investir na formagdo desses
profissionais € uma necessidade continua.

A formacéo continuada em educacdo especial € essencial ndo apenas para
os docentes, mas para todos os educadores que querem se tornar inclusivos. Para
se trabalhar com um plano educacional individualizado (PEI) realmente efetivo é
fundamental uma acgéo colaborativa entre varios sujeitos, e hdo uma acao restrita do
docente. Todas as decisdes em torno do PEI sdo tomadas de forma colaborativa, o
gue requer também o envolvimento dos pais do estudante uma vez que, na maioria

dos casos, eles sédo importantes fontes de informacdes sobre as Necessidades
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Educacionais Especiais (NEEs) do filho, podendo trazer relevantes contribuices
para o planejamento de ac¢des individualizadas.

Outro fator essencial nos trabalhos com o PEI é o conhecimento do
estudante a quem o plano sera dirigido e do seu contexto escolar e territorial. E
preciso conhecer suas NEEs e suas habilidades, capacidades, dificuldades etc.,
além de compreender como a escola se organiza, quais recursos humanos,
materiais etc.

Ainda, Pereira e Nunes (2018) demonstram a eficacia do PEI, ao constatarem
melhoras na aprendizagem do aluno no campo académico e nas habilidades
funcionais, assim como na prética das docentes, que ao disporem do apoio do PEI
como um instrumento norteador, passaram a desenvolver atividades individualizadas
para o aluno e acreditar na sua capacidade de aprendizagem.

Brites e Brites (2019) avaliam que o envolvimento de varios profissionais na
construcdo do PEI pode parecer algo quase impossivel de ser alcancado na
realidade das nossas escolas. No entanto, a participacdo dos pais, pode contribuir
para um maior conhecimento do aluno, parceria e continuidade dos trabalhos
realizados na escola e em casa.

A participacdo dos varios envolvidos com o aluno autista, ndo consiste em
determinar 0 que a escola devera fazer e ensinar, mas de forma colaborativa
participar desse processo, que construido sobre as reais possibilidades e
necessidades que o aprendente apresenta naquele determinado momento, possam
orientar e contribuir para o processo de incluséo escolar.

De acordo com Brites e Brites (2019), para a elaboracdo do PEI deve-se
avaliar o aluno nas areas de habilidades cognitivas e linguisticas, no comportamento
emocional, nas habilidades sociais, na capacidade fisica e de autocuidado e a partir
de entdo, realizar as adaptacdes curriculares respeitando a idade e o nivel

intelectual.

3.3 Adaptacdao curricular e seu impacto na aprendizagem dos alunos autistas

A inclusdo da crianca autista, numa sala regular com as adaptacdes
necessarias para o seu desenvolvimento, € complexa, pois envolvem varios
entraves, que vao desde a escassez de material concreto, salas superlotadas,

professor sem qualificacdo e preso as “cobrancas” de resultados de todos os alunos
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tipicos. Antes de desenvolver qualquer tipo de atividade para o aluno com autismo é
necessario “[...] uma avaliagdo para saber quais habilidades necessitam ser
conquistadas” (Cunha, 2019, p. 61). S6 entédo, pode-se pensar em atividades que
vise competéncias e habilidades do aprendente autista.

Para Cunha (2019) o professor precisar4 de muita paciéncia e perseveranca
no desenvolvimento de qualquer atividade para o autista. “Uma vez que o trabalho
com o aprendente autista visa a conquista da sua independéncia, as atividades
diarias necessitam ser gerenciadas para alcancar este objetivo” (Cunha, 2019, p.
91).

De acordo com Bacich e Moran (2018, p. 2) “[...] a aprendizagem ¢ ativa”, ou
seja, aprendemos de acordo com as interacdes, das observacdes ou experiéncias
vivenciadas socialmente. Porém “aprendemos o que nos interessa”. As adaptagoes
curriculares e metodolégicas sdo fundamentais para desenvolver a aprendizagem,
isso nao significa facilitar as atividades desse publico, mas sim valorizar os avangos
obtidos, independentemente das realidades existenciais, psiquicas, fisicas, culturais
e politicas.

Cunha (2019, p. 107-108) indaga que “[...] as atividades na escola devem
possuir elementos essenciais do cotidiano, aplicados de forma prazerosa, com uma
alternativa para superar empecilhos da aprendizagem”.

A escola que trabalha numa perspectiva inclusiva precisa realizar adequacoes
curriculares, orientar os professores sobre os conteidos e os métodos avaliativos
adotados durante o processo de ensino-aprendizagem, dando condi¢cdes de
igualdade, especialmente aos alunos que apresentem alguma deficiéncia ou
necessidade educacional especifica, para que os mesmos se sintam motivados a
permanecer no ambiente escolar.

Apo6s a identificacdo das adaptacbes necessarias, o professor devera
trabalhar naquilo que motiva o autista a aprender, “[...] mesmo que seja em escala
de avancgos e retrocessos” (Rodrigues, 2015, p. 76). O importante, é que o educador
disponibilize de todos os meios, métodos, técnicas e recursos a fim de ajudar o
aluno autista “[...] na organizagdo de si mesmo, a ter a percepgao do corpo
ocupando espaco na realidade externa e, posteriormente, a ter a consciéncia de que
existem pessoas interagindo” (Rodrigues, 2015, p. 72). Para que suas

potencialidades sejam desenvolvidas de forma plena.
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3.4 Estratégias metodoldgicas eficazes no processo de ensino aprendizagem

Se torna de grande importancia construir um planejamento pedagdgico,
escolher ou até mesmo criar materiais e conceber estratégias de avaliacdo capazes
de garantir a participagdo e a aprendizagem de todos os estudantes. Se partirmos
do pressuposto de que toda pessoa aprende, quando isso ndo acontece, pode ser
que o problema resida nas estratégias pedagégicas adotadas em sala de aula. E por
meio delas que o0 estudante se conecta ao curriculo, ou seja, acessa O
conhecimento.

Uma estratégia que deve ser utilizada para o éxito desse trabalho
individualizado € a colaboracdo dos diversos profissionais da escola, profissionais
extraescolares e familia. Contudo, inicialmente, € preciso um movimento no interior
da escola no sentido de refletir sobre o trabalho colaborativo, implementando essa

pratica na rotina académica. Braga (2018, p. 53) diz que:

Para a aprendizagem de pessoas com autismo, faz-se primordial o
favorecimento de estimulos continuados em ambientes ndo formais de
aprendizagem, ou seja, a oportunizacdo de vivéncias e experiéncias
compartilhadas nos mais variados espacos sociais.

Tornar a escola um ambiente inclusivo compete aos profissionais produzirem
estratégias universais para beneficiar todos os alunos. O ensino colaborativo,
apresenta-se como uma estratégia valorosa para efetivacdo da inclusao do publico-
alvo da Educacéao Especial, melhorando o acesso a aprendizagem de toda turma.

Outra questdo fundamental para que a individualizacdo ocorra com vistas a
inclusdo é o conhecimento do aluno e do seu contexto educacional e territorial. S6 a
partir dessa compreensdo, serd possivel um planejamento especifico de objetivos,
metas, estratégias metodoldgicas, recursos humanos, materiais de apoio, avaliar se
ha ou ndo a necessidade de um profissional de apoio, etc., para que tornem
alcancaveis a aprendizagem e o desenvolvimento.

A seguir elencamos algumas dicas importantes para o trabalho com alunos
com deficiéncia:

Dirigir-se ao aluno sempre de frente;

Falar de frente para o aluno;

Manter boa iluminacéo da sala;

Modificar a disposicdo das carteiras na sala de aula quando
NEeCessario;
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. Manter cartazes e figuras significativas nas paredes (cuidado para
nao poluir o ambiente);

. Sentar o0 aluno no lugar mais adequado;

o Adogdo de um programa motivador que leve em conta seus
interesses;

. Manter a participagéo ativa do aluno, ainda que ele ndo seja capaz de
desempenhar os mesmos papéis dos demais;

. Promover atividades que favorecam o aprendizado associando e

comparando situagcdes e/ou objetos ja conhecidos, valendo-se dos
concretos para apresentacdo dos conceitos;

. Promover atividades que prezem o contato mais proximo possivel
com o real;

. Ao final de cada tépico trabalhado, orientar e reorganizar todo o
trabalho desenvolvido de forma légica e linear;

. Retomar, sempre que necessario, 0s topicos ja desenvolvidos;

. Envolver a familia no processo educativo, sem transferir a
responsabilidade deste a ela;

. Garantir, sempre que possivel, o ensino colaborativo, bem como,

adaptacdes curriculares sempre que necessario, com apoio do especialista
ou de outros colaboradores. (Capellini, 2008, p. 22-23).

Maneiras diversificadas de organizacdo do tempo, das metodologias de
ensino e dos espacos pedagogicos na sala de aula, do planejamento individual do
aluno e da organizacdo do projeto pedagdgico da escola, devem ser consideradas
como aspectos importantes na flexibilizacdo do ensino aqueles que, por muito
tempo, permaneceram a margem do processo escolar.

O que deve variar sdo as estratégias e a metodologia de ensino voltadas as
necessidades de cada individuo, sendo necesséarias algumas adaptacdes que
tornem possivel a inclusdo e o efetivo envolvimento da pessoa com deficiéncia nas
atividades propostas (Momo; Silvestre, 2011).

As atividades recreativas referem-se aquilo que oferece distracdo ou passa
tempo. Segundo Silva e Goncgalves (2010), as atividades recreativas tém uma
importancia na formacéao de todo ser humano, compreendendo seu desenvolvimento
integral (motor, social e cognitivo).

Conforme Cavallari e Zacarias (2001, p. 30):

[...] A recreacdo tem o objetivo de criar condicdes Otimas para o
desenvolvimento integral das pessoas, promovendo a sua participacao
individual e coletiva em acbes que melhorem a qualidade de vida e a
preservacdo da natureza com a finalidade de explicitar os valores e as
esséncias da humanidade [...].

A partir da citacdo acima, compreendemos que as atividades recreativas
contribuem para o desenvolvimento integral, trabalham os aspectos fisicos, sociais,

psicolégicos e intelectuais, melhoram a qualidade de vida, estimulam a
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comunicacdo, promovem o convivio social, além de vincular o aprendizado com
atividades préticas, ludicas e prazerosas.

A seguir apresenta-se algumas sugestdes de atividades recreativas inclusivas
com base em Kishimoto (1997), Huizinga (2000) e De Biasi (2012):

e Brincando com sombras
e Alfabeto na natureza

e (Caixa dos sentidos

e VoOlei sentado

e Pega-pega sensorial

e Desafios na areia

As atividades recreativas proporcionada pelas brincadeiras sdo importantes
para inclusdo, socializagdo, desenvolvimento motor de alunos com autismo e
estimulos para a autonomia em sala de aula e fora da escola. Além de promoverem
0 aprendizado e o respeito as diferencas, ao criar maior aproximacao e interacao.

No caso especifico de alunos com deficiéncia, flexibilizar a pratica
pedagdgica, em grande parte, significard repensar o qué e como a escola ensina.
Propor estratégias que considerem o0s ritmos e as potencialidades desses
educandos e compreender as relacdes de alunos, com ou sem deficiéncia e seus
professores, permitira também rever os conceitos historicamente construidos em

torno das préticas pedagdgicas ja constituidas.

3.5 A tecnologia como ferramenta facilitadora da aprendizagem do aluno com
TEA

Nos dias atuais, € pertinente que facamos esse didlogo pontuando as
contribuicdes que a tecnologia pode oferecer nas préaticas que estimulem o cognitivo,
ndo so6 de criancas autistas, mas de todas, que possuem algum comprometimento
na aprendizagem, partindo desse pressuposto, as ferramentas que englobam os
meios tecnoldgicos possibilitam uma riqueza de estimulos tanto visual, quanto
auditivo e cognitivo. Para que haja resultados significativos com os autistas nao
basta s disponibilizar os meios eletrénicos, mas sobretudo, é relevante que tenha

um planejamento, intencionalidade e observacgao por parte do docente.
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Frente a essa questédo para que os objetivos sejam alcancados € necessario
gue facamos uma breve reflexdo sobre a fragilidade na formacéo inicial e continuada
do docente envolvendo as tecnologias, como aponta Soares (2006, p. 109): A
formacdo continuada de professores rumo a profissionalizacdo responde a
necessidade de qualificar a educacéo e suas relagdes, da mesma forma que outros
segmentos produtivos buscam em relacdo aos seus processos (SOARES, 2006, p.
109).

Compreendemos que esse processo de formacao é crucial na descoberta de
estratégias e praticas que viabilizem as possibilidades dos aparelhos tecnolégicos
nos processos de aquisicdo de conhecimento. E preciso redimensionar a préatica
pedagogica e inserir outros elementos que fazem parte deste contexto digital e que

sdo de facil e atrativo manuseio como o computador.

O computador permite criagdo de ambientes de aprendizagem adequados
ao desenvolvimento das potencialidades de criangas com dificuldades de
aprendizagem. Nesses ambientes é possivel criar situacdes que propiciem
0 crescimento intelectual, social e afetivo dos individuos com necessidades
especiais (Kovatli, 2003, p. 41).

Essa percepcgédo so6 refor¢ca que o computador pode ser um grande aliado na
construcdo de novas experiéncias e que a internet, por oferecer esse leque de
informacgdes, podem se alinhar a metodologias que contribuam para a aquisicéo e

avancos no desempenho dos alunos. Como pondera Almeida (2005, p. 104):

Os autistas podem fazer do computador um meio de expressédo e mesmo de
sustento; podem também utilizar a internet para travar relacées com o que
Ihes é mais apavorante: o mundo exterior. O trabalho no computador se
caracteriza por ser essencialmente solitario, dai a afinidade.

Tendo em vista a integragéo e novas formas de ensinar, é importante pontuar
que a busca e o aprofundamento por conhecimento tedrico evidencia um maior
beneficio as praticas e a criatividade, para que possamos descobrir as
potencialidades que os recursos digitais dispdem, é imprescindivel que haja esse
interesse pela busca constante de elementos dentro do contexto que proporcione
direcionamentos significativos a praticas dentro e fora da sala de aula, como ressalta
Almeida (2005, p. 95) “Quando o seu uso é adequadamente orientado, oportuniza o
desenvolvimento e a organizacao do pensamento. O computador deve ser utilizado

com novas metodologias, ndo reproduzir as antigas com ‘interfaces’ novas”.



58

Em seguimento a este contexto, & notdrio que 0os meios eletronicos fascinam
as criancas e adolescentes pela gama incontavel de recursos que estédo disponiveis
a todo momento, por isso criar mecanismos que proporcione 0 uso em detrimento a

objetivos que se espera alcancar € o ponto norteador para contribuicdes e

percepc¢des mais contundentes. Como reafirma Almeida (2002, p. 26):

As novas tecnologias rompem as fronteiras do tempo e do espaco, abrindo
possibilidades para o futuro da humanidade, enfocando um novo paradigma
educacional, com espagos alternativos de desenvolvimento para o usudrio
portador de deficiéncias no qual se refere ao acesso/construcdo do
conhecimento, associado a apropriacdo dos recursos tecnolédgicos, sempre
sob o aporte do aprender a se comunicar, aprender a aprender e aprender a
ser.

A tecnologia trouxe inUmeras mudancas para o contexto educativo, pois ela
permitiu que as pessoas se conectassem e aprendessem de qualquer lugar do
mundo, acessando uma infinidade de recursos online através da internet. Além
disso, também possibilitou que os professores criassem contelldos mais interativos e
envolventes para seus alunos, estimulando o pensamento critico e tornando o
aprendizado mais prazeroso.

O uso dessa ferramenta no ambiente escolar traz inimeros beneficios para
os alunos que sentem mais motivados, independentes, criativos e responsaveis pela
construcéo do seu proprio conhecimento. Por outro lado, as limitagdes do uso da
tecnologia na educacdo, estdo relacionadas a falta de acesso aos recursos
existentes, as barreiras de convivéncia social, dificuldade de concentracdo do aluno,
de contato com o tutor, entre outras situacoes.

No que concerne ao uso das tecnologias no desenvolvimento da
aprendizagem o professor tem no preparo das aulas uma ferramenta indispensavel,
para torna-las atrativas. A integracdo da tecnologia ao ambito educacional permiti a
criacdo de novos métodos e modalidades de ensino, de forma, a atender os mais
diversos estilos de discentes, auxiliando na interacdo do professor com o aluno,
possibilitando um aprendizado alternativo com o uso das tecnologias voltadas para a
aprendizagem. Elencam-se o0 uso da internet como ferramenta de preparo das aulas
e de avaliacdo, interacdo e como elemento facilitador da atividade docente, quando
usado a favor da aquisicdo de novos conhecimentos.

Segundo Bersh (2017) o uso da tecnologia assistiva foi introduzido na escola

através do programa de salas multifuncionais, dessa forma, cabe ao professor de
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AEE (Atendimento Educacional Especializado) identificar os recursos pedagdgicos e
a tecnologia assistiva que o aluno necessita para superar as barreiras do seu dia a
dia e para sua plena participacdo no processo de ensino/aprendizagem trabalhando
juntamente com o aluno. Contudo, o uso dessa ferramenta na escola ndo beneficia
somente o aluno, “pode apoiar a agcado docente tanto em processos de superagao de
limitacbes sensoriais, motoras, mentais e sociais, quanto em processos de
potencializacdo de capacidades (Cortelazzo, org. 2012, p. 97).

Conte e Basegio (2015) acreditam que o uso da tecnologia assistiva nas
escolas pode ser considerado como ferramenta de mediagdo tanto para o
desenvolvimento das praticas educativas como para a inclusdo, ddo ao educando
com deficiéncia o direito de aprender e de conviver, no entanto, os autores explicam
gue a educacédo deve ir além do uso funcional das tecnologias englobando todas as

dimensdes da racionalidade humana.

3.6 A importancia da parceria da familia e da rede de apoio no

desenvolvimento do aluno autista

A educacdo inclusiva norteia-se pelos valores consagrados por uma
sociedade democratica, tendo como principios a igualdade, a dignidade humana, a
identidade, singularidade, alteridade, equidade e cooperacgéo. O direito a igualdade
de oportunidades que rege a Constituicdo Federal do nosso Pais significa
oportunizar o0 que cada um necessita educacionalmente sem que suas
peculiaridades se traduzam em impedimento a aprendizagem.

Dessa forma, compreende-se que todos as pessoas tem direitos a educacéo,
a qual é garantida por lei, e cabe a escola oferecer diferentes alternativas para que
sejam oportunizadas condi¢cdes de aprendizagem as pessoas com deficiéncia, de
modo que ocorra o desenvolvimento pleno de suas potencialidades, levando em
consideracao as especificidades de cada um.

Para que as propostas da educacdo inclusiva sejam contempladas, faz-se
necessario a criagdo de uma rede de apoio ja sugerida no documento subsidiario a

politica de inclusdo, o qual descreve a seguintes funcbes desta rede:

e Ampliar a atencdo integral & saude do aluno com necessidades
educacionais especiais;
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e Assessorar as escolas e as unidades de salde e reabilitacéo;

e Formar profissionais de salde e da educacdo para apoiar a escola
inclusiva;

e Assessorar a comunidade escolar na identificagdo dos recursos da
salde e da educacéo existentes na comunidade - orientar quanto a
utilizac&o destes recursos;

o Informar sobre a legislacdo referente a atencao integral ao aluno
com necessidades educacionais especiais e sobre o direito a
educacao; - sensibilizar a comunidade escolar para o convivio com
as diferencas (Paulon, Freiras e Pinho, 2005, p. 46).

Diante da execucao do papel desta rede de apoio € que chegaremos a uma
equipe interdisciplinar, constituida por profissionais do ensino regular comum e da
Educacdo Especial, merecendo destaque a figura do professor do AEE como
mediador e articulador do processo, com profissionais da pedagogia, psicologia,
fonoaudiologia, assistente social, bem como profissionais que atuam como
conselheiros tutelares, agentes comunitarios de saude, e outros conforme o contexto
de cada estudante e comunidade.

Nesse sentido, o principio colaborativo deve estar presente no cotidiano das
reflexbes, estudo de casos e acdes dos profissionais envolvidos, entrelacando e
fortalecendo a “rede de apoio” para que o processo escolar inclusivo possa ocorrer
com equidade, considerando as diferencas e necessidades dos estudantes com
deficiéncia e garantindo os seus direitos.

A discussao dos progressos e dificuldades de um aluno deveria envolver o
aluno e os respectivos pais. Seja qual for o sucesso com que 0 mesmo é ensinado
na escola, a participacdo da familia, em alguns casos da comunidade, € considerada
indispensavel, pois se pretende assegurar que aquilo que o sujeito aprende na
escola é aplicado em casa e em outros locais onde decorre a sua vida diaria.

Os membros da familia e da comunidade podem ser recursos importantes se
informados, estimulados, responsabilizados e preparados de forma efetiva. Nunca
serdo desperdicados os esforcos para orientar e ajudar as familias no trabalho
necessario para apoiarem as suas criancas. Muitas vezes é um grande desafio
conseguir a participacdo das familias dos alunos mais marginalizados.

A relacdo familia x escola é primordial para o desenvolvimento do autista, pois
como Cunha (2014, p. 89) ressalta que:

[...] escola e familia precisam ser concordes nas agfes e nas intervengfes
na aprendizagem, principalmente, porque ha grande suporte na educacao

comportamental. Isto significa dizer que a maneira como o0 autista come,
veste-se, banha-se, escova os dentes manuseiam o0s objetos os demais
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estimulos que recebe para seu contato social precisam ser consoantes nos
dois ambientes.

No que diz respeito a aprendizagem e desenvolvimento da pessoa autista,
logo se faz necessario que seja realizado um trabalho coletivo. Escola e familia
precisam estar unidas, para assim obterem-se as maiores possibilidades de acertos
qgquanto ao que fazer no convivio com o autismo, seja no ambiente escolar ou
familiar. Nesse aspecto, Cunha aborda que:

O bom preparo profissional possibilita ao educador a isen¢do necesséria
para avaliar a conduta do aluno e da familia no auxilio da reconducéo das
intervencdes, quando elas ndo alcancam os resultados esperados no
ambiente familiar ou na escola. Reunifes periédicas com os pais, relatérios,
trocam de informacdes e observacdo constante dos exames médicos
laboratoriais fornece substancial ajuda (Cunha, 2014, p. 90).

A relacdo familia-escola é de grande importancia para o trabalho inclusivo,
pois através de tal relacionamento é possivel promover qualidade na incluséo, pois a
comunicacdo da familia junto & escola vem s6 a contribuir, facilitando assim para o

processo social dentro desses dois ambientes conjuntamente.

Muitas vezes, o autismo traz a carga do isolamento social, da dor familiar e
da exclusdo escolar. E normal que os pais se preocupem, porque ha
relevantes alteraces no meio familiar e, nem sempre € possivel encontrar
maneiras adequadas para lidar com as situacdes decorrentes. E primordial
0 entendimento da escola a respeito dos impactos que o espectro autistico
produz na vida em familia, que requer cuidados ininterruptos, atencdo
constante, atendimentos especializados e muitos gastos financeiros. O
entendimento das dificuldades de aprendizagem do aluno implica um olhar
extensivo a familia, para uma melhor aplicacdo de todas as etapas do
processo da sua educacéo (Cunha, 2014, p. 88).

A implementacédo de sistemas mais inclusivos de educacéo é possivel se as
proprias escolas estiverem interessadas em se tornar mais inclusivas. O
desenvolvimento de mecanismos facilitadores, tais como uma politica nacional de
incluséo, sistemas de apoio local, curriculos e avaliacdo adequados, sdo importantes
para que se crie o contexto certo para o desenvolvimento da inclusdo. Esta traz
importantes beneficios para todos os individuos e transforma as escolas em locais
de aprendizagem mais ricos que encaram a diversidade como uma forca positiva
gue deve ser reconhecida e celebrada. A incluséo produz escolas que se afastam da
aprendizagem rotineira e ddo maior énfase a concretizacéo e ao ensino baseado na

experiéncia, na agao e na cooperacao.
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Vale enaltecer que o trabalho docente so ir4 surtir efeitos se ocorrer a
participacdo familiar. Ela € substancial e a escola precisa desse elo para efetivagédo
da inclusdo do aluno com TEA, assim:

E muito importante que haja uma parceria entre familiares e escola, pois os
pais sdo portadores de informacdes preciosas que podem colaborar
bastante com o planejamento das interven¢Bes educacionais das criancas

portadoras de autismo, especialmente pela peculiaridade da forma de
comunicacao dos portadores dessa sindrome (Serra, 2004, p. 25).

E um desafio para o docente quando a familia ndo entende esse processo,
por isso muitas vezes a inclusdo do aluno autista ndo é efetivada com sucesso, por
nao ter informacdes suficientes que poderao auxiliar num trabalho unificado. Soma-
se a isso o fato de muitas familias ndo aceitarem a condicdo do filho o que impacta
na promocao de intervencdes mais adequadas e precoces. Todavia, quando ocorre
essa uniao € importante que as praticas utilizadas em casa estejam em consonancia

as da escola, para que esse aluno vivencie situacdes coerentes e contextualizadas.
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4. PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

A educacado envolve inimeros aspectos da natureza humana e da interagcao
com o meio, refletindo-se num processo de reciprocidade e interdependéncia que a
transforma numa realidade complexa, exigindo um olhar cada vez mais agucado
sobre sua totalidade. O campo educacional €, sem duvida um espaco que reflete
uma diversidade de possibilidades, descobertas e investigagdes cientificas.

O presente capitulo tem por objetivo apresentar o percurso tedrico-
metodoldgico que foi percorrido durante este estudo. Desta forma, apresenta-se as
caracteristicas gerais da abordagem utilizada e do método de pesquisa, 0 contexto
pesquisado, participantes, instrumentos, procedimentos de coleta e analise de

dados.

4.1 Um caminho a ser percorrido: Construgcdes e perspectivas

Os procedimentos metodolégicos deste estudo se configuram como uma
parte central da pesquisa cientifica, pois eles sdo quem norteiam os caminhos a
serem percorridos. Compreende-se por metodologia o estudo dos métodos e o
conjunto de procedimentos de investigagao das diferentes ciéncias quanto aos seus
fundamentos e validade, distinguindo-se das técnicas que séo a aplicacdo especifica
dos métodos.

No entanto, a metodologia adotada no presente estudo pautou-se na
abordagem qualitativa, a qual busca refletir sobre as relacdes sociais entre a
amostra de pesquisa e 0 objeto de estudo e tem como foco os aspectos da
realidade. As pesquisas qualitativas permitem uma analise minuciosa de como 0s
fatos acontecem. Para Knechtel (2014), envolve os fenbmenos humanos, buscando
obter uma visdo detalhada e complexa por meio de uma andlise cientifica do
pesquisador.

A presente pesquisa € considerada de natureza basica, pois constitui-se em
um aprofundamento acerca da tematica e ndo intenciona uma aplicacdo pratica.
Sobre isso, Nascimento (2016, p. 01) aborda que “a pesquisa basica objetiva gerar
conhecimento novo para o avango da ciéncia, busca gerar verdades, ainda que
temporarias e relativas, de interesses mais amplos (universalidade), n&o

localizados”. Nesse sentido, ela serve para discorrer sobre um determinado assunto
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atravées da analise de conceitos e concepcdes, descricdo de ideias e
argumentacoes.

De acordo com o0s objetivos caracteriza-se como descritiva e exploratéria. E
descritiva, pois objetiva interpretar e descrever as ideias de varios autores alinhadas
a realidade vivenciada nas escolas, descrevendo os desafios enfrentados pelos
professores na inclusdo escolar e as possibilidades para a efetivacdo da
aprendizagem de alunos com Transtorno do Espectro Autista.

Para Gil (2002, p. 42) as pesquisas descritivas tém como objetivo primordial a
descricdo das caracteristicas de determinada populacdo ou fenbmeno ou, entédo, o
estabelecimento de relagbes entre variaveis. A referida pesquisa também é
exploratoria, pois refere-se a um levantamento bibliografico com o objetivo de
entender melhor o objeto a ser pesquisado.

Assim sendo, Gil (2002, p. 41) afirma que:

Estas pesquisas tém como objetivo proporcionar maior familiaridade com o
problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a constituir hipoteses.
Pode-se dizer que estas pesquisas tém como objetivo principal o
aprimoramento de ideias ou a descoberta de intuicbes. Seu planejamento &,
portanto, bastante flexivel, de modo que possibilite a consideragédo dos mais
variados aspectos relativos ao fato estudado.

Embora o planejamento da pesquisa exploratoria seja bastante flexivel, na
maioria dos casos assume a forma de pesquisa bibliografica ou de estudo de caso,
Assim, o presente estudo é de cunho bibliografico, pois se utiliza de recursos
bibliograficos baseados em referenciais teéricos como livros, artigos académicos e
sites de revistas realizando uma pesquisa minuciosa na literatura atual a respeito do
tema da dissertacdo, principalmente nos bancos de dados e repositorios das
principais universidades federais e particulares, considerando as publicacdes entre o
periodo de 2018 a 2022, os quais possibilitaram um suporte maior para a construcao
do mesmo.

Para Lakatos (2003 p. 158) A pesquisa bibliografica € um apanhado geral
sobre os principais trabalhos ja realizados, revestidos de importancia, por serem
capazes de fornecer dados atuais e relevantes relacionados com o tema. O estudo
da literatura pertinente pode ajudar a planificacdo do trabalho, evitar publicacdes e
certos erros, e representa uma fonte indispensavel de informacfes, podendo até

orientar as indagacdes. Corroborando Gil (2008, p. 51) diz que:
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A pesquisa bibliografica € desenvolvida a partir de material ja elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos. Embora em quase
todos os estudos seja exigido algum tipo de trabalho desta natureza, ha
pesquisas desenvolvidas exclusivamente a partir de fontes bibliogréficas. A
principal vantagem da pesquisa bibliografica reside no fato de permitir ao
investigador a cobertura de uma gama de fendmenos muito mais ampla do
gue aquela que poderia pesquisar diretamente. Esta vantagem se torna
particularmente importante quando o problema de pesquisa requer dados
muito dispersos pelo espaco.

Nesse sentido, podemos afirmar que ela esta inserida no meio académico
com a finalidade de aprimorar o conhecimento, através de uma investigacdo
cientifica e da analise dos textos e informacfes contidos nos mais diversos
documentos livros, artigos, dissertacdes e outros.

Para Lakatos e Marconi (2003, p. 183) “[...] a pesquisa bibliografica nédo é
mera repeticdo do que ja foi dito ou escrito sobre certo assunto, mas propicia o
exame de um tema sob novo enfoque ou abordagem, chegando a conclusbes
inovadoras”.

O aporte tedrico desse trabalho estd ancorado em tedricos renomados que
abordam a educacao especial inclusiva e o Transtorno do Espectro Autista como
Mantoan (2003, 2006), Rodrigues (2006, 2015) Cunha (2011, 2019), Brites e Brites
(2019), Freire (1996), Lakatos (2003), entre outros. Também nos respaldamos nas
leis e documentos nacionais e internacionais oficiais como a Declaracdo da
Salamanca (1994), Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo-LDB (1996), Diretrizes
para a Educacdo Especial na Educagdo Basica, (2001), Politica Nacional da
Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva (2008) Lei Brasileira de inclusdo-LBI
(2015), Lei Berenice Piana (2012), Plano Nacional de Educacédo e BNCC.

Essa pesquisa caracteriza-se como um estudo de caso por se tratar de um
estudo mais especifico sobre o investigado. A mesma serd desenvolvida em uma
Unica escola com professores das salas de aula regular que trabalham com alunos
autistas no Ensino Médio.

Partindo por esse viés metodologico o estudo busca elucidar os desafios e as
possibilidades do trabalho docente na sala de aula regular mediante a incluséo e a
efetivacdo da aprendizagem de alunos com transtorno do espectro autista. O estudo
de caso, ainda, relaciona-se com nossa opg¢ao de pesquisa porque “Reune o maior
namero de informacgbes detalhadas, por meio de diferentes técnicas de pesquisa,
com o objetivo de apreender a totalidade de uma situacdo e descrever a

complexidade de um caso concreto [...]” (Goldemberg, 2013, p. 34).
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Quanto a isso, Yin (2014, p. 23) esclarece que:

[...] o estudo de caso como estratégia de pesquisa compreende um método
gue abrange tudo - com a logica de planejamento incorporando abordagens
especificas a coleta de dados e a analise de dados. Nesse sentido, o estudo
de caso ndo é nem uma tatica para a coleta de dados nem meramente uma
caracteristica do planejamento em si, mas uma estratégia de pesquisa
abrangente.

Este tipo de investigacdo baseia-se em diversas fontes de evidéncias, que
convergem em formato de triangulo, ou seja, a utilizacdo desta estratégia de
investigacdo qualitativa remete o desenvolvimento trés proposicdes, a seguir:
referéncias tedricas, coleta de dados e analise de dados (Yin, 2001). Ainda, sobre a

caracterizacao do estudo de caso, discorre:

O estudo de caso é a estratégia escolhida ao se examinarem
acontecimentos contemporéneos [...] O estudo de caso conta com muitas
das técnicas utilizadas pelas pesquisas histéricas, mas acrescenta duas
fontes de evidéncias que usualmente ndo sao incluidas no repertério de um
historiador: observacdo direta e série sistematica de entrevistas.
Novamente, embora os estudos de casos e as pesquisas histdricas possam
se sobrepor, o poder diferenciador do estudo € a sua capacidade de lidar
com uma ampla variedade de evidéncias (documentos, artefatos,
entrevistas e observacdes) além do que pode estar disponivel no estudo
histérico convencional. Além disso, em algumas situacbes, como na
observacdo participante, pode ocorrer manipulacdo informal (Yin, 2001, p.
17).
O estudo de caso é uma estratégia eficiente de pesquisa qualitativa para se
compreender um problema de natureza contempordnea em um contexto da vida
real, diferenciando-se da pesquisa histérica convencional sobretudo devido ao fato

de lidar com ampla variedade de evidéncias.

4.2 Campo de estudo

Esta pesquisa tem por finalidade compreender os principais desafios
enfrentados pelos professores na inclusédo de alunos autistas e na efetivacdo da
aprendizagem garantindo-lhes o direito de adquirir competéncias e habilidades e
aprender junto com os demais.

Nesse cenario, a instituicdo escolar escolhida como campo de estudo da
pesquisa esta localizada no Municipio de Campo Redondo/RN, e faz parte da Rede

Estadual de Ensino do Estado do Rio Grande do Norte, a mesma atende todos os
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alunos do Ensino Médio e também os alunos da Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA).

Campo Redondo € um municipio brasileiro do estado do Rio Grande do
Norte, localizado na mesorregido Agreste Potiguar, na microrregiao Borborema
Potiguar a 135 Km da capital e de acordo com o censo realizado pelo IBGE (Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica) no ano 2022, sua populacdo € de 10.215
habitantes e area da unidade territorial de 213,727 km? com clima semiarido e tem

sua economia baseada no comércio, na agricultura familiar e na criacdo de gados.

Figura 1: Localizagdo do Municipio de Campo Redondo

Fonte: Family Search Org

O referido municipio faz limites ao Norte: S&do Tomé e Lajes Pintadas, Oeste:
Currais Novos, Leste: Santa Cruz e ao Sul: Coronel Ezequiel. A instituicdo que
serviu como campo de pesquisa € uma escola de médio porte, tem um ndamero
consideravel de 390 alunos matriculados no ano de 2023 distribuidos nos turnos

matutino, vespertino e noturno, e € a Unica escola de Ensino Médio no Municipio.

4.3 Caracterizagdo da escola pesquisada

A instituicdo escolar que serviu de cenario para a pesquisa, trata-se de uma
escola da Rede Estadual de Ensino, em Campo Redondo/RN, localizada a Rua
Pedro Candido Sobrinho, no Centro da cidade. A mesma foi fundada no dia de 08 de
marco de 1982, por meio do Ato de Criagao n°® 8.347. Em razdo da implantacao do

2° grau iniciando com as turmas de Magistério e posteriormente com as turmas do
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Ensino Médio Regular ocorreu uma transformacéo no seu ato de criacdo passando
para o n® 9.564.

Desde a sua fundac&o no ano de 1982, a escola tem sido contemplada com
recursos estaduais e federais para reformas, manutencao e conservacao do prédio
para melhor atender a demanda da clientela.

No ano de 2022 houve algumas implementacdes nos niveis de ensino
ofertados pela Escola Estadual Professora Maria Arioene de Souza, com a
implantacdo do Ensino Médio de Tempo Integral e do Novo Ensino Médio,
atendendo aos requisitos da reforma do Ensino Médio e do Documento Referencial
Curricular Ensino Médio Potiguar. No referido ano, foram implantadas as 12 séries,
porém, permanecendo ainda com turmas do Ensino Médio Regular 22 e 3° séries
nos turnos matutino e vespertino e com a Educacdo de Jovens e Adultos na
modalidade EJA-Ensino Médio Noturno. Por atender a mais de uma modalidade de
Ensino, denomina-se Escola Mista.

A referida escola ocupa uma area de 6.750 m2, sendo que a area construida
mede 1.273,26 m2. O prédio é edificado em alvenaria, com cobertura de telhas, com
muros baixos e portdo de ferro e dispde da seguinte estrutura fisica apds reforma e
ampliacdo ocorrida em (2003-2006) conforme explicita no seu Projeto Politico
Pedagogico 2022:

e 01 (uma) secretaria,

e 01 (uma) direcao,

e 01 (uma) sala de professor,

¢ 01 (uma) sala da coordenacéao pedagogica e financeira,

e 01 (uma) sala de educacao de AEE,

e 09 (nove) salas de aulas,

e 01 (uma) Biblioteca Para Todos, com um acervo de cerca 8.209 (oito mil
duzentos e nove) livros;

e 01 (um) Laboratério de informatica revitalizado,

e 01 (um) laboratério de Ciéncias da natureza;

¢ 01 (uma) sala de multimidia;

e 01(um) refeitorio;

¢ 01 (uma) area coberta para eventos;

e 02 (dois) almoxarifados;
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e 01 (um) depdsito,
e 06 (seis) banheiros masculino e feminino e

e 01 (um) banheiro adaptado para portadores de necessidades especiais.

Figura 2: Faixada da Escola Estadual Professora Maria Arioene de Souza

Fonte: Autoria propria (2023)

Figura 3: Patio da Escola

Fonte: Autoria propria (2023)
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Os materiais didaticos pedagogicos disponiveis sdo: 02 (duas) caixas de som
amplificadas; 01 (uma) mesa de som; 05 (cinco) projetores integrados; 01 (um) data
show, 01 (uma) camera fotogréafica; 03 (trés) roteadores; 04 (quatro) radios APS; 05
(cinco) impressoras; 04 (quatro) climatizadores; 02 (dois) microfones; 190 (cento e
noventa) DVD'’s; 16 (dezesseis) computadores com sistema integrado de internet; 01
(um) notebook; 25 (vinte e trés) tabletes; 02 (dois) bebedouros; 16 (dezesseis)
armarios; 15 (quinze) birés; 360 (trezentos e sessenta carteiras universitarias); 08
(oito) mesas de refeitdrio; 03 (trés) freezers, 03 (trés) geladeiras; 02 (dois) fogbes c/
04 bocas; 05 (cinco) webcams; 45 (quarenta e cinco) cadeiras de biblioteca; 12
(doze) mesas de computadores; 01 (uma) tv; 02 (dois) violdes; 01 (uma) guitarra; 01
(uma) bateria; 01 (um) teclado; além de globos, mapas, slides, livros paradidaticos,
material cartogréfico; camera digital, bolas de vélei, basquete, handebol, futsal; jogos
educativos, entre outros.

Entre outros materiais disponiveis para o trabalho do professor destacamos
os livros didaticos dos componentes curriculares que compde o curriculo. Para
envolvimento dos estudantes nas atividades pedagdgicas realizadas na escola,
contamos ainda com diversos instrumentos da fanfarra.

O publico alvo é de 390 alunos com faixas etarias variadas, matriculados nos
turnos integral, matutino, vespertino e noturno, no ano de 2023. A clientela em sua
maioria reside na zona urbana, sendo filhos de agricultores, comerciantes e
funcionarios publicos, convém destacar que uma parte desses estudantes os que
residem na zona rural chegam a escola através do programa Transportes Escolar,
pago pela Prefeitura Municipal, em parceria com o governo do Estado do Rio
Grande do Norte SEEC/RN.

A escola para realizar seus objetivos necessita de uma gestao para a tomada
de decisbes. Na area da gestdo escolar possui 01 (uma) gestora graduada em
Pedagogia, Historia e Teologia, pés graduada em Didatica do ensino da Geografia e
Histéria, e também em Gestéo Escolar, 01(uma) vice gestora, graduada e mestra em
Historia pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN) as quais
subsidia os profissionais da escola na construcdo de concepcdo de ensino e
aprendizagem, alinhada ao Curriculo Oficial, com mecanismos que assegurem a

concretizacdo do projeto educativo.



A estrutura organizacional da escola esta representada por um Organograma
Funcional Administrativo com a finalidade de atingir seus objetivos de ensino e
aprendizagem.

Figura 4: Organograma Funcional Administrativo:

ESCOLA ESTADUAL PROFESSORA MARIA ARIOENE DE SOUZA

@

DIRETOR E VICE DIRETOR

COORDENADOR _ COMUNIDADE ‘ COLEGIADO

FINANCEIRO

Funcionarios Pais/ Parceiros
Estudantes

‘ responsaveis l
Secretarios
Porteiros DIREC
Vigias SME
Merendeiras SMS
Limpeza

Fonte: PPP (2022)

A equipe gestora estabelece estratégias de acompanhamento e avaliagfes
que possam organizar e reorganizar o trabalho pedagdgico, realizam reunido
semanal para alinhamentos, tomadas de decisbes, e para avaliacdo do trabalho

desenvolvido. Integracéo e articulacdo dos érgaos colegiados para exercicio de uma
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gestdo democratica e participativa com vistas a promover a aprendizagem e a
formacéao integral dos alunos.

A gestéo pedagogica representa uma das dimensdes mais importantes para a
qgual todas as demais convergem, uma vez que esta se refere ao foco principal do
ensino que € a atuacdo sistematica e intencional de promover a formacédo e a
aprendizagem dos alunos, como condicdo para que se desenvolvam as
competéncias sociais e pessoais necessarias para sua inser¢cao na sociedade e no
mundo do trabalho, numa relagcéo de beneficio reciproco.

Também fazem parte da equipe gestora 01 (uma) Coordenadora Pedagdgica
e 02 (dois) Suportes Pedagdgicos com formacdo em Pedagogia, 0s quais tem como
finalidade o aprimoramento do trabalho pedagdgico, procurando vivenciar um
processo participativo entre a equipe gestora, professores e alunos, assegurando a
concretizacdo da proposta pedagdgica da escola e do curriculo, além de propiciar
momentos de reflexdo e a¢des formativas durante os HTPC, acerca de temas como
educacdo, acdo pedagogica, proposta de trabalho da escola e a importancia do
préprio trabalho. (PPP, 2022).

E ainda, 01 (uma) Coordenadora Administrativa Financeira, que organiza as
prestacfes de conta da Unidade Executora e dos referidos programas no qual a
escola esta contemplada, fiscaliza a entrada e saida de materiais; faz, apresenta e
executa o plano de aplicacdo com clareza e expde a comunidade escolar.

Em relacdo ao corpo docente, a escola conta com profissionais de
exceléncia com formacdo de graduacdo e pos-graduacdo, atuando em suas
respectivas areas de conhecimento. Os professores em sua maioria concebem o
ensino e a aprendizagem como indissociaveis, e por sua vez se reconhecem como
parte integrante e agentes ativos na aprendizagem dos alunos.

O quadro dos professores da escola é composto por professores graduados,
especialistas, mestres e doutora. Ha ver na distribuicdo da formacédo béasica geral

descrita a seguir:

Tabela 1: Quadro de professores

Area de Formacédo Académica N° de
atuacao professores

GRADUAGAO | ESPECIALIZACAO | MESTRADO | DOUTORADO
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Lingua 1 1 1 3
portuguesa
Matemética 3 3
Historia 2 2
Geografia 2 2
Biologia 1 1
Quimica 2 2
Fisica 1 1
Espanhol 1 1
E. Fisica 1 1
Filosofia 1 1
Total 2 8 6 1 17

Fonte: Autoria prépria (2023)

Na Tabela 1 podemos perceber o quadro de professores que atuam na sala
de aula regular, o qual é composto 17 profissionais sendo: 03 (trés) professores de
Lingua Portuguesa; sendo (01) especialista, (01) mestre, (01) uma doutora; 03 (trés)
professores especialistas de matemética; Historia 02 (dois) professores mestres;
Geografia 02 (dois) professores especialistas; Biologia 01 (uma) professora
graduada; Quimica 02 (duas) professoras mestras; Fisica 01 (um) professor mestre;
Ed. Fisica 01 (uma) professora graduada; Espanhol 01 (um) professor especialista;
Filosofia 01 (um) professor especialista, Artes e Sociologia sdo complementos da
carga horaria dos professores de Filosofia e Portugués.

Agrega-se ao quadro de docentes 01(um) professor especialista regente da
biblioteca, 01(um) professor especialista na sala de multimidia; 01(uma) professora
de Educacdo Especial que atua como acompanhante especializada, e 01(uma)
professora especialista na sala de AEE, que reconhece a importéancia e a
necessidade do desenvolvimento social, emocional e educacional do publico alvo da
Educacdo Especial. Contamos ainda com 20 (vinte) funcionarios efetivos e
terceirizados, dos quais alguns possuem graduacao e os demais cursaram o antigo
2° grau/ ou Ensino Médio. (PPP, 2022).

Quanto a dimensao administrativa, a gestdo democratica é exercida desde
18/12/2005, através de eleicBes diretas para gestores, sendo assessorado pelo
Conselho de Escola, implantado aos 13 de margco de 2000, cumprindo o Decreto
Governamental n® 12.508 de 13/02/1990. Além do Conselho de Escola, foi criado o
Grémio Estudantil em 20 de julho de 2012. A gestdo vem atuando de forma
democrética em consonancia com a LDB 9.394/96, a qual vem lutando para

construir uma cultura de gestao democrética.
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Com relacao a gestédo financeira, a Escola Estadual Professora Maria Arioene
de Souza tornou-se Unidade Executora em 10 de setembro de 1999, implantando
assim o Caixa Escolar com seu Conselho que funciona com recursos vindos do
Governo Federal — PDDE - Programa Dinheiro Direto na Escola é utilizado para
aquisicdo de material permanente e de consumo, e com isso tem tornado mais
transparente as acoes realizadas pela Instituicdo. Além do PDDE, a escola participa
de outros programas, como PNAE - Programa de Alimentacdo Escolar, PNLD -
Programa Nacional do Livro Didatico, PNBE - Programa Nacional de Bibliotecas
para o Ensino Fundamental e Ensino Médio, o PAGUE - Programa de
Autogerenciamento das Unidades Escolares e o PIF — Programa Itinerario
Formativo.

A escola atende cerca de aproximadamente 390 estudantes e seu
funcionamento ocorre nos trés turnos (matutino, vespertino e noturno). No turno
matutino possui 3 turmas do Ensino Médio Integral das 07h as 16h30; 01 (uma)
turma do Ensino Médio Regular (matutino) das 07h as 11h30. No turno vespertino
possui 04 (quatro) turmas do Novo Ensino Médio Potiguar das 12h10 as 17h30; e 01
(uma) turma no turno vespertino do Ensino Médio Regular de 13h as 17h30; e por
fim, no turno noturno tem 02 (duas) turmas de EJA que funciona das 18h30 as 22h.

A respeito da organizacdo da dimensado trabalho pedagodgico da Hora
Atividade na escola segue-se as orientagdes conforme portaria n°® 731/2013 em seu
Art.5° determina que 1/3 deverd ser cumprida exclusivamente em atividades
extraclasse nos horarios organizados pela coordenacdo pedagodgica sendo esse
tempo estabelecido aos professores e coordenacdo pedagogica para estudos,
planejamentos e formacéo em servico.

Semanalmente sdo promovidas formacgao continuada no Horario de Trabalho
Pedagogico Coletivo (HTPC), nas tercas-feiras das 17h30 as 21h30, tempo
estabelecido na escola, com o intuito de reunir professores e coordenadores para
planejamento de aulas, discussdo, analise e proposicdo de solugbes que possam
atender as necessidades educacionais coletivas apresentadas periodicamente.

As mesmas possuem pautas informativas e formativas para suporte das
atividades docentes que auxiliam o levantamento de informacBes sobre a
aprendizagem dos alunos, subsidiar agdes para os planos de aulas, de recuperacao

e de planejamento escolar, além de contribuir na elaboragcdo de materiais e
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experiéncias pedagogicas, favorecendo o trabalho docente no protagonismo da
aprendizagem dos alunos.

O curriculo da Escola esta organizado de acordo com a Matriz Curricular do
CEE - RN estando em implementacdo com a nova BNCC/RCEMP e os parametros
gue a regem garantindo que os estudantes possam ter acesso aos conhecimentos
bésicos e necessarios para a formacao humana integral.

Desse modo, tem procurado encaminhar seu fazer pedagogico a partir da
formacdo béasica aprovada pelo Parecer n® 079/2003 — CEE/CEB/RN para o Ensino
Médio que oferece quatro &reas do conhecimento: Linguagens (Lingua Portuguesa,
Lingua Inglesa, Lingua Espanhola, Arte, Educacdo Fisica); Ciéncias da Natureza
(Quimica, Fisica e Biologia); Ciéncias Humanas (Histéria, Geografia, Sociologia e
Filosofia) e a area de Matematica.

A prética pedagdgica dos professores tem se pautado em teorias de alguns
estudiosos da area de educacéo e, principalmente, nas orientacdes dos Parametros
Curriculares Nacionais e o que propde a BNCC e mais recentemente o Referencial
Curricular para o Novo Ensino Médio Potiguar. As estratégias e procedimentos
didaticos mais utilizados podem ser observados em seminarios, oficinas
pedagogicas, aulas de campo, trabalhos individuais e em grupo, aulas expositivas,
entre outros.

De acordo com o PPP a instituicdo tem por missao garantir 0 acesso ao
direito fundamental da Educacdo e a permanéncia de todos, sendo uma escola
acolhedora, com respeito as diversidades étnicas, culturais, religiosas, econémicas,
sociais, biolégicas entre outras, oferecendo um ensino de qualidade que vise a
formacgao humana integral dos estudantes.

E importante ressaltar que tivemos acesso ao Projeto Politico Pedagogico —
(PPP) da escola e constatamos que o documento esta datado de 2022, e encontra-
se em processo de atualizagdo. Foi possivel verificar que algumas informac6es
importantes sobre a origem da instituicdo ndo constam nele, como por exemplo, o
ano que deixou de oferecer o Ensino Fundamental I, tornando-se apenas escola de
Ensino Médio.

Assim como, também ndo foi encontrado nada de relevante que esteja
relacionado a Educacao Especial no referido documento como por exemplo acdes,
objetivos, metodologia ou avaliagdo para os alunos com deficiéncia, nem se quer o

guantitativo de alunos matriculados nessa modalidade de ensino. Aparece em dois
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momentos 0s quais sao expressados de forma errdbnea quanto a nomenclatura ao se

referir a palavra “portador”, a qual nao é mais usada.

4.4 Participantes da pesquisa

Participaram do estudo 17 (dezessete) professores da sala de aula regular do
Ensino Médio da Escola Estadual Professora Maria Arioene de Souza no municipio
de Campo Redondo, no Estado do Rio Grande do Norte. Visto que a escola possui
4 turmas de Ensino Médio no turno matutino, distribuidas da seguinte maneira: 1°
ano A Integral, 2° ano A e B Integral e 3° ano A regular, no turno vespertino
contamos com 9 turmas distribuidas da seguinte forma: 1 °© ano A, B e C Potiguar, 2°
ano A e B potiguar e 3° ano regular, e no turno noturno atendem as turmas da
Educacdo de Jovens e adultos (EJA). Os professores trabalham nas areas do
conhecimento (Linguagens, Matemética, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas

e Sociais Aplicadas).

4.4.1 Universo

O publico alvo do presente estudo foi representado por todos os professores
do Ensino Médio que atuam na sala de aula regular em efetivo exercicio durante

esse ano de 2023, contabilizando 17 (dezessete) profissionais.

4.4.2 Amostra

Para amostra desta pesquisa foram considerados todos os professores que
ministram aulas no Ensino Médio, ou seja, 0 mesmo publico alvo desta pesquisa,
somando um total de 17 profissionais. Ao finalizar o tempo disponivel para pesquisa,
obtivemos retorno de somente 14 participantes, contabilizando 82,3% de respostas,
validando assim a pesquisa.

Neste estudo, foram incluidos todos os professores do Ensino Médio, seja por
vinculo empregaticio efetivo ou mesmo por contrato temporario. A coleta de dados

ocorreu no periodo de 21 de junho a 11 de julho de 2023.
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4.5 Instrumento de pesquisa

Para a realizacdo da pesquisa, optou-se pela aplicacdo de um questionario,
com um roteiro estruturado, contendo perguntas abertas e fechadas, dirigidas aos
professores das salas de aula regulares que atuam no Ensino Médio da Escola
Estadual Professora Maria Arioene de Souza, o mesmo foi elaborado para atender
aos objetivos desta pesquisa, e foi aplicado através do formulario virtual disponivel
através de um dos aplicativos do google, com a finalidade de obter informacfes
acerca do objeto de estudo a ser pesquisado.

No contexto das ciéncias sociais empiricas, o questionario configura-se como
um dos caminhos para pesquisar o0 comportamento humano, por meio de perguntas
as pessoas sobre o que fazem e pensam (Gunther, 2003). Essa técnica de
levantamento de dados por amostragem, "assegura melhor representatividade e
permite generalizacao para uma populacdo mais ampla" (Gunther, 2003, p. 1).

Com relacdo aos seus pontos fortes, o questionario garante o anonimato,
apresenta questdes objetivas de facil pontuacdo, garante a uniformidade das
respostas por meio de questdes padronizadas, deixa em aberto o tempo para os
respondentes refletirem, permite uma facil converséo dos dados em representacdes
gréficas, e, finalmente, tem um custo baixo. Como pontos fracos, sdo elencados:
eventual baixa taxa de respostas, inviabilidade de comprovacdo ou esclarecimento
das respostas, dificuldade de andlise de questbes abertas, eventual presenca de
itens ambiguos (Barbosa, 1998).

Segundo Gil (2002) € um conjunto de questdes que sdo respondidas por
escrito pelo pesquisado. De acordo com o autor, a aplicacdo desse instrumento
constitui 0 meio mais rapido e barato de se obter informagfes, além de garantir o
anonimato, também a comodidade de ser respondido dentro do tempo disponivel
dos participantes.

Para a construgdo do instrumento de pesquisa levou-se em consideracéo
perguntas com questdes claras e objetivas, buscando otimizar a interpretacédo dos
participantes, assim como estar de acordo com 0s objetivos propostos. Dessa forma,
para dar conta do delineamento desta pesquisa foi elaborado um questionério, que
foi aplicado virtualmente por meio de um aplicativo de internet o formulario Google
Forms, o qual permitiu coletar informagfes e obter resultados automaticos a partir de

um link disponibilizado aos seus usuarios pela plataforma online, sendo disseminado
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através do aplicativo WhatsApp, com perguntas fechadas de mdultipla escolha e
algumas abertas permitindo a livre expressao dos participantes.

O questionario elaborado para a aplicacao desse estudo foi dividido em duas
partes e composto por 23 perguntas ao todo. A primeira parte do instrumento foi
denominada de questionario sociodemografico e contém 7 (sete) perguntas relativas
aos dados pessoais, perfil profissional, e formacdo académica do participante da
pesquisa.

A segunda parte denominada de questionario especificos contém 16
(dezesseis) questdes contendo perguntas relativas a tematica autismo e incluséo
escolar, a compreensdo do Transtorno do Espectro Autista, o0os desafios,
caracteristicas, estratégias, recursos entre outros, que nos fazem refletir sobre os
desafios enfrentados na prética pedagdgica ao incluir um aluno autista e a oferta de
um ensino de qualidade para os mesmos garantindo-lhes uma aprendizagem
significativa. O referido estudo utilizou a técnica de amostragem aleatoria simples,
nao probabilistica.

Este questionario apresentou o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) (APENDICE C) na primeira pagina do formulario no qual o participante
concedeu sua anuéncia para participar da pesquisa. Os professores que aceitaram
participar, responderam ao questionario nas duas etapas da pesquisa. Na primeira
etapa, responderam a primeira parte do instrumento informagdes gerais, com fins de
tracar o perfil profissional e pessoal. Na segunda etapa, responderam a segunda
parte do instrumento conhecimentos especificos, que foi aplicado no estudo.

Os professores que participaram desta pesquisa respondendo aos
guestionarios, foram nomeados de forma aleatdria representados por letras e
numeros, conforme o exemplo a seguir “P1, P2..., P14”, onde P1- significa professor
1, P2- Professor 2 e assim sucessivamente, para a preservacdo da identidade dos
mesmos, identificacdo na andlise das respostas e nas tabelas elaboradas pela

autora.

4.6 Procedimentos éticos e de coleta de dados

Inicialmente, foi realizado um primeiro contato com as gestoras da Escola
Estadual Professora Maria Arioene de Souza para realizar o levantamento de dados.

Por se tratar de uma pesquisa em uma escola publica, houve a necessidade de
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solicitar a autorizagdo da gestora da unidade escolar como responsavel legal pela
instituicdo. Para este fim, foi elaborada uma carta de apresentacdo da pesquisa,
contendo, o vinculo académico do pesquisador responsavel pelo estudo, o0s
objetivos do mesmo com o detalhamento dos procedimentos, 0s assuntos a serem
abordados nas entrevistas, as condigbes de sigilo e o modo de divulgacdo dos
resultados, ao final do documento a autorizagdo para o0 desenvolvimento da
pesquisa.

Ao receber as informacfes necessarias, foi realizada uma visita in loco para
conversar com as mesmas, apresentar a proposta e objetivos da pesquisa, entregar
a carta de apresentacdo, solicitando a autorizacdo, a qual depois de aceita a
pesquisa foi entregue em duas vias, que depois de assinada a gestora ficou com
uma delas e deixando a outra sob a posse do pesquisador responsavel, o modelo
desse documento encontra-se disponivel no Apéndice A, denominado Carta de
Apresentacao.

A pesquisadora pediu a colaboracdo da gestora na disseminagdo do
qguestionario, através do aplicativo do WhatsApp, a mesma se prontificou e foi
disponibilizado o link no grupo de professores da escola, pois 0S mesmos estavam
de recesso escolar no decorrer da pesquisa e assim ndo houve contato presencial
da pesquisadora com os profissionais participantes do estudo. Com o passar dos
dias, ndo sendo possivel atingir a totalidade de respostas estimadas pelo grupo de
professores, e com a anuéncia da equipe gestora, entramos em contato pelo privado
de cada professor, fazendo uma explanacdo da relevancia da pesquisa e da
importancia da contribuicdo dos mesmos para a validacdo do estudo. O formuléario
ficou aberto do dia 21 de junho a 11 de julho de 2023.

Em busca de informacdes pertinentes aos objetivos da pesquisa, foi coletado
um documento relevante para ampliar o conhecimento sobre o campo de estudo, o
mesmo foi direcionado pela possibilidade que ele tem de “ampliar o entendimento de
objetos cuja compreens&o necessita de contextualizagao historica e sociocultural”.

Entende-se por documentos, todo material que possa ser utilizado como fonte
de informacdes e esclarecimentos sobre um determinado tema ou objeto, como por
exemplo, textos escritos ou impressos por alunos e/ou professores, fotografias,
videos, painéis utilizados pela escola, prontuarios etc. O documento observado
nessa pesquisa foi o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola pesquisada.
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O Projeto Politico Pedagdgico é o documento que delineia os objetivos, as
diretrizes e as agbes do procedimento educativo a ser desenvolvido na escola,
propagando as exigéncias legais do sistema educacional, bem como as
necessidades, propdsitos e expectativas da comunidade escolar, ou seja, determina
0 conjunto de aspira¢des, sonhos e 0s meios para concretiza-las.

Apoés a coleta, os dados foram analisados e interpretados de forma qualitativa
onde se trabalha com descricbes, comparacdes e interpretacdes, a partir do

embasamento tedrico refletindo sobre as respostas do questionario.
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5. ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Este capitulo tem por finalidade apresentar a andlise e discussdo dos
resultados obtidos na pesquisa de campo, que trata de compreender os principais
desafios enfrentados pelos professores no desenvolvimento da aprendizagem de
alunos com transtorno do espectro autista. Tendo como direcionamento os objetivos
especificos e em busca de respostas para estes objetivos realizamos um estudo de
caso. Para manter a identidade preservada dos participantes utilizaremos as
mencdes Professor 1 como (P1), Professor 2 como (P2), e assim consecutivamente.

Para tanto o questionario foi dividido em duas secdes. Na primeira secao
encontram-se as perguntas de cunho sociodemografico, o qual nos permite apurar
informacOes importantes sobre o0s aspectos essenciais da nossa amostra de
pesquisa tais como: identificacdo de género, faixa etaria, formacado académica, entre
outros. E na segunda secdo foram apresentadas as perguntas tematicas
estruturadas de forma aberta e fechada a respeito do objeto de estudo desta
pesquisa.

Para discorrermos melhor sobre o perfil dos participantes, vamos apresentar
alguns aspectos pessoais e profissionais dos mesmos. Na primeira pergunta do
guestionario sociodemografico buscou-se investigar o género dos participantes da

pesquisa e obtiveram-se o seguinte resultado:

Gréfico 1: Quanto ao género como vocé se identifica?

@ Masculino
@ Feminino
@ Prefiro ndo dizer

Fonte: Autoria prépria (2023)

O Grafico 1 aborda a quantidade de professores participantes da pesquisa.

Dos docentes pesquisados 64,3% afirmam pertencer ao género feminino, enquanto
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28,6%, pertencem ao género masculino e 7,1% respondeu que prefere nao dizer. A
partir deste resultado, evidencia-se que a prevaléncia do género feminino na
docéncia é superior ao género masculino, atingindo 64,3%.

Percebe-se que, ao longo dos anos o ensino basico brasileiro é realizado por
mulheres, na sua maioria. Do corpo docente, composto por 2.315.616 profissionais,
1.834.295 (79,2%) sdo professoras. E o que revelam os dados do Censo Escolar
2022, realizado anualmente pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep), autarquia vinculada ao Ministério da Educacéao
(MEC). No Ensino Infantil atingem um percentual acima de 90% e no Ensino
Fundamental | e Il, elas representam 77,5% em atuacao, ja no Ensino Médio, elas
representam 57,5% do total de 545.974 em todo o pais, 0 que corrobora com 0s
dados encontrados na pesquisa.

A segunda pergunta faz um questionamento a respeito da faixa etaria dos

docentes, os resultados coletados estdo expostos no grafico a seguir:

Gréfico 2: Qual a sua faixa etaria?

@ De 21 2a30anos
@ De 31 a40anos
© De 41250 anos
@ De 51a60anos
@ Acima de 60 anos

Fonte: Autoria propria (2023)

Quanto a faixa etaria dos docentes, 50% dos participantes estdo na faixa
etéria de 31 a 40 anos, 21,4 % de 51 a 60 anos, 14,3 % de 21 a 30 e 14,3% de 41 a
50 anos. Com essa analise, percebe-se que o maior percentual esta entre 31 e 40
anos, atingindo a marca de 50%, ou seja, a maior parte dos professores da referida
escola € um puablico jovem, sdo pessoas mais dispostas, com metodologias
inovadoras e eficazes, e ainda com a predominancia o género feminino.

A esse respeito, o censo escolar de 2022 indica um padrdo na

predominancia dessa faixa etaria em todas as etapas de ensino. A maior parte delas
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tem entre 40 e 49 anos (35,2%), de 30 a 39 anos representam (28,5%), seguidas
pelo grupo das que possuem de 50 a 54 anos (12,2%) e das que tem de 25 a 29
anos (8,3%). Desse modo, percebe-se que os dados coletados na referida instituicdo
escolar se aproximam dos dados apresentados pelo IBGE, visto que a grande parte
dos professores € do sexo feminino e estdo na faixa etaria de 31 a 40 anos.

A terceira pergunta corresponde a formacao académica e os dados coletados

podem ser visualizado no grafico abaixo.

Grafico 3: Qual o seu maior nivel de formacédo académica?

@ Ensino médio/magistério
@ Superior incompleto
© Superior completo

@ Pos-graduacao/ especializacao lato
sensu

@ Mestrado
@ Doutorado

Fonte: Autoria prépria (2023)

Nota-se que dos 14 professores investigados 10 tem Especializacdo lato
sensu, equivalente a 71,4%, enquanto que 14,3% afirmaram ter sua formacéo
académica vinculada ao Mestrado, 7,1% Doutorado e ainda 7,1% Graduag&o. Com
estes resultados observa-se que 71,4% dos professores sdo especialistas nas areas
especificas do conhecimento e/ou areas afins, a qual contribui para atualizacédo e
reflexdo sobre o contexto educacional. E notério também que somente um(a)
professor(a) equivalente a (7,1%) ainda n&o possui especializacéo.

No Plano Nacional de Educacdo (PNE) em sua meta 15, propdem-se em
regime de colaboracéo entre Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios, que seja
assegurado a todos os professores da educacdo basica formacgédo especifica de
nivel superior, a ser adquirida em curso de licenciatura na area de conhecimento em
que atuam, tendo como prazo para sua efetivacdo um ano apOs sua aprovacao.
Quanto a meta 16, estabelece que até o ultimo ano da vigéncia do PNE 2014/2024,

50% dos professores da educagdo basica tenham formacdo em nivel de pos-
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graduacéo (BRASIL, 2014), o que comprova o aumento no numero de profissionais
com maior qualificacdo que em décadas passadas.
A quarta pergunta refere-se ao tempo de experiéncia de cada docente dentro

da sala de aula regular da escola publica. Veja o resultado no Gréfico 4:

Grafico 4: H& quantos anos vocé leciona?

@ Menos de 5 anos
@ Debaildanos
© De 11215 anos
@ De 16 a 20 anos
@ De21a25anos
@ Acima de 25 anos

Fonte: Autoria prépria (2023)

Os resultados obtidos no Gréfico 4 demonstram que 28,6% dos profissionais
tem de 6 a 10 anos de docéncia, assim como os docentes que tem de 11 a 15 anos,
também apresentam o mesmo percentual 28,6%, e 0os demais sujeitos apresentam
resultados iguais, 14,3% tem de 16 a 20 anos, 14,3% de 21 a 25 anos e outros
14,3% tem acima de 25 anos de atuacdo na sala de aula da escola publica. Nesse
caso, podemos observar que os docentes com maior percentual no que se refere
aos anos de docéncia, estdo entre 6 a 15 anos que lecionam.

De acordo com Souza, Gouveia e Damaso (2010, p. 41):

“... a experiéncia tende a forjar melhores profissionais docentes. Isto pode
representar um incremento nas condi¢cdes de qualidade, seja pelo contato
direto de alunos com profissionais que ja acumularam uma trajetéria que os
qualifica para enfrentar desafios, seja porque potencializa um
amadurecimento das a¢bes pedagdgicas, dado o teste do tempo pelo qual
elas (por meio dos docentes) ja passaram.”

A experiéncia profissional € um exercicio complexo, e da uma ideia de quanto
tempo vocé estd trabalhando, suas responsabilidades, realizacbes e resultados.

Percebe-se que os docentes participantes da pesquisa apresentam aparentemente
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pouco experiéncia na docéncia, porém tem potencialidades e amadurecimento de
acOes pedagogicas que favorecem um bom desempenho profissional.
Foi possivel identificar no grafico abaixo a area de conhecimento em que o

docente atua no momento da pesquisa. Observe o gréfico:

Grafico 5: Em que area do conhecimento vocé atua?

@ Linguagens e suas Tecnologias

@ Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
O Matematica

@ Ciéncias da Natureza

Fonte: Autoria prépria (2023)

Os dados representados no Grafico 5 mostram que dentre os professores
participantes da pesquisa a area de ciéncias humanas e sociais aplicadas obteve
35,7%, ou seja, 0 maior numero de participantes da pesquisa trabalha nessa area.
Com 28,6% por unanimidade ficaram as areas de linguagens e ciéncia da natureza,
e por ultimo com o menor percentual a area da matematica (7,1%), conforme a
grade curricular da escola sdo privilegiados componentes das areas de Ciéncias
Humanas e Sociais.

Na direcdo de substituir o modelo Unico de curriculo do Ensino Médio por um
modelo diversificado e flexivel, a Lei n°® 13.415/2017 alterou a LDB, estabelecendo,
no Art. 36, que: o curriculo do ensino médio serd composto pela Base Nacional
Comum Curricular e por itinerarios formativos, que deverdo ser organizados por
meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o
contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino, a saber:

| — linguagens e suas tecnologias;

Il — matematica e suas tecnologias;

Il — ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV — ciéncias humanas e sociais aplicadas;

V — formacao técnica e profissional.
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Essa nova estrutura valoriza o protagonismo juvenil, uma vez que prevé a
oferta de variados itinerarios formativos para atender a multiplicidade de interesses
dos estudantes: o aprofundamento académico e a formacdo técnica profissional.
Além disso, ratifica a organizacdo do Ensino Médio por areas do conhecimento, sem
referéncia direta a todos os componentes que tradicionalmente comp&em o curriculo
dessa etapa (BNCC, 2017). Desse modo, compreende-se que a nova estrutura da
BNCC preconiza uma educacdo que fortaleca a aprendizagem baseada na
experiéncia de vida, nas interacfes sociais e no protagonismo e autonomia dos
estudantes.

No questionamento a seguir indagamos aos profissionais se trabalham ou

nao com alunos autistas. Veja o resultado:

Gréfico 6: Vocé trabalha ou ja trabalhou com alunos autistas?

@ Sim
@ Nao

Fonte: Autoria propria (2023)

O Gréfico 6 corresponde ao trabalho desenvolvido com alunos autistas na
escola pesquisada, onde 85,7% afirmam que trabalham com alunos autistas na sala
de aula regular e 14,3% afirmam nao trabalhar com alunos autistas. Isso justifica-se
pelo fato de que os referidos aprendentes estdo matriculados no turno vespertino e
os demais professores nao lecionam na turma dos mesmos.

Trabalhar com aprendentes autistas ndo é uma tarefa facil, € preciso
investigar estimulos, assuntos do seu interesse e planejar aulas interessantes e
agradaveis. Por isso, para que a inclusdo aconteca da melhor forma possivel é
necessario que haja um bom didlogo entre a familia do estudante e o corpo docente,
pois quando se ha um bom relacionamento entre ambas as partes envolvidas, as

expectativas sao alinhadas, as barreiras de aprendizagem amenizadas e todos
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trabalham em conjunto em prol do desenvolvimento, participagéo e aprendizagem do
aluno.

Carvalho (2009, p. 60) aborda que: “barreiras existem para todos, mas alguns
requerem ajuda e apoio para seu enfrentamento e superagdo...”. No trabalho
educativo de pessoas com TEA, existem inimeros empecilhos e, as vezes parecem
ser impossiveis de supera-los, mas com um trabalho coletivo e colaborativo é
possivel vencé-los.

As manifestacbes decorrentes do autismo podem levar ao sentimento de
rejeicdo por parte de quem ndo conhece as caracteristicas desse transtorno. Por
isso, os desafios de trabalhar com um aluno autista sdo grandes, necessitando de
bastante conhecimento e preparo para seu acompanhamento. Além de formacgéao
académica, a sensibilidade e a perspicacia do professor sdao extremamente
importantes para aprender a compreender e trabalhar com o aluno autista.

Orrd (2003, p.1) diz: E imprescindivel que o educador e qualquer outro
profissional que trabalhe junto a pessoa com autismo seja um conhecedor da
sindrome e de suas caracteristicas inerentes. Porém, tais conhecimentos devem
servir como sustento positivo para o planejamento das acdes a serem praticadas e
executadas [...].

Entendemos que para um bom resultado nesse processo, 0 professor deve
ter propriedade nas praticas aplicadas e conhecimento pleno do que é o autismo. E
muito importante que ele tenha sensibilidade e serenidade para promover em sala
de aula a consciéncia de atos inclusivos.

Na Tabela 2 estdo representados o quantitativo e o ano em que os alunos

foram matriculados na escola pesquisada.

Tabela 2: Quantidade de alunos autistas matriculados

Ano N° de Alunos autistas
matriculados

2022 2

2023 1

Total 3

Fonte: Autoria propria (2023)



88

Podemos perceber que na Tabela 2 encontra-se o0 niumero de alunos com
transtorno do espectro autista matriculados nas turmas do Ensino Médio Potiguar,
no ano de 2022 aparece 2 alunos e no ano de 2023 aparece 1. No presente
momento a escola conta com 3 (trés) alunos com TEA matriculados.

Na proxima pergunta ha um questionamento sobre o tempo que o docente

teve contato com um aluno TEA na sala de aula regular.

Gréfico 7: Ha quantos anos vocé teve seu primeiro contato com um aluno autista na

sala de aula?

@ Ha menos de um ano
@ Ha mais de 1 ano

@ Ha mais de 5 anos
@ Ha mais de 10 anos
@ Nunca tive

Fonte: Autoria propria (2023)

Diante dos resultados obtidos, pode-se perceber que uma grande parte dos
participantes da pesquisa teve seu primeiro contato com o aluno autista ha mais de
um ano, contabilizando 50%, outros ha mais de cinco anos correspondendo a 21,4%
do total da pesquisa, ja outros obtiveram contato h4 menos de 1 ano, equivalente a
7,1%, outros 14,3% afirmam que nunca tiveram contato, e ainda 7,1% afirma que
teve contato ha mais de 10 anos.

No Grafico 7 aparecem dois professores que afirmam que nunca tiveram
contato com aluno autista, isto é, porque 0s mesmos estao matriculados na escola e
estudam no turno vespertino e os docentes trabalham na referida escola somente no
turno matutino. Ao realizar a analise desse grafico observou-se que 50% dos
professores tiveram contato ha mais de um ano, ou seja, isto significa que nos
altimos dez anos, praticamente ndo houve matriculas de alunos autistas no ensino

médio.
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Diante do estudo realizado com os professores da sala de aula regular

totalizando 14 participantes, foi possivel identificar algumas compreensfes que se

tem a respeito do autismo por esses profissionais. Como descrito no Quadro 1:

Quadro 1: O que vocé compreende por Transtorno do Espectro Autista (TEA)?

PROFESSOR(A) RESPOSTAS

P1 N&o tenho conceito formal, porém compreendo que tal transtorno
altera o comportamento da crianca seja no aspecto motor, intelectual e
na linguagem.

P2 Sao alteracdes comportamentais fisicas e mentais que interferem no
desenvolvimento motor, da linguagem e comportamental.

P3 Penso que é uma condi¢cdo muito complexa, na qual a pessoa pode
apresentar caracteristicas muito distintas, por haver diferentes niveis.

P4 E uma sucessdo de condigdes caracterizadas por um algum grau de
implicagbes no comportamento social, na linguagem e na
comunicagdo, onde pode ocorrer 0 interesse por determinadas
atividades que séo impares para o individuo e sao realizadas de forma
repetitiva.

P5 Que sdo pessoas que diferentes de nés dito neuroéticos, veém a vida
de formas Unica e que devemos entender e ndo julgarmos.

P6 Alguma com habilidades diferentes

P7 Um transtorno que pode possuir diversas caracteristicas que um
individuo pode apresentar sendo de hiper foco ou de negacao para
com alguma coisa que Ihe chame atencao.

P8 Entendo que é uma condicdo e ndo uma doenga, mas se faz
necessario acompanhamento, terapia pra aprender a lidar com as
situacOes diversas.

P9 Que alguns alunos tem dificuldade de se concentrar no ensino e
aprendizagem, dependendo do grau do TEA.

P10 Sdo alteracbes no cérebro que vao interferir no desenvolvimento
motor, comportamental e da linguagem!

P11 Trata-se de um distarbio neurolégico que afeta a capacidade de
comunicacao, interacao social e comportamento.

P12 TEA é um distirbio do neurodesenvolvimento caracterizado por
desenvolvimento atipico manifestacbes comportamentais.

P13 Que é um transtorno que devemos ter olhar especial para o portador

P14 Aspecto diferenciado com caracteristicas especificas e diversas.

Fonte: Autoria prépria (2023)

Mediante andlise do Quadro 1 pode-se perceber que, uma grande parte dos

professores ainda ndo tem um conhecimento apropriado a respeito do conceito de

TEA, entende que é uma condicdo e ndo doenca. Embora alguns profissionais

reconhecam pontos importantes sobre o TEA, ainda ndo € o suficiente Inclusive o

professor “P13 afirma que € um transtorno que devemos ter olhar especial para o

portador”.
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A pessoa entrevistada demonstra ainda ndo compreender, e ainda usa o
termo “portador”. Esse termo ndo é mais usado, pois as pessoas nao portam
deficiéncia, elas tém deficiéncia. Nessa perspectiva, vemos que esse(a) educador(a)
esta desatualizada em relacéo as terminalidades utilizadas na area da incluséo.

Ja a P11 relata que “Trata-se de um disturbio neuroldgico que afeta a
capacidade de comunicagdo, interacdo social e comportamento”. A mesma
demonstra ter um conhecimento mais apropriado sobre o conceito.

Segundo Assumpcéo Jr. et al, (1999, p. 944).

“O autismo é visto hoje como uma sindrome comportamental com etiologias
multiplas e evolugéo de um disturbio do desenvolvimento, caracterizada por
déficit na interacdo social e no relacionamento com 0s outros, associado a
alteracdes de linguagem e comportamento”.

E indispensavel que o professor conheca as caracteristicas e dificuldades
desse transtorno, para assim poder conhecer/compreender o seu alunado e
contribuir para o seu desenvolvimento.

Ao serem indagados sobre 0s conhecimentos acerca dos desafios que
interferem no processo de ensino aprendizagem, os docentes apresentaram as

seguintes respostas descritas no quadro abaixo:

Quadro 2: Na sua opinido, quais os principais desafios que interferem no processo

de ensino e aprendizagem dos alunos autistas?

PROFESSOR(A) RESPOSTAS
P1 Os profissionais da educagéo ndo estarem preparados para trabalhar
com essas criancgas.
P2 Falta de formacg&o adequada para lidar com essa especialidade e
curriculo inadequado.
P3 Até o momento de minha carreira, tenho trabalhado apenas com alunos

autistas que também possuem tracos de altas habilidades e
superdotacédo, entdo eles ndo apresentaram dificuldades de
aprendizagem. Nestes casos especificos, o desafio foi oferecer a eles
um ensino (da disciplina que leciono) condizente com suas altas
capacidades de aprendizagem.

P4 Materiais didaticos, adaptagéo do contetdo da turma e atengéo do
discente.

P5 A compreensdo de algo estabelecido.

P6 A falta de informagéo e qualificacdo do docente.

P7 A falta de reconhecimento por parte dos familiares da deficiéncia dos

estudantes e a consequente falta de acompanhamento

P8 A dificuldade em socializar e n&o aceitagédo pelo novo.
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P9 Material didatico adequado para esse publico.

P10 Falta de material didatico adaptado para a minha disciplina.

P11 Apoio de outros profissionais e falta de formagdes a respeito de
métodos especificos para lidar com o aluno autista.

P12 A necessidade de uma rotina organizacdo e dificuldade com
mudancgas.

P13 A compreenséao.

P14 Falta de formacao do corpo docente e acompanhamento especifico.

Fonte: Autoria propria (2023)

Ao fazer a analise do Quadro 2, os professores se referiram a varios desafios
que interferem no processo de ensino aprendizagem dos alunos autistas. Dentre
eles, estdo a falta de formacdo adequada (P1, P2, P6 e P7), Curriculo inadequado
(P2), Falta de materiais didaticos adaptados, (P4, P9, P10), Apoio de outros
profissionais (P 11), Reconhecimento da familia (P7), Adaptacao de conteudos (P4),
Dificuldade de socializacdo (P8) e atencédo do discente (P4), Necessidade de rotina
e dificuldade com mudancas (P12).

Percebe-se entdo, que o maior numero dos participantes afirma que a falta
de formacdo docente seguido de falta de materiais adequados vem a ser um dos
maiores desafios no contexto da sala de aula, pois em muitas situacées o educador
ndo sabe como proceder diante de determinada situacdo. Mediante a andlise das
falas dos participantes evidencia a compreenséo da concepcao de inclusao e ratifica
a necessidade de buscar formagéo continuada para incluir este aluno na sociedade
por meio de adaptacédo, atendendo as suas necessidades.

O acesso a educacdo é um direito garantido constitucionalmente. Porém, o
grande desafio € pensar em praticas e possibilidades educativas que tragam
significado para os sujeitos com TEA. N&o basta apenas garantir o acesso a escola,
€ necessario que haja formacdo docente para que os professores estejam
preparados e possam buscar alternativas adequadas as especificidades de cada
um.

Um dos principais desafios neste processo de escolarizagdo de alunos com
transtorno do espectro autista € a identificacdo de estratégias pedagdgicas que
possam ser eficazes no trabalho desenvolvido com eles, visto o0 processo singular
gue cada uma possa vir a apresentar, podendo estes individuos ter necessidades
educacionais especificas frente ao seu contexto de aprendizagem, o que pode
demandar o uso de técnicas e metodologias adequadas para cada situacéo. (Cunha,
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2012). Além disso, tal entendimento sinaliza que os professores precisam buscar
mais qualificacdes para adquirirem subsidios que viabilizem uma aprendizagem
significativa e transformadora.

No questionamento a seguir foi perguntado se as estratégias pedagdgicas
facilitam a aprendizagem dos alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA), e

foram apurados os seguintes resultados:

Gréfico 8: Para vocé as estratégias pedagogicas facilitam a aprendizagem dos

alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA)? Justifique sua resposta.

.

Fonte: Autoria propria (2023)

Uma grande parte dos participantes desta pesquisa responderam que sim,
obtendo 57,1% equivalente a 8 professores, 0s quais nao deixaram suas
justificativas. Na mesma questao, buscou-se através de uma justificativa esclarecer
0S posicionamentos dos participantes da pesquisa em relacdo a questao referente

ao Gréfico 8, tendo os dados apresentados no quadro a seguir:

Quadro 3- Opinido dos professores acerca do questionamento anterior

PROFESSOR(A) RESPOSTAS

P4 Procuro fazer as atividades que o discente se identifica, peco ajuda da
professora de AEE e também dos familiares para entender o
comportamento do discente.

P6 Algumas vezes dependendo do conteldo visto e da forma ministrada.

P8 Depende. As vezes o aluno com TEA tem um hiper foco que o
condiciona a se interessar por algo que ndo tem a ver com o que esta
sendo abordado na aula. Independente da metodologia adotada.

P10 Se faz necessario a intervengdo com estratégias diversas para
verificar a mais eficiente e que alcance o aluno com TEA.
P11 Essas estratégias facilitam quando o aluno ja esta alfabetizado.

P13 A partir do conhecimento do perfil do alunado, pode-se projetar
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| metodologias adaptadas para o alunado e suas especificidades.

Fonte: Autoria propria (2023)

Os resultados obtidos e revelados no Quadro 3 evidenciam que os
professores acreditam sim, na eficacia das estratégias e da utilizacdo de diferentes
recursos metodolégicos para favorecer o desenvolvimento dos alunos autistas
conforme deixa explicito o P10 “Se faz necessario a intervencdo com estratégias
diversas para verificar a mais eficiente e que alcance o aluno com TEA”. Nesse
sentido, percebe que os contéudos e estratégias devem ser pensados partindo do
interesse do aluno.

Conforme Silva e Almeida (2012), as estratégias pedagogicas direcionadas

a alunos com autismo devem:

Ampliar a possibilidade de acesso do aluno a linguagem receptiva e
expressiva, ampliando assim, o repertério comunicativo do aluno por meio
das atividades de vida diaria e da comunicacdo alternativa, visando a
autonomia, partindo de seus interesses, respeitando suas possibilidades
motoras, cognitivas e afetivas, para promover o avango conceitual. (SILVA;
ALMEIDA, 2012, p. 72).

Nesse sentido, € necessario criar ferramentas pedagogicas que estejam ao
encontro com a realidade do aluno com TEA no ambiente escolar, € uma tarefa
ardua e que exige tempo, disponibilidade e conhecimento, principalmente por que
dispomos de uma escassez de materiais didaticos e pedagdgicos adequados.

Com relacdo aos recursos e métodos utilizados pelos professores para o
desenvolvimento da aprendizagem dos alunos autistas foram obtidos os seguintes

resultados, como mostra o Grafico 9:

Gréfico 9: Vocé utiliza métodos ou recursos diferenciados para o desenvolvimento

da aprendizagem dos alunos com TEA?

3 I Sim, utilizo. M N3outilizo. [ Asvezes M Uso diariamente

[=2]

W[ m

Recursos visuais Recursos de dudio Tecnologia assistiva Alividades impressas  Alividades adaptadas

Fonte: Autoria prépria (2023)
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Diante dos resultados obtidos nesta questdo, observa-se que o item que se
apresenta com mais utilidade, sdo 0s recursos visuais e atividades impressas. As
respostas dos educadores mostram que eles utilizam recursos diversificados para a
promocao da aprendizagem, dentre eles os mais citados foram: atividades
Impressas, recursos visuais, atividades adaptadas, entre outros.

Professores regentes, isto é, os responsaveis pela sala de aula, que tém
estudantes com deficiéncias e dezenas de outros estudantes, Sdo 0s responsaveis
por fazer as adaptacdes de provas e atividades. No entanto, normalmente né&o
dispdem de informagdes mais apuradas sobre as dificuldades do estudante para que
possam formular estas adaptacBes baseadas em suas caracteristicas individuais,
fazendo com que normalmente ou nado facam adaptacdes, criando todas as
condicBes de fracasso escolar, ou preparem a atividade mais facil possivel, como
desenhos ou ligacdo de pontos, subestimando o potencial do estudante e também
criando um outro tipo de fracasso. (Souza, 2021).

Entretanto, conforme expresso na literatura, o professor precisa conhecer o
seu aluno para que as adaptacdes sejam realizadas de acordo com as
especificidades do mesmo, buscando sempre despertar o interesse pelas atividades
ofertadas, caso contrario, o aluno provavelmente nao ird conseguir acompanhar o
curriculo da turma evidenciando-se assim em déficit de aprendizagem, e gerando
uma in/exclusdo dentro do proprio ambiente escolar.

A esse respeito Cunha (2020, p. 64) corrobora que: Quando o aprendente
gosta do que faz e estd motivado, o foco da mente torna-se mais facil, mesmo diante
das dificuldades da tarefa. Quando conseguimos atrair a sua atencédo, ele cria
oportunidades e ganhos no seu aprendizado.

Nesse sentido, autores como Cunha (2011; 2013a) e Mantoan (2015)
pontuam que o professor deve buscar saber o que o aluno esta aprendendo em sala
de aula, e assim, compatibilizar recursos e instrumentos com as caracteristicas de
expressao do aluno.

Conforme considera Cunha (2011, p. 56): “Se realmente quisermos construir
com o nosso educando, atraentes situacdes de aprendizagem, ndo caberd em nosso
trabalho nenhum modelo pedagdgico que nao parta dele”.

A pratica pedagogica do professor marca a aprendizagem dos alunos e a
relacdo que estes estabelecem com o conhecimento. Nesse contexto, se torna

imprescindivel que o mesmo conheca o0 seu aluno, suas caracteristicas e
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particularidades, e através destas estabeleca um vinculo entre professor e aluno que
proporcione espago para 0 desenvolvimento. Levando em consideracdo o
conhecimento prévio do estudante e seus contextos, bem como suas habilidades e
competéncias.

No questionamento a seguir aborda a temética adaptacdo curricular a qual é

considerada um fator relevante na incluséo e aprendizado do aluno autista.

Gréfico 10: Vocé acredita que a falta de adaptacdo curricular pode interferir na

aprendizagem dos alunos autistas?

@ Sim
@ Nao

Fonte: Autoria propria (2023)

O resultado obtido no Grafico 10 foi equivalente a 100%. Quando
guestionados se acreditavam que a adaptacdo curricular poderia interferir na
aprendizagem, foram unanimes afirmando que sim, contabilizando 100% dos
participantes. Ao se analisar os referenciais estudados sobre adaptagao curricular

percebe-se que o curriculo adaptado, é descrito como:

[...] modificagbes organizativas, nos objetivos e conteddos, nas
metodologias e na organizacdo didatica, na organizacdo do tempo e na
filosofia e estratégias de avaliagdo, permitindo o atendimento as
necessidades educativas de todos os alunos em relagdo a construgéo do
conhecimento. (Oliveira & Machado, 2007, p. 36).

Podemos considerar o curriculo como um dos instrumentos mais adequados
no atendimento as pessoas com autismo. Frente as dificuldades de aprendizagem
desses alunos, as adaptacfes do curriculo séo feitas para serem criadas estratégias
e critérios na atuacao como docente. Sao as transformacfes que a escola precisa
fazer para garantir a acessibilidade aos alunos quanto as adaptacdes pedagogicas

ou curriculares propriamente ditas (Oliveira e Machado, 2007).
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As Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Baésica
(BRASIL, 2001), nas organizacdes das classes comuns, salienta que € fundamental

prever:

[...] flexibilizacBes e adaptacdes curriculares, que considerem o significado
pratico e instrumental dos conteldos basicos, metodologias de ensino e
recursos didaticos diferenciados e processos de avaliacdo adequados ao
desenvolvimento dos alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais, em consonancia com o projeto pedagdégico da escola [...] (Brasil,
2001, p. 47).

Nesse contexto, um dos grandes desafios enfrentados pelos estudantes com
Transtorno do Espectro Autista (TEA), no processo de inclusdo, esta vinculado as
dificuldades com relagdo ao acesso ao curriculo. Embora a escola deva garantir o
direito a educacao inclusiva.

As adaptacfes utilizadas no ambito escolar para alunos com TEA precisam
ser fundamentadas em propostas que exige um maior conhecimento desse aluno,
como por exemplo: conhecer o histérico do aluno através da familia, e dos
profissionais clinicos que o acompanham; identificar por meio do grau do espectro
as probabilidades e limites relativos as aprendizagens escolares e sociais do
estudante; descobrir os temas e elementos de seu interesse; propor tarefas
concretas num curto intervalo de tempo; utilizar formas alternativas de comunicacao.
(Albuquerque, 2017).

Nesse sentido Uchba e Chacon (2022) dizem o seguinte:

Considerando a realidade plural dos espacos sociais, € premente que as
escolas construam seus curriculos de modo dialégico e participativo, com o
envolvimento de todos os sujeitos curriculares. O curriculo escolar
direcionado para uma perspectiva inclusiva no processo de ensino e
aprendizagem tem como ponto de partida o acolhimento das diferencas e
da diversidade social e cultural (Uchba e Chacon 2022, p.12).

Sobre adaptacdes dos conteudos e da metodologia de ensino voltadas para
os alunos com deficiéncia, compreendemos ser uma das necessidades educacionais
fundamentais para se efetivar a inclusdo, sdo ajustamentos, adaptacdes curriculares
imprescindiveis para atender as necessidades dos alunos e garantir a aprendizagem

dos mesmos.
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Quanto ao questionamento a respeito se 0s professores costumam fazer o
seu planejamento contemplando as especificidades dos alunos autistas, foram

obtidos os seguintes resultados.

Gréfico 11: Vocé costuma fazer o seu planejamento pensando em atividades que

contemplem as especificidades dos alunos autistas?

@ Sim
@ Nao

Fonte: Autoria propria (2023)

Os dados coletados demonstram que (85,7%) disseram que sim e (14,3%)
responderam que ndo. Ao analisar o Gréafico 11 percebe-se que 85,7% planejam
suas aulas contemplando as atividades que se adequem a realidade de todos os
alunos, inclusive os que apresentam o Transtorno do Espectro Autista, enquanto que
14,3% responderam que ndo planejam considerando as especificidades dos
aprendentes autistas.

Os profissionais devem procurar propor estratégias no seu planejamento que
possam ser alcancadas por seus alunos, desenvolvendo suas habilidades e
competéncias, buscando promover a plena participacdo de todos no processo
educativo. E essa reflexdo exige a necessidade de se ter uma organizagdo e
estruturacdo a cada planejamento e a cada intervencéo realizada. Os profissionais
também precisam estar atentos as peculiaridades de cada um de seus alunos,
percebendo acima de tudo, como as aprendizagens desses discentes estdo sendo
alcancadas.

Ao planejar atividades para o progresso cognitivo do aluno com TEA, se faz
pertinente que o professor propicie atividades que facam sentido para o aluno, que

estimule a comunicacdo, os trabalhos em grupo, que evite tarefas longas, que
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propicie o trabalho em consonancia com a familia, que utilize tecnologias,
despertando o interesse e intercedam a comunicagéo, entre outros. (Cunha, 2020).
Para que um planejamento seja bem-sucedido, ele precisa ser bem desenvolvido e
detalhado, caso contrario, esta fadado ao fracasso.

Quando indagados sobre a importancia do trabalho realizado pelo AEE na

Sala de Recursos Multifuncionais obtivemos o seguinte resultado descrito no gréfico.

Grafico 12: Vocé considera importante o trabalho do Atendimento Educacional

Especializado (AEE) na complementacao da aprendizagem do aluno autista?

@ Sim
@ Nio

Fonte: Autoria propria (2023)

Quanto a importancia do trabalho do Atendimento Educacional Especializado
desenvolvido na Sala de Recursos Multifuncionais, 100% responderam que sim.
Atestando que o trabalho do professor de AEE tem contribuido de forma significativa
e complementar na inclusdo de alunos com deficiéncia e na efetivacdo da
aprendizagem.

Conforme previsto na Politica Nacional da Educacéo Especial na Perspectiva
da Educacéo Inclusiva cabe ao Atendimento Educacional Especializado a funcéo de:
“I[dentificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade que
eliminem as barreiras para a plena participacdo dos estudantes, considerando suas
necessidades especificas” (BRASIL, 2014, p. 11).

Dessa forma, o atendimento educacional especializado é de grande
importancia para identificar as necessidades educacionais dos alunos com
deficiéncia, proporcionando autonomia, melhoria na qualidade do ensino ofertado na
rede publica, a insercdo desses estudantes no meio social e sobretudo para a

garantia de uma educacao eficaz. O mesmo contribui na estimulacao e na ampliacéao
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das habilidades e potencialidades destes sujeitos para que sejam praticadas em
todos os ambientes.

Gréfico 13: Para vocé a presenca de um professor de Educacéo Especial, na sala

de aula regular, facilita o processo de ensino aprendizagem dos alunos autistas?

@ Sim
@ Nao

Fonte: Autoria propria (2023)

Quando indagados a respeito da presenca do professor de Educacéo
Especial na sala de aula regular, todos responderam que sim, atingindo 100% dos
professores pesquisados.

A presenca do professor facilita o processo de ensino aprendizagem do aluno
autista pois, o mesmo tem o papel de mediar o conhecimento contribuindo para o
aprendizado e desenvolvimento.

De acordo com Capellini e Zerbato (2020, p. 39):

O profissional da Educacdo Especial ndo entra na sala de aula para
supervisionar, criticar, ou para ensinar 0 que os outros devem fazer, mas
sim, para contribuir, aprender e somar, colaborar para uma meta comum,
gue é favorecer a aprendizagem e 0 acesso ao curriculo, por todos os

estudantes.
Um recurso especifico e especialmente importante sobretudo quando falamos
de autismo. Trata-se do acompanhante escolar, descrito no Art. 3° da Lei 12.764/12,
que institui a Politica Nacional de Protecéo de Direitos da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista em seu Paragrafo Unico: Em casos de comprovada necessidade, a
pessoa com transtorno do espectro autista incluida nas classes comuns de ensino
regular, nos termos do inciso IV do art. 2° tera direito a acompanhante

especializado. (BRASIL, 2012)
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A esse respeito compreendemos que do modo que esta explicito na lei nem
todo aluno autista teré direito a um acompanhante especializado, pois vai depender
muito do nivel de gravidade do transtorno e da comprovacao da necessidade.

Quando um estudante possui caréncia nas habilidades académicas, todas as
adaptacdes necessérias devem estar presentes nas diretrizes de adaptacdo e o
professor regente deve planejar atividades que possam ser realizadas de modo
independente e progressivo, em consonancia com o processo de aprendizagem do
estudante. Contudo, quando temos déficits evolutivos e nas habilidades de aprendiz,
a implementagdo dos programas de ensino se tornam muito mais exigentes, em
termos de atencao profissional.

A prioridade da educacdo da pessoa com deficiéncia € sempre a escola
comum. Antes de se considerar outras alternativas excepcionais de escolarizacéo
especializada, todas as estratégias disponiveis devem ser implementadas, desde
coisas muito simples, como mudancas arquitetbnicas ou no tamanho das letras, até
estratégias mais complexas, como curriculos adaptados ou ainda um acompanhante
escolar. O professor auxiliar por sua vez precisa ter formagdo comprovada na area
de Pedagogia e ainda formacao especifica na area da Educacao Especial Inclusiva.

Os seguintes questionamentos, representados pelos Gréaficos 14, 15 e 16
fazem alusdo a uma tematica de grande importancia que € a formacéo continuada
com foco na inclusdo de alunos com Transtorno do Espectro Autista, 0s
professores relataram a sua participacdo em cursos, palestras, seminarios e
outros. Porém, vale salientar que 2 (dois) dos participantes relataram que nunca
fizeram formacdo a respeito dessa tematica. Os resultados mencionados seréao

ilustrados no grafico apresentado a seguir.



101

Grafico 14: Vocé ja fez alguma formacdo continuada com foco na inclusado de
alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na sala de aula? (pode marcar

mais de uma)

Cursos sobre Educac&o Inclusiva
e Transtorno do Espectro Autist...

Especializacdo em Educacio

. 3 —1 (7,1%
Especial Inclusiva ( )

Semindrios sobre TEA —1 (7,1%0)
Participei de palestras —9 (64,3%)

Munca fiz —2 (14.3%)

Fonte: Autoria propria (2023)

Mediante as respostas obtidas no Grafico 14 observa-se que (64,3%) dos
professores pesquisados participaram apenas de palestras, enquanto que (28,6%)
participaram de cursos sobre a Educacéo Inclusiva, (7,1%) fez especializacdo em
Educacdo Especial Inclusiva, (7,1%) participou de seminario sobre TEA e ainda
(14,3%) afirmaram nunca ter feito nenhum tipo de formacao a respeito.

Com isso fica evidente que uma grande parte dos professores (64,3%) néo
tem cursos de formacéo continuada com énfase no Transtorno do Espectro Autista.

A esse respeito, Mantoan (2006) argumenta:

Todo plano de formacdo deve servir para que os professores se tornem
aptos ao ensino de toda a demanda escolar. Dessa forma, seu
conhecimento deve ultrapassar a aceitagdo de que a classe comum é, para
os alunos com necessidades educacionais especiais, um mero espaco de
socializacdo. O primeiro equivoco que pode estar associado a essa ideia €
o de que alguns vao a escola para aprender e outros unicamente para se
socializar. Escola é espaco de aprendizagem para todos! (Mantoan, 2006,
p. 61).

Para que haja aprendizagem, os docentes precisam ter conhecimentos
basicos, para saber como incluir esse aluno em sala de aula, como adaptar os
materiais pedagogicos, os conteudos dos livros didaticos e ter orientagdes corretas
para direcionar o seu trabalho docente na sala de aula.

Para se promover melhoras significativas no desenvolvimento sociocognitivo

€ necessario ter um olhar diferenciado e um ajustamento no modo de ensinar, é
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fundamental que o professor inclua formas alternativas de ensinar a esses alunos,
trazendo adaptacdes pedagdgicas que consiga fazé-los socializar e interagir a partir

de trocas de experiéncias com seus pares.

Gréafico 15: Vocé considera sua formacdo adequada para trabalhar com alunos
com Transtorno do Espectro Autista (TEA)?

@ Sim
@ Nao
© Talvez

Fonte: Autoria prépria (2023)

Na compreensdo do Grafico 15 € possivel observar que 71,4% dos
docentes ndo se sentem preparados para trabalhar com a diversidade, ou seja
consideram que sua formagdo académica ndo supri todas as lacunas existentes,
enquanto que 21,4% dizem que talvez sua formacgao seja adequada e por fim 7,1%
acredita que sim, que possuem formacao apropriada para trabalhar com os alunos
autistas.

Desse modo, com o resultado obtido nessa pesquisa, percebe-se que o dado
mais expressivo foi equivalente a 71,4% onde os docentes afirmam que ndo se
sentem capacitados para trabalhar com essa especificidade, visto que cada um tem
suas caracteristicas proprias e modos de ser e estar na sociedade.

Essa expressdo de resultado corrobora com a ideia de que, embora
tenhamos muita oferta de qualificacdo profissional na area da inclusdo escolar, os
professores ainda sentem-se carentes de formacdo continuada voltada
especificamente para a demanda do trabalho pedagdgico com os alunos do espectro
autista. Assim sendo, percebe-se a grande necessidade por formacao continuada
com que se deparam muitos dos professores dizendo que n&o se encontram
totalmente preparados para receber um aluno publico alvo da educacédo especial e

nem para lidar com os diversos desafios inerentes ao processo de inclusdo. E
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notorio a angustia, 0 medo, e a inseguranca de alguns professores ao receberem
alunos atipicos na sala de aula regular.

Mittler (2003) e Mantoan (2015) ressaltam que os professores do ensino
regular ainda relatam que nédo estdo preparados para ensinar a todos os alunos.

Porém, Mantoan afirma que:

O despreparo dos professores ndo pode ser aceito como desculpa para ndo
incluir, a inclusdo ndo pode ser mais ignorada e passar despercebida no
meio da educacéo; professores capacitados, escola de todos e para todos
gue reconhece e valoriza as diferencas € o alavanque para uma educacgéo
de sucesso. Desse modo, Mantoan (2006) afirma que “a universalizagdo do

ensino de qualidade ¢ direito de todos os alunos” (Mantoan, 2006, p. 29).

Quando se fala em inclusdo um dos principais desafios abordados ¢é a falta de
formacdo do professor. Nesse contexto, se faz necessario que o mesmo busque
formacao continuada para o seu bom desempenho profissional, pois o seu papel é
de buscar estratégias que viabilizem a aprendizagem e atenda as especificidades de
cada um aprendente.

De fato, ha uma necessidade de formacdo docente sobre a Educacédo
Especial para professores do ensino regular, pois s&o metas importantes
debrucarem nos estudos sobre a Educacédo Inclusiva e do TEA. Desse modo, a
literatura sobre a tematica necessita de uma guinada, seja em pesquisas empiricas
ou bibliogréficas referentes a formacao de professores sobre a inclusdo e em defesa
do aluno com o TEA no/do/sobre o cotidiano escolar.

Gréafico 16: Vocé gostaria de participar de formagcdo continuada a respeito do

Transtorno do Espectro Autista (TEA)?

@ Sim
@ Nio

Fonte: Autoria propria (2023)
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Ao serem indagados no Grafico 16 a respeito se tem desejo de participar
de formacdes continuada 100% responderam que sim. Nessa perspectiva, entende-
se ser necessario buscar formacdo complementar, ou seja, participar de cursos de
formagéo continuada, estudos, entre outros, pois dessa forma, é possivel adquirir
embasamento tedrico e metodolégico para o desenvolver de uma pratica
pedagogica que atenda as especificidades dos educandos e facilite a construcao do
conhecimento.

A formacéo docente inicial ndo abarca as demandas de conhecimentos para
mediacao de alunos com TEA e se torna insuficiente para lidar com a complexidade
do espectro. De fato, a literatura cientifica revela a precaria formacédo docente para
atuar com alunos com esse diagndstico (Azevedo; Nunes, 2017; Schmidt et al.,
2016).

Ainda sobre esse tema que evidencia a necessidade de uma formacao
continuada para lidar com esse alunado, Andrade (2005) afirma: A formacao
continuada tem um diferencial que parece residir nas ideias de aprofundamento, de
especializacdo ou de ampliacdo dos saberes e das praticas. (Andrade, 2005, p.
147).

Investir na formacao continuada para seus professores é primordial para uma
escola de ideais inclusivos e que se atenta tanto para o desenvolvimento de seu
profissional, quanto de seu alunado.

No questionamento relacionado a contribuicdo da tecnologia digital para o
desenvolvimento da aprendizagem dos alunos autista, observamos a percepcao dos

professores no gréafico a seguir:
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Grafico 17: Na sua opinido, a tecnologia pode contribuir para o desenvolvimento

da aprendizagem dos alunos autistas?

@ Sim

@ Nio

© Talvez
@ Em parte

Fonte: Autoria propria (2023)

Mediante a analise do Grafico 17, 78,6% dos professores responderam que
sim, 14,3% que talvez e 7,1% em parte. Dessa forma, entende-se que a maior parte
dos docentes correspondendo a 78,6% acreditam que a tecnologia pode contribuir
sim com o desenvolvimento da aprendizagem desde que sejam elencados objetivos
a serem alcancados.

Quanto ao uso da tecnologia na educacgao, Garcia, (2013, p. 27) diz:

O principal objetivo do processo de ensino-aprendizagem por meio da
tecnologia é formar alunos mais ativos, de modo que o educador e a
tecnologia se tornem mediadores desse processo, devendo estar unificados
para que a aprendizagem se torne eficaz.

Assim sendo, o processo de ensino e aprendizagem, visa educar e formar
cidaddos mais atuantes na sociedade, almejando uma educacdo com maior eficacia.
Como forma de ampliar o uso das TICs no ambiente escolar, surgiu a tecnologia
assistiva (TA). E em 2006 foi instituido o Comité de Ajudas Técnicas (CAT), Portaria
SEDH/PR n° 142/2006 (Brasil, 2006), e dentre as acdes desenvolvidas adaptou o

conceito de TA para subsidiar as politicas publicas brasileiras voltadas as pessoas

com deficiéncia.

Tecnologia Assistiva € uma area do conhecimento, de caracteristica
interdisciplinar, que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias,
praticas e servicos que objetivam promover a funcionalidade, relacionada a
atividade e participacdo, de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou
mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de
vida e inclusédo social (CAT, 2007, p. 3).
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A partir disso, o conceito de TA é ampliado, deixa de estar restrito a produtos,
ferramentas e servicos como softwares, cdo-guia ou cadeiras de roda, incorporando
metodologias, estratégias e praticas voltadas a autonomia, participagao,
independéncia, qualidade de vida e inclusdo da pessoa com deficiéncia. Essa
perspectiva € endossada em outros textos legais, ampliando compreensdo e
utilizacao do termo.

O art. 74, da Lei n°® 13.146/2015, assegura que seja “garantido a pessoa com
deficiéncia acesso a produtos, recursos, estratégias, praticas, processos, métodos e
servigos de tecnologia assistiva que maximizem sua autonomia, mobilidade pessoal
e qualidade de vida". (BRASIL, 2015, p. 20). Nesse contexto, a escola deve
disponibilizar recursos, estratégias e ferramentas que facilitem e promovam a
aprendizagem dos alunos publico alvo da educacao Especial.

No proximo questionamento os professores poderiam marcar mais de uma
opcao a respeito das areas em que eles mais sentiam dificuldade com seu aluno
autista, dentre elas estavam a comunicacdo, aprendizagem, comportamento,
relacdes interpessoais, desenvolvimento neuropsicomotor, autonomia e raciocinio

l6gico. O Gréafico 18 mostra como se deu tal representacao.

Gréfico 18: Em que areas vocé encontra mais dificuldade com seu aluno autista?

(Pode marcar mais de uma resposta)

Comunicacdo — 4 (28,6%)
Aprendizagem —90 (64,39%)
Comportamento —8 (57,1%)
Relacgdes Interpessoais
Desenvolvimento neuropsicom... —3 (21,4%)
Autonomia

Raciocinio Légico

Fonte: Autoria prépria (2023)

Com base nos achados da pesquisa, foram obtidos os seguintes resultados:
Aprendizagem (64,3%), Comportamento (57,1%), Relacbes interpessoais (50%),
Raciocinio légico (50%), Comunicacdo (28,6%), Desenvolvimento neuropsicomotor

(21,3%) e Autonomia (7,1%). Com essa andlise o Grafico 18 mostra que a
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Aprendizagem foi a que apareceu com um maior percentual de frequéncia, e tem
sido a &rea em que os professores sentem mais dificuldade. Esse dado foi trazido
por 9 de 14 profissionais representando um percentual de 64,3%. A aprendizagem é
um processo neural complexo e dindmico, resultante da interacdo com o ambiente.
Aprender envolve processos cognitivos, afetivos e sociais.

Vygotsky (2007) defende que o aprendizado do individuo ndo pode ser
dissociado do contexto histérico, social e cultural em que esta inserido. Para
aprender, elaborar conhecimentos e para se autoconstruir, 0 ser humano precisa
interagir com outros membros de sua espécie, com 0 meio e também com a cultura.

Outra concepcédo trazida pelos participantes foi o Comportamento com o
segundo maior percentual de frequéncia. Dos 14 professores 8 apontaram essa
concepcao representando um total de 57,1 % do total da amostra.

Em um percentual igualitdrio ficaram as concepcdes de Relacdes
Interpessoais e Raciocinio logico. Dos 14 docentes 7 evidenciaram essa concepgao
representando 50% da amostra total. Em um percentual menor apareceram
Comunicacgéao (4) 28,6%, Desenvolvimento neuropsicomotor (3) 21,4% e Autonomia
com (1) 7,1%.

A dificuldade de comunicacéo social € uma condicdo na qual a pessoa com
autismo nao sabe iniciar, continuar e concluir com o devido equilibrio e a percepc¢éao
do que o outro sente e pensa as formas de utilizar os mais diversos tipos de
ferramentas de comunicacao.

Cano (2016) aponta que nao podemos ter um olhar limitado para as criancas
com TEA, pois dentro do espectro e dependendo do grau, cada crianca se
apresentara de forma diferente no mundo. Embora algumas dificuldades se
manifestem no TEA (comunicacao, interacdo e os padrbes de comportamentos
estereotipados) ndo significa que os alunos desenvolvam o mesmo padrdo de
comportamento, ou que estardo restritas a ndo realizar as suas atividades na escola.

Quando questionados a respeito da parceria da familia e da rede de apoio
percebe-se no gréafico a seguir a opinido dos professores a esse respeito:
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Gréafico 19: Vocé considera importante a parceria da familia e da rede de apoio

para o desenvolvimento dos alunos autistas?

@® Sim
@® Nio

Fonte: Autoria propria (2023)

O Grafico 19 representa os resultados obtidos na pesquisa, e o dado coletado

foi 100%, ou seja, no que diz respeito a importancia da parceria da familia e da rede

de apoio para o desenvolvimento dos alunos autistas, eles afirmaram que sim

concordam plenamente atingindo um percentual de 100%.

De acordo com Mantoan (2003), € indispenséavel a participacdo dos pais na

educacdo dos filhos, ao enfatizar que eles podem/devem contribuir de maneira

efetiva no processo de construgcdo de um novo sistema educacional inclusivo e para

todos, pois:

Os pais podem ser nossos grandes aliados na reconstrucdo da nova escola
brasileira. Eles sdo uma forca estimuladora e reivindicadora dessa téo
almejada recriacdo da escola, exigindo o melhor para seus filhos, com ou
sem deficiéncias, e ndo se contentando com projetos e programas que
continuem batendo nas mesmas teclas e maquiando o que sempre existiu.
(Mantoan 2003, p. 30).

A participacdo da familia na escola é de fundamental importancia para que o

processo de ensino aprendizagem ocorra com sucesso. Assim sendo, a parceria

entre familia e escola é a principal responsavel para promover a construcdo da

aprendizagem na sua integralidade.

A familia do aluno especial é a principal responsavel pelas a¢des do seu
filho com necessidades especiais, visto que é ela quem lhe oferece a
primeira formacgéo. Na integracéo/incluséo escolar, o aluno com apoio dos
profissionais e da familia, podera adquirir competéncias ainda maiores, se
tiver um envolvimento como a "parceria”. (Tanaka, 2010, p. 115).

A familia € a primeira rede de apoio para o sujeito autista e tem um papel

importantissimo na formagédo, assim como no desenvolvimento precoce deste
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individuo para que melhor desenvolva suas habilidades tanto no presente quanto no
futuro.
Quando indagados sobre as caracteristicas que interferem no processo de

ensino aprendizagem obtivemos os seguintes resultados:

Grafico 20: Para vocé, qual caracteristica do TEA pode interferir no

desenvolvimento da aprendizagem do aluno autista?

Déficit na comunicacdo —5 (35,7%)

Déficit na interaco social 6 (42,9%)

Comportamentos restritos e

6(42,9%
repetitivos (42,9%)

Disfuncéo no processamento

h 6 (42,9%)
sensorial

0 1 2 3 4 5 6

Fonte: Autoria propria (2023)

Os dados obtidos no Grafico 20 apresentam que os educadores em um
pensamento igualitario escolheram como caracteristicas que interferem na
aprendizagem o Déficit na interagdo social com 42,9%, o comportamento restrito e
repetitivo com 42,9% e a disfuncdo no processamento sensorial com 42,9% e ainda
o Déficit na comunicagdo com uma porcentagem menos significativa com 35,7%.

Por apresentar caracteristicas peculiares, muitas vezes torna-se dificlil
compreender 0s processos cognitivos dos alunos com TEA, sendo assim, Cunha
(2012, p. 25) aborda que:

A presenca de comportamentos inadequados que podem ser considerados
obstaculos para os processos de ensino-aprendizagem e de integracao
social podem estar associado ao quadro do TEA, mas ndo quer dizer que
todos os autistas vao apresentar este tipo de comportamento. O importante
€ lembrar sobre as dificuldades que a crianca esta passando com tal
problema, e poder identificar formas de auxilia-la nesta expressédo de
sentimentos. (Cunha, 2012).

As caracteristicas dos aprendentes autistas de uma certa forma interferem no
desenvolvimento da aprendizagem, porém devem ser criadas estratégias que

possam minimizar essas barreiras.
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Finalizando o questionario indagamos se eles consideravam o trabalho
desenvolvido na escola como inclusivo, e obtivemos as seguintes respostas

demonstradas no Grafico 21.

Gréfico 21: Vocé considera que o trabalho desenvolvido na sua escola tem

conseguido incluir, efetivamente, os alunos com TEA?

@ Sim
@ Néao
© Em parte

Fonte: Autoria prépria (2023)

O resultado da pesquisa aponta que 14,3% acreditam que o trabalho
desenvolvido na escola tem conseguido sim, incluir efetivamente os alunos com
TEA, porém 85,7% afirmam que a escola tem incluido em parte, ou seja, ainda falta
muito para que a inclusdo seja realmente efetivada. Com o resultado dessa analise,
€ importante destacar que 85,7% dos professores abordam que o trabalho
desenvolvido na escola ainda ndo conseguiu incluir efetivamente todos os alunos.

Pesquisas mostram que o acesso das pessoas com deficiéncia a escolas
regulares tem crescido, porém, o aprendizado tem sido pouco significativo para os
alunos com TEA. Para Correia (2008) os desafios para a implantacdo da educacao
inclusiva vdo muito além que a acessibilidade fisica na escola. Segundo o préprio
autor, é preciso ter sensibilidade, mudancas de concepcéo, adaptagéo do curriculo e
formacgao adequada para os profissionais. E ainda complementa que:

Capacitar os professores e as escolas a trabalhar com um curriculo que
responda a estas exigéncias €&, pois, o grande desafio que se coloca a
propria escola e aos servicos de apoio. Planificar a aprendizagem e a
participacdo de todos os alunos sem recorrer a respostas estereotipadas e
pré-definidas, procurar as melhores formas de adaptar ou modificar o
curriculo a diversidade das necessidades dos alunos, trabalhar em
articulacdo com outros profissionais ou servigos, promover a colaboracédo e
partiiha de informagbes e experiéncias entre professores, dinamizar a
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producdo de materiais curriculares, a observacdo mutua de aulas, a
emergéncia de parcerias pedagogicas, incentivar a experimentacdo e
inovacdo pedagogica (Correia, 2008, p. 47).

O autor evidencia a necessidade da formacdo continua, do trabalho
colaborativo e de parceria com a rede de apoio, da adaptacdo do curriculo entre
outros. Para que a inclusdo aconteca de forma efetiva se faz necessario que o
professor assuma a responsabilidade e o compromisso de aprender, buscar novos
conhecimentos, ressignificar a sua pratica, reconhecer os desafios que ird encontrar
no cotidiano escolar de alunos com TEA, pois, nao basta o professor impregnar seus
alunos com informacdes tedricas e materiais pedagodgicos, é preciso avancar ao
relacionar a teoria e a pratica, por meio de alinhamento com acfes reflexivas e
metodologias ativas no processo de aprendizagem.

Os achados nessa pesquisa apresentam um panorama acerca da incluséo e
reforcam a necessidade de formacdo continuada para todos os profissionais.
Portanto, incluir ou ndo alunos com TEA na escola regular € uma questdo que
carece de muitos debates e acdes imediatas da comunidade escolar, a partir das

politicas publicas educacionais.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Esse estudo pretendeu investigar a tematica Autismo e Inclusdo escolar:
Desafios e possibilidades para a efetivacdo da aprendizagem dos alunos com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) na Escola Estadual Professora Maria Arioene
de Souza - Campo Redondo/RN, por tratar-se de uma tematica da atualidade na
pratica educativa da escola regular. Com o propésito de compreender quais 0s
principais desafios enfrentados pelos professores para o desenvolvimento da
aprendizagem dos alunos com Transtorno do espectro autista, e com base nos
resultados encontrados pode-se indicar que o objetivo foi alcancado.

A andlise permitiu concluir que o processo de inclusdo do aluno com TEA na
sala de aula regular € uma tarefa complexa e com grandes desafios para o aluno, a
escola, os professores e a familia, pois, para receber os educandos com deficiéncia
e ofertar um ensino de qualidade que lhe garanta a aprendizagem ndo é uma tarefa
facil, por isso se faz necessario toda uma reestruturacdo no ambiente escolar.
Dentre elas: adequar a sala de aula, adaptar o curriculo e as metodologias de
ensino, investir em capacitacado e formacao continuada para os professores, firmar
parcerias com a familia e a rede colaborativa para que se estabeleca possibilidades
para uma pratica inclusiva e ndo apenas integradora.

A diversidade entre os casos impossibilita a elaboracdo de uma Unica
estratégia de ensino que possa atender a todos os estudantes, exigindo a formacéao
especializada e continuada dos professores, bem como intervencdes terapéuticas
especializadas direcionadas a cada caso.

Dessa forma, se faz imprescindivel refletirmos sobre as técnicas utilizadas,
pois a incluséo de alunos com deficiéncia requer dos profissionais, da escola e das
politicas publicas uma atitude de mudanca, buscando encontrar caminhos que
contribuam para a difusdo da verdadeira inclusdo, além de proporcionar aos
educandos uma educa¢do autbnoma e critica, para que possam compreender e
transformar a realidade em que vivem.

Diante do que foi apresentado no decorrer da pesquisa, constata-se que
apesar dos inumeros avancos que a educacéo inclusiva ganhou nos ultimos anos
através de muitas lutas de seus pares, muito ainda precisa melhorar para que

realmente a inclusdo seja efetivada e os direitos sejam garantidos.
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Observa-se nos dados coletados que os docentes tem ciéncia da
necessidade do planejamento e da adaptacdo curricular, e de que a adocéo de
novas estratégias pedagogicas no decorrer da aula facilta e favorece o
conhecimento. No entanto, ndo deixam evidentes quais estratégias sao
desenvolvidas nesse processo.

No que se refere aos recursos utilizados notou-se nos dados coletados a
prevaléncia de atividades impressas e recursos visuais. Quanto a formacéao
continuada notou-se que ha um grande déficit no que concerne aos cursos
realizados pelos professores, pois a maioria deles afirmaram nédo ter formagéo
adequada para atender as individualidades dos alunos autistas, e a0 mesmo tempo
reconhecem que precisam se aperfeicoar quanto as novas demandas escolares
expressando que gostaria de participar de um curso voltado a esse tema.

Em relacdo a importancia da participacdo da familia no desenvolvimento dos
alunos com Transtorno do Espectro Autista, todos sdo unanimes em dizer que é
preciso que haja uma parceria entre familia e escola. Essas duas instituicoes
precisam fazer um trabalho em conjunto, visando o mesmo objetivo, que é o
desempenho do aluno. E bem fundamental a participagéo ativa dos pais na vida
escolar dos seus filhos para que se tenha bons resultados no aprendizado deles.

A questdo norteadora deste trabalho de pesquisa foi respondida a medida
gue os resultados obtidos na escola, l6cus desta pesquisa, apontam os indmeros
desafios existentes na incluséo escolar de alunos autistas, e no desenvolvimento da
sua aprendizagem, dentre eles: a falta de formacdo continuada, a escassez de
materiais didaticos, a falta de colaboracdo da familia e de acompanhamento
especifico de outros profissionais, pois trabalhar com alunos autistas exige a
ampliacdo de praticas e estratégias pedagogicas que acolham todos e respeitem as
diferencas.

Com isso, a hipotese foi confirmada de que a pouca oferta (ou a falta) de
formacgdes continuadas dificulta o processo de inclusdo escolar e consequentemente
o aprendizado do aluno.

Ver as pessoas além de seu diagnostico, perceber e valorizar seus padrdes
de aprendizagem, reconhecer suas qualidades; esses séo os alicerces de um ensino
personalizado e que podem embasar o estabelecimento de metas individuais e

objetivos, além de oportunizar a flexibilizagdo do curriculo.
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Ao enxergar o individuo deficiente a partir de suas potencialidades, o
processo de construgdo do aprendizado passa a estimular os sujeitos a
desenvolverem-se, pois lhes permite ver o curriculo ndo como um limitador, mas a
partir de uma perspectiva que compele, desperta e encoraja o seu desenvolvimento.
Esse ndo € um processo simples, h& outros limitadores ditados parte pela escola e
parte pela sociedade.

O Brasil possui algumas legislacdes que protegem o direito das pessoas com
deficiéncia a educacédo, tanto no que se refere a sua permanéncia quanto com
relacdo a sua aprendizagem. A permanéncia ja € uma realidade, mas a real
aprendizagem ainda esta distante de acontecer. O que se percebe sdo alunos
desmotivados e professores que nao sabem como realizar a inclusao e proporcionar
0 conhecimento.

Portanto, para a implantacdo efetiva da inclusdo do aluno com TEA, é
imprescindivel que sejam ofertadas formac¢des continuas e permanentes para todos
os educadores impactando significativamente nos resultados de aprendizagem dos
aprendentes autistas, que sejam criadas politicas publicas educacionais voltadas
aos debates, ao apoio financeiro, e materiais pedagdgicos direcionados para
desenvolver uma pratica educativa inclusiva que gere aprendizado no cotidiano
escolar, garantindo-lhes uma educacao de qualidade, equitativa e inclusiva.

E preciso que novas pesquisas sejam realizadas acerca da temaética
abordada para que sejam cada vez mais criadas praticas reflexivas, metodologias
ativas, estudos de formacéo, criatividade e alteridade, para uma maior e melhor
estruturacdo da educacdo brasileira buscando minimizar as desigualdades e

promover o acesso a educacédo de forma democratica e igualitaria para todos.

6.1 Recomendacgdes

Em virtude da abrangéncia, relevancia e atualidade da tematica abordada,
nesta dissertacdo, espera-se que esse estudo possa ser referéncia para novas
pesquisas na area, de modo a contribuir para o aprimoramento das praticas
pedagdgicas, mas que também possibilite a quebra de barreiras que interferem na
inclusédo escolar e no dia a dia dos estudantes com Transtorno do Espectro Autista.

Por conseguinte, recomendamos esse trabalho como subsidio para

posteriores reflexdes e discussfes a toda a comunidade académica acerca da
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Educacdo Inclusiva, instigando os professores a participarem de estudos e
formagbes continuada, tendo em vista o novo cenéario da educagédo brasileira, mas
principalmente que ele seja utilizado pela escola envolvida na pesquisa para auxiliar
na atualizacdo do Projeto Politico Pedagoégico, visto que ele se encontra
desatualizado no que concerne aos termos e particularidades da Educacéo Especial
inclusiva.

Consequentemente, na elaboracdo de novas politicas publicas que garantam
de fato a inclusdo, permanéncia e aprendizagem dos alunos, publico alvo da

Educacao Especial e para futuros estudos no doutorado.
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APENDICE B - Questionario estruturado aplicado aos professores

Ola! Prezado(a) professor(a)

Eu sou Alesandra Felinto Campelo de Oliveira, mestranda em Educacéo, e venho
através deste questionario realizar uma pesquisa, a qual servirA como instrumento
para a coleta de dados sobre como acontece a inclusdo e o desenvolvimento da
aprendizagem dos alunos autistas na sala de aula regular. Conto com a sua
colaboracdo para a realizacdo dessa pesquisa que integra 0 meu trabalho de
Concluséo de Curso (a dissertacdo) do Mestrado em Ciéncias da Educacéo, pela
World University Ecumenical.

Desde ja, 0 meu muito obrigada por sua contribuicéo.
PARTE 1- Questionéario Sociodemogréafico

1. Quanto ao género, como vocé se identifica
() Masculino
( ) Feminino

() Prefiro n&o responder

2. Qual a sua faixa etaria?
( ) De 21 a 30 anos

( ) De 31 a40 anos

( ) De 41 a 50 anos

( )De51a60

(

) Acima de 60 anos

3.Qual o seu maior nivel de formag&o académica?
( ) Ensino Médio/ Magistério

() Superior incompleto

() Superior completo

() Pos-graduacdao/ especializacao lato sensu

() Mestrado

() Doutorado

5. H& quantos anos vocé leciona?
( ) Menos de 5 anos
( ) De 6 a10 anos
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( ) De 11 a 15 anos
( ) De 16 a 20 anos
( ) De 21 a 25 anos

( ) Acima de 25 anos

6. Vocé trabalha ou ja trabalhou com alunos autistas?
( )Sim
( ) Néao

7. Ha quantos anos vocé teve 0 seu primeiro contato com uma crianga autista na
sala de aula?

( ) H& menos de um ano

( ) Ha mais de 2 anos

( ) Ha5 anos

( ) Ha mais de 10 anos

() Nunca tive

PARTE 2: Questionario especifico

1.0 que vocé compreende por Transtorno do Espectro Autista (TEA)?

2.Na sua opinido, quais os principais desafios que interferem no processo de ensino

e aprendizagem dos alunos autistas?

3. Para vocé as estratégias pedagodgicas facilitam a aprendizagem dos alunos com
Transtorno do Espectro Autista (TEA)?

( )Sim

( ) Néo

Justifique sua resposta:

4. Vocé utiliza métodos ou recursos diferenciados para o desenvolvimento da
aprendizagem dos alunos com TEA?

() Recursos visuais () Sim, utilizo ( ) Nao utilizo ( ) as vezes

() Recursos de audio

() Tecnologia assistiva
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() Atividades impressas
() Atividades adaptadas

5. Vocé acredita que a falta de adaptacao curricular pode interferir na aprendizagem
dos alunos?

( ) Sim

( ) Nao

6. Vocé costuma fazer o seu planejamento pensando em atividades que contemplem
as especificidades dos alunos autistas?

( )Sim

( ) Néao

7. Vocé considera importante o trabalho do Atendimento Educacional Especializado
(AEE) na complementacao da aprendizagem do aluno autista?

( )Sim

( ) Nao

8. Para vocé a presenca de um professor de Educacdo Especial, na sala de aula
regular, facilita o processo de ensino aprendizagem dos alunos autistas?

( ) Sim

( ) Nao

9. Vocé j4 fez alguma formagdo continuada (curso, semindrio, capacitacdo ou
especializacdo) com foco na inclusdo de alunos com Transtorno do espectro autista
(TEA) na sala de aula?

) Cursos sobre educacéo Inclusiva e Transtorno do Espectro Autista

) Especializagcdo em Educacéo Especial Inclusiva

(

(

() Seminarios sobre TEA
() Participei de palestras
(

) Nunca fiz

10. Vocé considera sua formacdo adequada para trabalhar com alunos com

Transtorno do Espectro Autista?
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( )Sim
( ) Nao

11. Vocé gostaria de participar de formacdes continuadas a respeito do Transtorno
do Espectro Autista (TEA)?

( ) Sim

( ) Néo

12. Na sua opinido, a tecnologia pode contribuir para o desenvolvimento da

aprendizagem dos alunos autistas?

( )Sim

( ) Néao

( ) Talvez

( ) Em parte

13. Em que areas vocé encontra mais dificuldade com seu aluno autista?(pode
marcar mais de uma resposta)

) Comunicacéao

) Aprendizagem

) Comportamento

) Relagdes Interpessoais

) Desenvolvimento neuropsicomotor

) Autonomia

AN N AN N N N N

) Raciocinio légico

14. Vocé considera importante a parceria da familia e da rede de apoio para o
desenvolvimento do aluno autista?

( )sim

( ) Nao

15. Para vocé, qual caracteristica do TEA pode interferir no desenvolvimento da
aprendizagem do aluno autista?
( ) Déficit na comunicagéo

( ) Déficit na Interacao social
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() Comportamentos restritos e repetitivos

( ) Disfung&o no processamento sensorial

16. Vocé considera que o trabalho desenvolvido na sua escola tem conseguido
incluir efetivamente, os alunos com TEA?

( ) Sim

( ) Nao

( ) Em parte
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APENDICE C - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE

Prezado professor(a)

Gostariamos de convida-lo(a) a participar de uma importante pesquisa académica
gue esta sendo conduzida como parte de uma dissertacdo de mestrado na area da
educacgdo. O objetivo deste estudo € compreender quais os principais desafios pelos
professores no desenvolvimento da aprendizagem dos alunos autistas.

Entendemos que a tematica da Inclusao escolar € uma prética social cada vez mais
presente nas escolas, pelos mais diversos alunos na sala regular, e nesse contexto
reconhecemos aimportancia do papel do professor enquanto mediador do
conhecimento. Sua participacdo é fundamental para compreendermos melhor os
desafios, as possibilidades, as estratégias adotadas e a necessidade de um trabalho
colaborativo e inclusivo para com os alunos que apresentam Transtorno do Espectro
Autista.

Esse questionario de pesquisa consiste em uma série de perguntas sobre sua
formacdo, experiéncia profissional, percep¢cdes e praticas relacionadas ao ensino
inclusivo e as dificuldades apresentadas pelos alunos com TEA. Suas respostas
serdo tratadas com total confidencialidade e serdo utilizadas apenas para fins
académicos. A pesquisa € andnima, portanto, nao ha necessidade de se identificar
nas respostas. Cabe salientar que os participantes ndo serdo remunerados e nem
terdo qualquer despesa ao participar da pesquisa.

Acreditamos que o0s resultados desta pesquisa possam contribuir para o
desenvolvimento de estratégias e politicas educacionais mais efetivas, voltadas para
a inclusao de todos os alunos na escola regular. Seu conhecimento e experiéncia
como professor(a) sdo de extrema importancia para enriquecer esta pesquisa.

Desde ja, agradecemos sua disponibilidade e interesse em particular. Caso tenha
alguma duavida, figue a vontade para entrar em contato conosco diretamente com a
pesquisadora atraves do telefone (84) 988959657 e e-mail:
alesandrafelintocampelo6@gmail.com. Também poder4d contatar o Comité
de ética em pesquisa da WUE pelo telefone (84) 981475173 ou pelo e-mail:
registryoffice @universityecumenica.com, com atendimento de segunda a sexta feira,
das 08h:00min as 17h:00min.

Ao aceitar participar da pesquisa, estara ciente dos termos e condi¢cdes
apresentados e concordard em participar por livre e espontanea vontade. Caso
tenha alguma duvida ou precise de mais algumas informacfes sobre o estudo, por
favor entre em contato conosco.

Atenciosamente:
Alesandra Felinto Campelo de Oliveira
Pesquisadora

Vocé aceita responder este questionario de pesquisa?



