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RESUMO

A presente pesquisa tem como titulo: Dificuldades de Aprendizagem das
criangas com Transtorno do Neurodesenvolvimento: um estudo acerca do papel
dos professores das escolas do campo no municipio de Pombal-PB. Os
professores muitas vezes se deparam com alunos que enfrentam dificuldades
em assimilar certos conceitos, seguir instrugcbes complexas ou expressar suas
ideias de maneira clara. E fundamental que os educadores estejam atentos a
essas dificuldades e sejam capazes de identificar sinais que indiquem a
necessidade de intervencdo. Portanto, esse trabalho tem como objetivo geral
analisar a visao dos professores do campo do municipio de Pombal-PB acerca
do neurodesenvolvimento de criancas com Transtornos e Dificuldades de
Aprendizagem. A natureza da pesquisa € qualitativa e de campo, aplicada com
os professores da zona rural da rede municipal de Pombal-PB, entre 25 e 60
anos de idade, sendo realizada entre os anos de 2022 e 2023 na referida cidade.
Como principais autores utilizados na pesquisa, destacaram-se: Paulo Freire
(2019), Piaget (2011), Oliveira (2020), Wallon (2017) e Saviani (2013). Conclui-
se que reconhecer a diversidade das dificuldades de aprendizagem dentro do
espectro dos transtornos do neurodesenvolvimento é crucial. Cada crianga é
unica, e uma abordagem individualizada é fundamental para atender as suas
necessidades especificas. O objetivo geral, desta pesquisa, foi alcangado,
identificando as concepgdes dos professores do campo da zona rural de Pombal-
PB, a cerca dos problemas e dificuldades de aprendizagens dos alunos com
transtornos no Neurodesenvolvimento, por meio de uma pesquisa qualitativa e
de campo. Percebeu-se que os professores conseguem identificar e além disso
diferenciar as Dificuldades de Aprendizagem e os Transtornos de Aprendizagem.

Palavras- chave: Dificuldades de Aprendizagem. Transtornos do

Neurodesenvolvimento. Educagao do campo.



ABSTRACT

The present research is entitled: Learning Difficulties of children with
Neurodevelopmental Disorder: a study on the role of teachers in rural schools in
the municipality of Pombal-PB. Teachers often encounter students who have
difficulty assimilating certain concepts, following complex instructions, or
expressing their ideas clearly. It is essential that educators are aware of these
difficulties and are able to identify signs that indicate the need for intervention.
Therefore, this work has the general objective of analyzing the view of rural
teachers in the city of Pombal-PB regarding the neurodevelopment of children
with Learning Disorders and Difficulties. The nature of the research is qualitative
and field, applied to teachers from the rural area of the municipal network of
Pombal-PB, between 25 and 60 years of age, being carried out between the
years 2022 and 2023 in that city. The main authors used in the research were:
Paulo Freire (2019), Piaget (2011), Oliveira (2020), Wallon (2017) and Saviani
(2013). It is concluded that recognizing the diversity of learning difficulties within
the spectrum of neurodevelopmental disorders is crucial. Each child is unique,
and an individualized approach is critical to meeting their specific needs. The
general objective of this research was achieved, identifying the conceptions of
rural teachers in the rural area of Pombal-PB, regarding the problems and
learning difficulties of students with Neurodevelopmental disorders, through
qualitative and field research. It was noticed that teachers can identify and
differentiate Learning Difficulties and Learning Disorders.

Keywords: Learning Difficulties. Neurodevelopmental Disorders. Rural education.
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INTRODUGAO

A compreensao das dificuldades de aprendizagem dos estudantes é
crucial para o desenvolvimento de estratégias eficazes de ensino. Os
professores desempenham um papel fundamental nesse processo, pois estao
na linha de frente da educacgao, interagindo diariamente com os alunos. Neste
contexto, é essencial que os educadores estejam cientes das diversas barreiras
que os estudantes podem enfrentar ao longo de sua jornada académica.

As dificuldades de aprendizagem podem se manifestar de varias
maneiras, desde desafios cognitivos até obstaculos emocionais. Os professores
muitas vezes se deparam com alunos que enfrentam dificuldades em assimilar
certos conceitos, seguir instrucdées complexas ou expressar suas ideias de
maneira clara. Essas dificuldades podem resultar de uma variedade de fatores,
incluindo diferengas no estilo de aprendizagem, deficiéncias especificas,
desafios socioecondmicos ou questdes emocionais.

E fundamental que os educadores estejam atentos a essas dificuldades e
sejam capazes de identificar sinais que indiquem a necessidade de intervengao.
Além disso, a visdo dos professores sobre as dificuldades de aprendizagem deve
ir além da simples identificacdo dos problemas; eles precisam compreender as
causas subjacentes e adotar abordagens diferenciadas para atender as
necessidades individuais dos alunos.

Assim, essa pesquisa parte do seguinte questionamento: qual o papel dos
professores das escolas do campo no municipio de Pombal-PB no contexto do
neurodesenvolvimento de criancas com Transtornos e Dificuldades de
Aprendizagem?

Para isso, essa pesquisa tem como objetivo geral analisar a visdo dos
professores do campo do municipio de Pombal-PB acerca do
neurodesenvolvimento dos discentes com Transtornos e Dificuldades de
Aprendizagem. E como objetivos especificos: Verificar se os professores do
campo da rede municipal de Pombal-PB conseguem identificar e diferenciar os
transtornos e dificuldades de Aprendizagem dos seus estudantes; Sensibilizar os
professores entrevistados acerca da importancia do diagndstico precoce e
acompanhamento necessario dos transtornos e dificuldades de Aprendizagem

dos seus estudantes; Despertar a necessidade da participagao dos professores
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entrevistados em formacdes continuadas voltadas para a area do
Neurodesenvolvimento dos estudantes.

Ao reconhecer as dificuldades de aprendizagem, os professores
desempenham um papel vital no apoio ao desenvolvimento académico e pessoal
de cada estudante. Isso exige ndo apenas habilidades pedagogicas sélidas, mas
também empatia, flexibilidade e uma abordagem centrada no aluno. A criagao de
um ambiente inclusivo e de apoio € fundamental para superar os desafios
enfrentados pelos estudantes, proporcionando a eles oportunidades igualitarias
de aprendizagem.

Assim, este trabalho esta dividido em 05 capitulos: no primeiro capitulo
estdo os conceitos tedricos acerca das Dificuldades de aprendizagem. Além
disso, serao abordados os aspectos criticos sobre essa tematica. Destacam-se
ainda, os fatores que interferem no processo de Aprendizagem, bem como as
Dificuldades sob a ética dos professores.

No segundo capitulo estdo as reflexbes acerca dos Transtornos do
neurodesenvolvimento. Serdo abordados os conceitos da Psicologia do
desenvolvimento e da Aprendizagem, como também as teorias de
Aprendizagem, as implicagbes educacionais e os transtornos especificos de
Aprendizagem.

No terceiro capitulo serdo apresentadas a legislacdo brasileira no
contexto da Educacéo Inclusiva, pautadas nas politicas publicas de inclusdo no
mundo contemporaneo. Além disso, sera enfatizada a importancia da
intervengao psicopedagdgica e o processo de inclusdo, como também os
desafios da Educacéo inclusiva na contemporaneidade.

No quarto capitulo esta a metodologia da pesquisa, mostrando o I6cus, os
sujeitos da pesquisa, bem como o passo a passo de como se deu a abordagem
das entrevistas.

No quinto capitulo estdo a analise e discussdo dos resultados,
apresentando os dados coletados na pesquisa, confrontando com pensamentos
tedricos de grandes pesquisadores.

Portanto, esta introdugdo destaca a importancia de os professores
estarem cientes e compreenderem as dificuldades de aprendizagem dos

estudantes, reconhecendo que a abordagem diferenciada e o apoio
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personalizado sio cruciais para promover o sucesso académico e o bem-estar

emocional dos alunos.
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1. CAPITULO I- DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM

Estamos inseridos em uma sociedade que estabelece as normas,
determina o conteudo a ser ensinado, decide quem é bem-vindo e quem é
excluido, além de definir o que é considerado éxito ou insucesso. Da mesma
forma, a instituicdo escolar frequentemente reproduz esses discursos, muitas
vezes por meio daqueles que a compdem. A sociedade esta cada vez mais
empenhada em alcangar o sucesso profissional e a competéncia. A busca
incessante e imediata pela perfei¢cao resulta na categorizacdo daqueles que nao
se ajustam aos padrdes estabelecidos. Na escola, esse processo se desenrola
de maneira similar. A instituicdo escolar contemporanea, de acordo com as
expectativas sociais vigentes, lida de forma desigual com as criangas que nao
conseguem assimilar o conteudo ensinado, o que resulta na criagdo de uma
imagem que as desvaloriza, as oprime, as avalia de forma negativa e as
menospreza perante sua familia, professores e colegas (Porto, 2019).

Nesse cenario, a crianga comega a adotar o papel que Ihe foi designado
e tende a se conformar com ele. A escola, ao rotular a crianga dessa forma, nao
considera as circunstancias especificas em que ela enfrenta essas dificuldades,
tendo em vista que, ela esta assim; ela ndo € assim. Esse fato nos leva a
perceber que a instituicdo de ensino trata a crianga como se fosse inapta, e,
portanto, ndo valeria a pena investir nela. A crianca deixa de ser vista como um
individuo, e s6 se percebe a sua dificuldade e a sua falta de progresso escolar.
Acredita-se que, ao rotular essas criangas, as demais, consideradas “normais”,
comegam a adotar a mesma visdo e comportamento que a escola estabelece,
perpetuando assim a segregacado. Enquanto isso, a crianga rotulada, devido as
suas dificuldades, acaba acreditando e internalizando esse rétulo, ja que a
postura do professor € muitas vezes tomada como referéncia, uma atitude
correta a seguir, um exemplo a ser seguido (Fernandes, 2020).

Antes de examinar o que realmente constitui uma dificuldade de
aprendizagem, ao considerar o exposto por Porto (2019) e Fernandes (2020), é
fundamental entender o significado e/ou o conceito de aprendizagem, sua
relevancia, e os fatores externos e internos que a moldam. Além disso, é
necessario compreender a interligacdo entre a aprendizagem e o

desenvolvimento da crianga, assim como a influéncia reciproca que exercem
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uma sobre a outra. Lima (2021), ao avaliar o conceito de aprendizagem, levanta
alguns questionamentos centrais sobre 0 que é e como se da a aprendizagem,
quais as capacidades a crianga devem adquirir, como se da o processamento
das informacdes e o porqué de algumas criangas terem dificuldades em aprender
algo que aparenta ser tdo simples. Certamente, compreender o processo de
aprendizagem é fundamental para melhor lidar com as dificuldades que algumas
criangas enfrentam nesse aspecto.

A aprendizagem n&o ocorre no vacuo. E essencial o desenvolvimento de
habilidades cognitivas, emocionais e sociais para que uma crianga seja capaz
de aprender de modo eficaz, entre as quais se destacam: meméoria, atencao,
raciocinio, compreensao, habilidades motoras, empatia, comunicacéo,
resolucdo de conflitos, autogestdo emocional, colaboragdo, motivacao,
autoconhecimento, persisténcia e adaptacdo. Essas habilidades cognitivas,
emocionais e sociais interagem e se complementam para formar a base de uma
aprendizagem eficaz e ao longo da vida. Promover o desenvolvimento holistico
de tais habilidades €& fundamental para o sucesso educacional e para o
desenvolvimento da capacidade de enfrentamento das criangas perante os
desafios ao longo da sua vida escolar. E fundamental que essas habilidades
sejam estimuladas nas instituicbes educacionais, tendo em vista que a inclinagéo
para o desenvolvimento cognitivo, emocional e social € algo inerente do ser
humano, mas requer estimulo e promog¢ao adequados (Lima; Gama, 2022).

E importante o entendimento acerca dos mecanismos que regem o
processo de aprendizagem. Analisar a educagdo em meio as mudangas
contemporaneas, em que as pessoas tém acesso a uma quantidade de
conhecimento e informagdes sem precedentes, implica em criar oportunidades
para a producdo de conhecimento de maneira mais significativa e equitativa.
Facilitar processos ativos de aprendizado, incentivando a conexao entre novos
conhecimentos e o que ja se sabe, € uma maneira de promover a aprendizagem
significativa. Abordar a aprendizagem por meio da assimilagdo de conhecimento
requer acao, interacao e reflexdo. A importancia de entender os conceitos e os
modelos de aprendizagem tem influenciado decisées no ambiente escolar, na
pesquisa cientifica e na vida das criangas, especialmente quando elas enfrentam

desafios em suas habilidades essenciais na escola e na sociedade, pois o
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ambiente, as experiéncias pessoais e os métodos de ensino afetam a maneira
como uma crianga aprende (Lima, 2021).

O processo de aprendizagem envolve a oscilagdo dindmica e dialética
entre duas dimensdes especificas, a légica e a dramatica, ou seja, entre a
integracdo do conhecimento e a manifestagao do desejo. O ato de aprender
implica em absorver informagdes do ambiente externo e compreender a
realidade, bem como dar sentido as coisas que nos cercam. Vale ressaltar que
a falta de aprendizagem nao é o oposto absoluto do aprender; ela desempenha
uma fungéo igualmente importante, servindo como um elemento integrador,
desafiando-nos a explorar novas perspectivas e expandir nosso entendimento.
Neste sentido, € necessario considerar que o cérebro humano absorve e mantém
novas informagdes através de um processo complexo que requer e envolve a
recepcao de estimulos sensoriais, 0 processamento cerebral, 0 armazenamento
temporario na memoria de curto prazo e, se relevante, a transferéncia para a
memoria de longo prazo. Esse processo € influenciado por fatores como
atencao, emocgdes, repeticdo e associagao, tornando a capacidade do cérebro
de aprender e reter conhecimento notavel e unica (Parente, 2005).

Para aprender, o cérebro humano processa e armazena informacgdes de
maneira unica. O processamento de informag¢des durante o aprendizado € um
campo de estudo interdisciplinar que envolve varias areas da ciéncia, incluindo
a psicologia cognitiva, a neurociéncia, a psicologia educacional, entre outras.
Existem diversas teorias e modelos que buscam explicar o processo de como o
cérebro humano adquire, codifica, armazena e recupera informagdes durante o
aprendizado. A ciéncia por tras do processamento de informagdes durante o
aprendizado € uma area em constante evolugao, com pesquisadores explorando
as complexidades do cérebro humano e desenvolvendo teorias e modelos mais
precisos para entender como as informag¢des sao adquiridas, processadas e
aplicadas no contexto da aprendizagem. Essa compreenséao € fundamental para
aprimorar métodos de ensino, desenvolver estratégias de aprendizado mais
eficazes e promover uma educagado mais eficiente e personalizada (Silva et al.,
2020).

Uma questdo primordial € por que algumas criangas enfrentam
dificuldades de aprendizagem, mesmo em tarefas que parecem simples para

outras. Mas porque isso acontece? Este questionamento é feito ha muitos anos
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e é o0 ponto-chave de inumeros estudos relacionados ao processo de
aprendizagem. Vygotsky (2007), ao analisar a origem dos processos
psicologicos caracteristicamente humanos, dentro do contexto historico e cultural
em que ocorrem, descreveu que a aprendizagem € um processo continuo e em
constante evolucdo, que comeca desde o nascimento, quando o individuo entra
em contato pela primeira vez com um ambiente j& organizado social e
culturalmente. Ela implica em uma relagao interativa na qual o sujeito se modifica

ao mesmo tempo em que modifica 0 ambiente que o cerca.

Desde os primeiros dias do desenvolvimento da crianga, suas
atividades adquirem um significado préprio num sistema de
comportamento social e, sendo dirigidas a objetivos definidos, sao
refratadas através do prisma do ambiente da crianga. O caminho do
objeto até a crianga e desta até o objeto passa através de outra pessoa.
Essa estrutura humana complexa é o produto de um processo de
desenvolvimento profundamente enraizado nas ligagcdes entre histéria
individual e histéria social (Vygotsky, 2007, p. 19-20).

Neste sentido, Pereira et al. (2021), destacaram em estudo recente que
as principais razdes por tras do baixo desempenho escolar estdo geralmente
relacionadas as dificuldades de aprendizagem. Tais limitagbes podem ser
atribuidas a uma variedade de fatores, incluindo causas fisicas ou cognitivas,
como problemas de audigdo, visdo ou deficiéncias nutricionais, ou devido a
causas psicologicas, como baixa autoestima ou transtornos mentais. Além disso,
fatores ambientais, como a falta de estimulo dos pais ou estratégias pedagdgicas
inadequadas, também podem desempenhar um papel significativo. Os autores
chamam e atencéo para a importancia de notar que o desempenho escolar pode
ser afetado ndo apenas pelas caracteristicas do aluno e sua vida cotidiana, como
a fome ou a falta de sono, mas também por situagdes de bullying e outras formas
de violéncia, por exemplo.

A forma como cada crianga interage com seu ambiente oferece valiosas
pistas sobre seu desenvolvimento, ja que este € um processo complexo,
multidimensional e abrangente, e em constante evolug&o. Envolve uma interagéo
de diversos fatores, incluindo maturacdo neuroldgica, influéncias ambientais,
aspectos bioldgicos e socioemocionais. Ao longo da vida, esse processo de
desenvolvimento continua trazendo mudancas nos dominios motores,

cognitivos, comunicativos, linguisticos, psicossociais e adaptativos, promovendo
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assim maior autonomia para a crianga. O progresso em cada fase desse
processo pode ser percebido através dos marcos do desenvolvimento, que
representam as habilidades que a maioria das criangas adquire em uma
determinada faixa etaria (Ennes et al., 2023).

Para identificar e apoiar criangas com dificuldades de aprendizagem, é
necessario que seja adotada uma abordagem multidisciplinar. Conforme
evidenciado por Pereira et al. (2021), a observagao atenta dos pais e professores
pode ajudar a identificar sinais precoces, como dificuldades na leitura, escrita,
matematica ou comportamento desafiador em relacdo a escola. Uma avaliagao
mais abrangente por profissionais de saude, psicélogos ou educadores
especializados pode ser necessaria para determinar a natureza das dificuldades.
Uma vez identificadas, estratégias de ensino personalizadas podem ser
implementadas, incluindo adaptag¢des curriculares, apoio em sala de aula,
terapia ocupacional, fonoaudiologia, entre outras intervengbes psicolégicas,
conforme necessario. Criar um ambiente de apoio capaz de promover a
autoestima da crianga e que incentive seu esforgco, juntamente com o
envolvimento ativo dos pais na educagao, desempenham um papel fundamental
no apoio a criangas com dificuldades de aprendizagem, permitindo que elas

desenvolvam seu potencial e alcancem sucesso o escolar.

1.1 DIFICULDADES, DISTURBIOS E TRANSTORNOS DE APRENDIZAGEM

A sociedade contemporanea se destaca por uma série de caracteristicas
que refletem profundas mudangcas econdmicas, sociais e politicas.
Testemunhamos uma diversidade de processos conflitantes e distintos, padroes
de pensamento e comportamento segmentados em uma sociedade que enfrenta
conflitos em todas as esferas, consequéncia direta da globalizagdo e de seus
inumeros impactos. Experimentamos a diversidade cultural, a polarizagdo de
grupos, a desmistificacdo de conceitos arraigados, a influéncia da ideologia da
industrializacao, a redefinicao de valores e o fendmeno da cultura de massa, que
tende a homogeneizar e impor seus padrdées a sociedade como um todo
(Scussiatto, 2015).

Ao considerar as inumeras mudancas vivenciadas pela sociedade, é

possivel verificar o amadurecimento da consciéncia histérica do homem
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contemporaneo, que busca sua proépria identidade e a base de uma nova ordem.
As minorias lutam pelo reconhecimento e validacdo de sua existéncia, pela
conquista de direitos iguais e pela reivindicagdo de espacos. A educagao,
considerando sua natureza e seu papel tanto na sociedade quanto no individuo,
surge como um processo inerente ao continuo desenvolvimento e a constante
promog¢ao do ser humano, inserido de forma social e histérica, estando
intrinsecamente ligada a prépria experiéncia de viver. Por meio da educagao que
se estabelece a distincdo fundamental entre as sociedades humanas. Nesta
sociedade, as formas de comportamento associadas a construgéo, linguagem,
costumes e regras se desenvolvem a partir de diversas interagdes sociais, isto
€, sdo moldadas ao longo dos processos educacionais, variados e
multifacetados (Piaget, 2011).

Entender as complexidades da aprendizagem é essencial para promover
um ambiente educacional mais inclusivo e eficaz. Este processo, a partir de
diferentes perspectivas, se apresenta como uma forma de auxiliar as criangas
que enfrentam desafios nessa jornada. Duas importantes perspectivas emergem
em busca de definir o conceito de disturbios, dificuldades ou transtornos de
aprendizagem: a primeira aborda a questao terminolégica, sugerindo que uma
terminologia mais precisa contribuiria para uma maior solidez cientifica; a
segunda enfoca a questéo etiologica, ou seja, a investigacao dos fatores causais
subjacentes a esses disturbios, dificuldades, transtornos ou problemas
(Rodrigues, 2009).

Acerca da questdo terminologica, Garcia (1998) aponta o papel
desempenhado por Samuel Alexander Kirk, psicologo educacional estado-
unidense, considerado pai da Educagado Especial contemporéanea e criador do
termo learning disability. Sua atuagdo contribuiu para o desenvolvimento de
estratégias intervencionistas em leitura e escrita para criangas e adolescentes
com dificuldades de aprendizagem, e a partir dela foram criadas diversas
organizagcbes voltadas ao cuidado deste publico. No contexto brasileiro,
conforme descrito por Aparecido (2000), o termo learning disability, do inglés,
nao tem uma traducgao direta, e isso levou a utilizagdo de diversos termos, como
problemas de aprendizagem e dificuldades de aprendizagem. Outrossim, a area
médica, optou por tradugdes que apresentam uma conotagdo mais patoldgica,

como disturbios de aprendizagem e transtornos de aprendizagem.
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A variagdo na terminologia amplia ainda mais a confusdo e ambiguidade
no entendimento de um tema tdo complexo como o baixo rendimento escolar,
uma vez que profissionais envolvidos empregam diferentes termos para se
referir ao mesmo fenédmeno. Isso € um problema tao frequente que é abordado
em todos os manuais que consultamos. A literatura busca esclarecer as
discrepancias em relacdo a classificacdo entre disturbios, transtornos e
dificuldades de aprendizagem, devido as suas abordagens, seja pedagdgica ou
clinica, e caracterizagao no contexto do ensino e da aprendizagem. E importante
destacar, a priori, que esses termos sdo comumente usados, e ha uma falta de
literatura substancial que aborde suas diferencas. Portanto, eles sao
empregados de forma intercambiavel, sempre que se detecta algum problema
ou dificuldade relacionada ao processo de aprendizagem (Rodrigues, 2009).

Ao considerar a aprendizagem como um processo complexo e que
acontece naturalmente, em virtude das interagcdes estabelecidas entre os
individuos, Monteiro et al. (2019), classificam os fatores que contribuem ou
limitam a aprendizagem como intrinsecos e extrinsecos. De acordo com os
autores, os fatores intrinsecos estdo relacionados aos disturbios e transtornos
de aprendizagem, enquanto que os fatores extrinsecos estdo relacionados as
dificuldades de aprendizagem, sendo este, de modo especifico, diretamente
ligados, por exemplo, a metodologia de ensino dos professores (as vezes
inadequadas), a falta de conhecimento prévio e/ou de dominio dos alunos, dentre
outros. Neste contexto, o individuo se encontra em situagao de dificuldade e que
podem ser superadas através de intervengdes especificas, 0 que ndo acontece
quando se tratam dos fatores intrinsecos.

Disturbios e transtornos, diferentemente das dificuldades de
aprendizagem, sdo terminologias empregadas por profissionais da saude para
descrever desvios da normalidade. Embora frequentemente considerados
sinbnimos, a literatura revela distingdes entre eles. Seu uso indiscriminado no
contexto educacional para explicar questdes relacionadas as dificuldades de
aprendizagem deve ser evitado (Monteiro et al., 2019).

Disturbio de Aprendizagem é um termo abrangente que engloba um
conjunto diversificado de condi¢gdes que se manifestam por dificuldades na
aquisicao e aplicagdo de habilidades relacionadas a audigao, fala, escrita e

raciocinio matematico. Essas condi¢des s&o inerentes ao individuo e, em geral,
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sdo atribuidas a disfungdes do sistema nervoso central. No entanto, € importante
observar que o disturbio de aprendizagem pode ocorrer simultaneamente a
outras condigbes, como disturbios sensoriais, retardo mental, problemas
emocionais e sociais, e também pode ser influenciado por fatores ambientais,
como diferengas culturais ou métodos de ensino inadequados ou insuficientes,
assim como fatores psicolégicos. No entanto, vale ressaltar que as dificuldades
de aprendizagem ndo sao diretamente causadas por essas condi¢gdes ou
influéncias (Tuleski; Eidt, 2007).

Um transtorno especifico de aprendizagem, assim definido pelo novo
Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-5), como o
proéprio nome sugere, € um transtorno do neurodesenvolvimento de origem
biolégica e que pode ser diagnosticado quando ha déficits especificos na
capacidade individual de perceber e processar informacdes com eficiéncia e
precisdo. Esse transtorno do neurodesenvolvimento tipicamente se manifesta
durante os anos de ensino formal e se caracteriza por dificuldades persistentes
e prejudiciais nas habilidades basicas, como leitura, escrita e/ou matematica. O
desempenho nessas habilidades afetadas esta significativamente abaixo da
média para a faixa etaria, ou, excepcionalmente, em niveis aceitaveis de
desempenho, os quais s6 podem ser alcangados com muito esforco (American
Psychiatric Association, 2014).

Os transtornos especificos de aprendizagem, inclusive, podem afetar até
mesmo individuos identificados como possuidores de altas habilidades
intelectuais. Eles se manifestam apenas quando as demandas de aprendizado
ou os métodos de avaliacdo estabelecem barreiras que nao podem ser
superadas apenas pela inteligéncia inata ou por estratégias compensatorias.
Para todas as pessoas, esse transtorno especifico de aprendizagem pode
resultar em impactos duradouros em atividades que dependem dessas
habilidades, incluindo seu desempenho profissional. Sua origem biolégica
compreende a interagao de fatores genéticos, epigenéticos e ambientais que, de
acordo com seu entendimento, afetam a habilidade do cérebro em processar
informacdes, tanto verbais quanto nao verbais, de forma eficaz e precisa
(American Psychiatric Association, 2014).

Essencialmente, existem trés principais tipos de transtornos especificos,

assim caracterizados pelo DSM-5: transtorno da leitura, conhecido como
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Dislexia, um disturbio neurobioldgico caracterizado por dificuldades na leitura
precisa e fluente de palavras, bem como por uma baixa competéncia em leitura
e ortografia; transtorno da matematica, conhecido como Discalculia, um
problema relacionado a uma formacgao neuroldgica inadequada, resultando em
dificuldades da crianga em realizar operagdes matematicas, classificar nimeros
e organiza-los sequencialmente; e, transtorno da expresséao escrita, um tipo de
transtorno relacionado principalmente a ortografia e caligrafia, conhecidos como
Disortografia e Disgrafia, geralmente acompanhado de outras dificuldades, como
a capacidade de compor textos escritos, erros de gramatica, pontuacgéo,
organizagado de paragrafos e ortografia, entre outras questdes (Monteiro et al.,
2019).

No que se refere a questdo etioldgica, estes fatores tém chamado a
atengao das equipes multidisciplinares (educadores, psicologos, psiquiatras,
pediatras, neuropediatras, oftalmologistas, fonoaudidlogos, entre outros). Avaliar
os fatores que interferem no processo de aprendizagem é tarefa complexa,
porém indispensavel. Os problemas das criangas que nao se apropriam do
conhecimento na idade certa, e, por isso apresentam baixo rendimento escolar,
exige destes profissionais notavel atengdo. Embora as questbes sejam
abordadas a partir de perspectivas distintas, em geral, existem dois pontos
comuns que unem essas abordagens. Isso inclui a identificagao e definicdo das
criangcas com base em duas referéncias principais: a etiologia (a causa
subjacente) e o comportamento (Rodrigues, 2009).

Muitos disturbios/transtornos de aprendizagem permanecem ocultos até
que a crianga comece a enfrentar dificuldades na escola. Os mais comuns e que
levam os professores a encaminhar criangas para diagnéstico envolvem
questbes relacionadas a leitura, soletracdo, aritmética e escrita. Essas
disfuncbes podem ser desencadeadas por uma variedade de fatores, incluindo
causas genéticas, lesdes cerebrais, influéncias bioquimicas, privagdo ambiental
e deficiéncia nutricional. O processo de diagndstico de criangas em idade escolar
envolveria a avaliacdo de uma discrepancia significativa entre o potencial da
crianga (medido por meio de testes de habilidades mentais) e seu desempenho
em disciplinas escolares especificas. Esse processo inclui uma analise dos

sintomas e correlagdes, a formulagao de hipéteses de diagndstico e a prescricéo
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de um plano de recuperagdo através de um programa educacional
individualizado (Kirk; Gallagher, 1999).

1.2 PERSPECTIVA CRITICA SOBRE A EDUCAGCAO E A APRENDIZAGEM

O fenébmeno educacional esta ganhando uma crescente importancia nas
sociedades modernas, pois engloba diversos grupos e serve de base para a
organizacgao social e politica do Estado e da sociedade. Em sua esséncia, a
educacdo detém um poder fundamental para promover mudangas e
transformacgdes tanto no individuo quanto na comunidade como um todo. A
educacdo escolar desempenha um papel significativo nesse contexto, com a
escola atuando como sua instituicdo central. As questbes relacionadas as
mudangas nos paradigmas historicos, éticos, politicos e sociais que permeiam a
sociedade como um todo também se refletem no ambiente escolar, e com cada
vez mais intensidade. Isso desafia as visdes e praticas profundamente
enraizadas na cultura escolar predominante em nossas instituicées (Scussiatto,
2015).

Gadotti (2000) argumenta que abordar as perspectivas atuais da
educacédo no contexto do processo de ensino e aprendizagem envolve nao
apenas discutir e identificar o espirito que permeia o campo das ideias, valores
e praticas educacionais, mas também marcar o passado, caracterizar o presente
e abrir portas para o futuro. Conforme o autor, desde o inicio do novo milénio, a
educacao encontra-se em uma encruzilhada dupla: de um lado, o desempenho
do sistema escolar tem enfrentado desafios na busca pela universalizagcao da
educacgao basica de qualidade; de outro lado, as novas correntes tedricas ainda
nao oferecem a consisténcia abrangente necessaria para apontar diregdes
verdadeiramente seguras em uma época de mudancgas profundas e rapidas.

Bianchetti (2013) observou que a educacao, por tratar-se de um processo
intrinsecamente ligado a escola enquanto instituicdo, tem enfrentado situagdes
que demandam uma reavaliagao e reformulagdo de suas praticas, sugerindo a
presenca de crises e mudancgas. De acordo com o autor, os ambientes escolares,
outrora caracterizados por afirmativas definitivas, agora se veem permeados por
questionamentos. Esse cenario transformou um dominio de hegemonias e

certezas em um contexto de desafios, perplexidades e diversas incertezas no
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ambito da educacdo. Um exemplo emblematico dessa transformagao é
evidenciado no primeiro artigo da Declaracéo Universal dos Direitos Humanos,
aprovada pela Organizagao das Nagdes Unidas (ONU), em 1948, que proclamou
a igualdade e liberdade inatas de todos os seres humanos. A partir desse marco,
surgiu o desafio do século XX para a educagdo: assegurar a igualdade
fundamental para todos os seres humanos, ou seja, uma escola acessivel a
todos, sem distingao, valorizando as diversas pluralidades culturais e individuais
como riquezas a serem preservadas. Isso implicou uma reavaliagao historica da
educacao, especialmente no que diz respeito as questbes da diversidade
(ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS, 2020).

As dificuldades, disturbios e transtornos de aprendizagem, embora
tenham suas origens nos estagios iniciais da expansao da educagdo moderna,
sobretudo a partir do século XIX, podem ser vistos como uma categoria
relativamente recente na explicacdo do insucesso escolar caracterizado pelo
baixo desempenho. De acordo com Bueno (2004), nos Estados Unidos, em
1958, as dificuldades de aprendizagem n&o faziam parte das categorias listadas
nas estatisticas oficiais relacionadas aos estudantes que enfrentavam
obstaculos na escolarizacdo, que também incluiam pessoas com deficiéncias
fisicas, sensoriais € mentais. No entanto, em 1978, ou seja, apenas vinte anos
depois, essa categoria ndo apenas havia sido incorporada, mas também se
tornou a mais predominante, afetando um numero impressionante de 985 mil
alunos. O autor acrescenta que, o aumento substancial coincidiu com a
admissao nas escolas americanas de um grande contingente de desfavorecidos,
como a populagao negra e imigrantes mexicanos.

No Brasil, conforme Moysés e Collares (1992 apud Rodrigues, 2009), a
partir da década de 1980, surgiram inumeros estudos dedicados a analise critica
dessa abordagem, argumentando que, apesar dos esfor¢os despendidos por
essa corrente de pensamento, a mesma carece de uma base cientifica soélida. A
literatura questiona a tendéncia de atribuir a supostas caracteristicas individuais
problemas que tém raizes em questdes sociais, econdmicas, educacionais e
pedagogicas. Bueno (2004) argumenta que termos como disturbios, dificuldades
e transtornos de aprendizagem sao frequentemente utilizados para descrever
uma ampla variedade de situagdes relacionadas ao baixo desempenho escolar,

revelando uma notavel falta de clareza e precisdo, em resumo, conceitos
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carentes de fundamentacao cientifica consistente apresentados no decorrer dos
tempos.

A necessidade de reformular nossas perspectivas e praticas, construindo
novas abordagens que desmistificassem o passado, se apresenta como algo
evidente. Isso implicava em eliminar e corrigir as disparidades, permitindo uma
educacao capaz de reconhecer a diversidade em todas as suas perspectivas.
Assim sendo, a diversidade passaria a ser vista como uma experiéncia, uma
relacao social, uma subjetividade e uma identidade. Isso representaria uma
mudanca radical em relagcdo as abordagens simplistas e excludentes, tendo em
vista que, atualmente, estamos vivenciando um momento em que a segregacao
esta em xeque, e estamos buscando praticas mais inclusivas no campo
educacional (Carvalho, 2014). O desafio na escola sofreu uma transformacéao
significativa. No século atual, o paradigma da "educacgao para todos" evoluiu para
o objetivo de proporcionar uma "educagéo de qualidade para todos", deixando
para tras a questao do acesso e ingresso na educagao e focando na construgao
de indicadores de qualidade para os processos de ensino e aprendizagem
(Freire, 2019).

A educacéao popular, como um conceito inovador, desembarcou no Brasil
em meio ao contexto de urbanizagao e industrializacdo. Organizagbes sociais
deram inicio a movimentos de luta em prol de um ensino publico de qualidade
acessivel a todos. A agenda modernista, moldada pela perspectiva do
desenvolvimento nacional, impulsionada pelo crescimento industrial,
reconheceu a importancia de uma educacgao de alta qualidade como um meio de
conscientizagdo da populacdo e, por conseguinte, como um motor de
modernizacao do Estado. A formacdo de trabalhadores para o mercado de
trabalho era fundamental, mas, ao mesmo tempo, era essencial instrui-los e
capacita-los para uma ampla gama de ocupacdes, a fim de tornar a nacgéo
competitiva. O objetivo era alcangar uma forma de educacgéo critica, reflexiva e
emancipatéria. A compreensao era que somente por meio da educagao seria
possivel elevar o nivel de vida e proporcionar melhorias a populagéo, tornando
a educacao a opgao mais viavel (Silva; Nascimento, 2022).

De acordo com Freire (2019), a educagdo em massa emerge, portanto,
como um elemento de importancia vital em nossa sociedade. Uma educacao

que, despojada das vestes da alienagao e da manipulagao, se torne uma forga
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transformadora e emancipadora. A escolha, portanto, se coloca entre uma
"educacao" voltada para a domesticacao e alienagao, e uma educacao voltada
para a liberdade. A decisdo se resume a optar entre uma "educagao" que trate o
ser humano como mero objeto e uma educacado que o reconhega como sujeito
ativo. Logo, o movimento em prol da educacdo popular adquiriu significativa
relevancia, considerando que a educacao popular foi e continua sendo um
elemento crucial na busca por transformacgdes sociais. Ainda nao alcangamos o
nivel desejado, e é essencial que as abordagens educacionais considerem a
realidade dos individuos, partindo das vivéncias dos alunos. A implementacao de
novas metodologias que promovam a conscientizagdo do povo e que estejam
enraizadas em suas experiéncias é fundamental, pois a educacgéo é uma via para
efetuar mudancgas significativas.

Através dessas abordagens, as contribuicées provenientes da perspectiva
denominada critica desempenharam um papel fundamental na reorientacédo da
area, oferecendo um novo enfoque no campo educacional. Essa abordagem visa
a compreensao das origens histéricas e culturais dos fendmenos, com o
propésito de superar abordagens teorico-praticas fundamentadas na ideologia
capitalista e promover um compromisso social mais solido. A introdugao de uma
perspectiva critica no contexto das psicologias escolar e educacional implica,
entre outras coisas, a necessidade de entender o ambiente escolar a partir de
uma perspectiva ética e politica que reconhega como a légica capitalista impacta
as politicas publicas, as relagdes interpessoais e o dia a dia educacional em sua
totalidade (Nasciutti; Silva, 2014).

A busca por perspectivas opostas a individualizagédo dos desafios
educacionais ja se tornou algo comum, e ha o risco de que isso se torne um
discurso vazio, desprovido de impactos tangiveis na realidade. E fundamental
resgatar, de maneira solida, o conceito de pensamento critico, fundamentando-
o0 em pressupostos teodricos coerentes. Dessa forma, Meira (2012) definiu o
pensamento critico como a reflexdo fundamentada em uma logica dialética,
visando a compreender a complexidade dos fenbmenos, e que 0 mesmo envolve
a analise critica do conhecimento, revelando os compromissos e interesses
ideoldgicos presentes nas teorias cientificas e suas implicagdes para a realidade.
Por fim, a autora evidencia que o pensamento critico implica a denuncia da

degradacéao, da desigualdade social, da alienacao e da exploragao, destacando
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que a ciéncia deve desempenhar um papel relevante no processo de

transformacao social.

1.3 FATORES QUE INTERFEREM NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM

O processo de aprendizagem comecga antes mesmo do nosso nascimento
e perdura ao longo de toda a vida. Diversos elementos influenciam a maneira
como aprendemos: algumas pessoas absorvem conhecimento de maneira mais
agil, enquanto outras podem demandar mais tempo, especialmente no que diz
respeito a educagao formal. A realidade é que, diariamente, alunos de diversas
escolas enfrentam desafios em suas atividades educacionais. Ao considerar o
exposto, Monteiro et al. (2019) provoca a discussao sobre o assunto ao
descreverem que os fatores extrinsecos sdo responsaveis por contribuirem ou
limitarem a aprendizagem e podendo estes serem organicos (psicomotores,
cognitivos, socioafetivos, biolégicos) e/ou ambientais (familiares, escolares,
socioecondmicos, culturais, ideoldgicos).

Os fatores psicomotores abrangem diferentes aspectos, incluindo o
esquema corporal (consciéncia do corpo e expressao), orientacdo espacial
(reconhecimento das relagbes no espago), orientagdo temporal (sensagéo do
tempo), lateralidade e dominéancia (preferéncia por um dos lados do corpo),
coordenagdo motora (controle e harmonia nos movimentos), discriminagéo
visual (distinguir semelhancas e diferengas visuais), e discriminagao auditiva
(distinguir semelhancas e diferengas sonoras). Estes elementos sédo essenciais
para a compreensdo, expressao e interagdo do corpo no espago e no tempo
(Oliveira et al., 2019).

Na construgao do conhecimento, varios fatores cognitivos desempenham
um papel crucial nas interagdes do organismo com o ambiente. Esses fatores
incluem percepgao (interpretacdo da experiéncia apds receber estimulos),
atencgao (concentracdo em estimulos especificos), imaginagao (representagdes
mentais influenciadas pelo meio), pensamento (organizagao interna da realidade
usando simbolos), linguagem (sistema simbdlico para categorizar e
compreender o mundo) e memoria (retencdo e recuperagédo de informacgdes).
Esses elementos sdo essenciais para a compreensao e, sobretudo, para a

interacdo com o mundo ao nosso redor (Corso; Dorneles, 2015).
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No que diz respeito aos fatores socioafetivos, as respostas as pressdes
do ambiente sdo aprendidas da mesma forma que outras formas de aprendizado.
A aprendizagem de comportamentos inadequados pode levar ao desajuste
social e a disturbios emocionais. O desajuste social surge devido a aprendizados
sociais inadequados, n&o indicando anormalidades na personalidade. A
delinquéncia, por sua vez, pode resultar de padroes de comportamento
desviante ou frustragdes, e envolve fatores psicoldgicos e sociolégicos. O
disturbio emocional ndo se baseia em aprendizados diretos, mas manifesta-se
em uma personalidade disfuncional e pode assumir varias formas, como
ansiedade, afastamento e agresséo. A ansiedade € um sentimento de tenséo e
medo em relagao ao futuro, podendo evoluir para condigdes como medo e fobia.
O afastamento envolve evitar situagcdes desagradaveis para evitar o fracasso,
enquanto a regressao € caracterizada por comportamentos menos maduros
apo6s aprender comportamentos mais maduros. A agressdo, muitas vezes,
resulta da frustragdo causada por atrasos, contrariedades e conflitos (Santos,
2022).

Os fatores bioldgicos sao classificados como aqueles que contribuem
para as dificuldades de aprendizagem em quatro categorias abrangentes: lesdes
cerebrais, falhas no desenvolvimento cerebral, desequilibrios neuroquimicos e
hereditariedade. As lesGes cerebrais podem resultar de acidentes, hemorragias
cerebrais, tumores, doengas como encefalite e meningite, disturbios glandulares,
hipoglicemia na primeira infancia, desnutricdo e exposigdo a substancias
quimicas toxicas, entre outros. Falhas no desenvolvimento cerebral estdo
relacionadas a anomalias no crescimento do cortex cerebral, o que pode
prejudicar o pensamento e a aprendizagem. Os desequilibrios neuroquimicos
ocorrem quando ha interrupgcdes na comunicacgao entre as células cerebrais que
envolvem os neurotransmissores. Em alguns casos, disturbios como o
Transtorno do Déficit de Atencéo e Hiperatividade (TDAH) podem ter uma base
genética, resultando da hereditariedade (Smith; Strick, 2012).

Ao discorrer sobre o papel da familia no processo de desenvolvimento da
aprendizagem, cabe considerar que esta desempenha um papel fundamental na
vida das pessoas, influenciando tanto as relagdes sociais quanto o
desenvolvimento emocional de seus membros. Ela desempenha um papel

essencial na formagdao de nossa identidade social e é onde aprendemos a
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compreender o mundo e nosso lugar nele. A familia ndo € uma instituicdo natural,
mas social, moldada de maneira diversa de acordo com contextos e épocas para
atender as necessidades da sociedade. Ela desempenha um papel na
socializacdo e na estruturagcao psicolégica de seus integrantes (Koltermann,
2022).

A capacidade da familia de apoiar o desenvolvimento intelectual das
criangas esta relacionada a capacidade dos pais de lidar com seus proprios
conflitos e os dos filhos. A familia introduz expectativas e valores que podem
afetar o desenvolvimento da crianga, muitas vezes colocando-a em situagoes
qgue nao correspondem as suas habilidades, aptiddes ou desejos. Cada familia
tem sua propria maneira de se relacionar com o conhecimento, e essa
abordagem é transmitida de geracdo em geragdo, moldando a relagdo das
geragdes mais jovens com o aprendizado, influenciada pela dindmica da familia
(Koltermann, 2022).

A escola desempenha um papel fundamental na formacao dos individuos,
proporcionando as ferramentas necessarias para sua participagao na sociedade.
O processo de aprendizagem na escola é influenciado por diversos fatores,
incluindo a dindmica da sala de aula, a formagao dos professores, o curriculo e
0 ambiente escolar. A dindmica da sala de aula envolve interagdes entre alunos,
professores, escola e familia, onde o professor atua como mediador na
construgado do conhecimento dos alunos. A formacgéo de professores considera
as diferentes necessidades de ensino e as caracteristicas de desenvolvimento
dos estudantes em cada fase (DIAZ, 2011).

A intervencgao pedagdgica do professor é influenciada por sua perspectiva
e acdes em diferentes aspectos de sua vida. O curriculo abrange os objetivos
educacionais, as atividades dos professores e alunos e os materiais utilizados
na escola. Ele reflete a relagdo entre o conhecimento sistematizado e o
conhecimento pratico dos alunos. O clima organizacional na escola é
influenciado pela motivacdo dos individuos, pelo estilo de lideranca, pelas
normas e pela estrutura da instituicdo. E importante criar um ambiente que
satisfaga as necessidades individuais e promova o alcance dos objetivos
estabelecidos (DIAZ, 2011).

Os fatores socioeconémicos, culturais e ideolégicos desempenham um

papel significativo nas dificuldades de aprendizagem. A ma nutricdo pode afetar



28

o desenvolvimento mental e cognitivo das criangas, contribuindo para essas
dificuldades. A privacao de experiéncias precoces no ambiente em que a crianga
cresce também pode limitar o desenvolvimento. Além disso, codigos linguisticos
familiares restritos podem resultar em deficiéncias verbais que influenciam as
dificuldades de aprendizagem. Por ultimo, os valores e estratégias educacionais
inadequadas podem impactar a aprendizagem, uma vez que a estimulagao
recebida pelo individuo é afetada por esses fatores. Portanto, os educadores
devem considerar o contexto social, cultural e os valores especificos do aluno
para melhor apoia-los em seu processo de aprendizado (Silva; Silva, 2018).

O ingresso na escola desempenha um papel crucial no desenvolvimento
da autoimagem das criangas com dificuldades de aprendizagem. Suas
experiéncias com colegas e professores nesse ambiente podem levar ao
sucesso ou a dificuldades de aprendizado. Essas dificuldades podem se
manifestar de maneira especifica em uma area ou de maneira global, afetando
todas as atividades escolares. Quando as criangas ndo atendem as expectativas
da escola, frequentemente, pais, professores, psicélogos, psicopedagogos e
médicos sao envolvidos para entender e lidar com a situacao (Lima, 2021).

Os estudos interdisciplinares desempenham um papel essencial no
estudo das dificuldades de aprendizagem, abordando tanto fatores internos
quanto externos. A integragcdo das varias areas do conhecimento para
compreender abrangentemente os aspectos cognitivos, emocionais, fisicos,
familiares, sociais e pedagdgicos que afetam o processo de aprendizagem é
indispensavel. Seu objetivo é criar situagdes que reabilitem a aprendizagem de
forma prazerosa. Com frequéncia, as criangcas enfrentam dificuldades de
aprendizagem no inicio da alfabetizagdo, principalmente em dois grandes
dominios: matematica e linguagem (Aparecido, 2000).

E crucial considerar as praticas pedagdgicas e a formagao de professores
ao abordar o fracasso escolar, uma vez que esses profissionais desempenham
um papel essencial na eficacia do ensino e da aprendizagem. A educacgao serve
como uma ferramenta tanto para contestar o modelo de sociedade antagbnica
quanto para cultivar o pensamento critico que pode levar a um novo modelo
social. Nessa perspectiva, a educagao € o ato intencional de desenvolver a
humanidade em cada individuo, uma humanidade construida historicamente

pela sociedade. Portanto, o foco da educagcdo esta na identificacdo dos
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elementos culturais necessarios para a formacgao do ser humano e na descoberta
das melhores maneiras de alcangar esse objetivo (Saviani, 2013).

As dificuldades de aprendizagem relacionadas a escola estao diretamente
vinculadas as praticas e sistemas educacionais invisiveis e discriminatorios. A
organizacao pedagogica e os regulamentos da escola estdo aquém de garantir
os direitos educacionais estabelecidos por lei, resultando em uma instituicdo que
continua a operar de maneira seletiva, em vez de garantir o acesso a educagao
para todos. Abordar e superar o fracasso escolar € um desafio significativo que
requer a cooperacao de toda a sociedade. Isso permitira que a escola cumpra
sua missao de transmitir conhecimento e formar individuos criticos, contribuindo
para uma sociedade mais justa e democratica. Assim como a escola e as praticas
de ensino do professor, a familia desempenha um papel crucial no fracasso
escolar dos alunos, uma vez que influencia o desenvolvimento e o bem-estar de
todos os seus membros e atua como intermediaria entre o individuo e a
sociedade, transmitindo crencgas e valores. O contato com a familia permite a
troca de informacdes sobre os fatores que afetam a aprendizagem, bem como a
orientagcao dos pais sobre o impacto das relagdes familiares no desenvolvimento

de seus filhos e as melhores abordagens para ajuda-los (Jomar et al., 2016).

1.4 AS DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM NA OTICA DOS PROFESSORES

Abordar o problema do fracasso escolar no contexto do ensino-
aprendizagem é um desafio complexo, pois essa questao abrange nédo apenas
a escola, mas também a influéncia da familia e da sociedade. Em muitos casos,
a culpa pelo fracasso recai sobre o aluno, tornando-o o principal responsavel. O
estudante frequentemente é apontado como o culpado, alegando falta de
interesse, falta de estudo ou desatencédo em sala de aula. Portanto, é essencial
examinar as questdes pertinentes relacionadas as possiveis causas do fracasso
escolar, incluindo fatores escolares, praticas de ensino e dindmicas familiares. O
fracasso escolar € uma ocorréncia que se manifesta nas instituicées de ensino
e, embora amplamente reconhecido, ainda ndo se desenvolveram estratégias
pedagdgicas eficazes na maioria das escolas para abordar essa situagao. A
resolugao desse problema n&o recai apenas sobre os professores, mas requer

a colaboracdo da comunidade escolar, incluindo pais, coordenadores,
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pedagogos e outros membros da equipe educacional, e, sobretudo, a
participacao ativa de todos os alunos (Meira, 2003).

O que se evidencia nesse cenario € a caréncia de sensibilizacio e preparo
por parte dos profissionais da educacéao para lidar com essa dindmica na sala de
aula. Essa realidade pode ser examinada sob duas perspectivas. A primeira,
relacionada a necessidade de uma formacdo mais especifica para esses
profissionais abordarem essa tematica. A segunda, reside na dificuldade dos
professores em reconhecer que a diversidade é intrinseca ao seu trabalho.
Mesmo que as criangas compartilhem da mesma faixa etaria e série, cada uma
delas possui um ritmo de aprendizado distinto, uma vez que o processo de
ensino e aprendizagem é individual. Raramente é possivel atender a todos
simultaneamente e da mesma maneira. Logo, € fundamental que o professor
empregue métodos, atividades e estratégias variadas para abranger as
diferentes velocidades de aprendizado dos alunos (Silva; Nista-Piccolo, 2010).

Para os professores que desejam efetivamente reformular suas
abordagens pedagogicas para melhorar o desempenho dos alunos, € crucial que
eles revelem e compreendam claramente as representagdes que possuem
acerca das criancas e das concepg¢des mentais que frequentemente sao
assumidas de forma quase inconsciente. Essas representagbes desempenham
um papel significativo na escolha dos métodos de ensino. As relagdes
estabelecidas entre o professor e o aluno ganham uma relevéncia substancial.
Isso ocorre porque o0 processo de ensino e aprendizagem intrinsecamente
envolve interagdes entre sujeitos. Quando nao séo implementados mecanismos
para superar os obstaculos que surgem ao longo desse percurso, cria-se um
ambiente propicio ao fracasso escolar, o qual, por consequéncia, acaba
resultando na evas&o dos alunos (Cordeiro, 2017).

A habilidade do professor em identificar as dificuldades de aprendizagem
assume uma importancia fundamental no processo de desenvolvimento da
crianga. Ao reconhecer essas limitagdes, € possivel oferecer ao aluno o suporte
apropriado, aprimorando, assim, sua capacidade de aprender. Compreender as
diferentes etapas pelas quais o aluno esta passando torna-se uma ferramenta
indispensavel para melhorar a eficacia do processo de ensino. Essa
compreensao capacita o professor a desempenhar um papel que contribui

diretamente para o crescimento da crianca. E vital reconhecer que a interrupcao
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do progresso em qualquer uma das fases de aquisigcdo do conhecimento pela
criangca pode ser a origem das dificuldades de aprendizagem (Cancian;
Malacarne, 2019).

Existe um consenso entre os professores em relagcdo a concepcao das
dificuldades de aprendizagem. Frequentemente, essas dificuldades sé&o
atribuidas a falta de estrutura familiar, a suposta preguica do aluno, a um
planejamento inadequado e a apatia do professor, que muitas vezes observa
desvantagens no desenvolvimento da aprendizagem logo no inicio do ano, mas
prefere a inagao a intervengao. Alguns professores interpretam as dificuldades
de aprendizagem como disturbios de ordem emocional e cognitiva, enquanto
outros as confundem com transtornos de aprendizagem (Cordeiro, 2017).

Ao serem analisadas as diversas concepgdes sobre as dificuldades de
aprendizagem, € possivel perceber que muitas delas ainda se apegam a um
modelo histérico que tende a atribuir qualquer indicio de dificuldade a um suposto
disturbio na crianca, frequentemente culpando a falta de estrutura familiar.
Outrossim, € importante destacar que essa inconsisténcia é mais evidente no
discurso do que nas praticas reais desses educadores na escola. Em suas agdes
€ nos processos em que estao envolvidos, as dificuldades de aprendizagem sao
frequentemente atribuidas, de forma implicita ou explicita, a problemas
localizados na crianca e na familia. Isso é evidenciado pelo fato de que as
medidas mais comuns adotadas incluem convocar os responsaveis para chama-
los a conversa ou encaminhar os alunos para servigos de atendimento médico
(Patto, 2015).

O trabalho da equipe multidisciplinar € indispensavel para a diferenciagao
entre dificuldades, disturbios e transtornos de aprendizagem. Isso se da pela
inabilidade da grande parte dos professores em dissociar as caracteristicas de
ambas as limitagdes. O processo de aprendizagem, que envolve o ato educativo,
demanda uma avaliagdo multidisciplinar para uma compreensdao mais
aprofundada. O papel desempenhado pelos diversos profissionais no ambiente
escolar é fundamental para esclarecer o processo de aprendizagem e
estabelecer a base para uma relagdo reciproca, permitindo um ensino e
aprendizado mais eficazes (Cancian; Malacarne, 2019).

Criangas que enfrentam desafios no aprendizado e no desenvolvimento

de habilidades devem receber suporte na escola para identificar as causas
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subjacentes a esses problemas. A maioria dos estudos sobre dificuldades de
aprendizagem aponta que a maior parte desses disturbios se manifesta durante
a fase escolar, frequentemente relacionada a questdes pedagdgicas, sociais ou
fisicas. Reconhecendo a importancia da detecgao precoce dos disturbios que
prejudicam o processo de aprendizado, torna-se essencial que os professores
estejam capacitados para identificar questbes ligadas a dificuldades e
transtornos de aprendizagem. Nesse contexto, € crucial que esses educadores
busquem continuamente ampliar seus conhecimentos sobre o tema, a fim de
oferecer aos seus alunos um suporte adequado e personalizado (Cancian;
Malacarne, 2019).

Ao considerar a diversidade presente no ambiente escolar, que é um
espaco de acolhimento para uma ampla gama de estudantes, € comum observar
que alguns aprendem com mais facilidade do que outros, enquanto alguns
podem enfrentar desafios em areas especificas. Isso representa um grande
desafio para os professores, uma vez que eles precisam criar um ambiente que
favoreca o aprendizado de todos, levando em consideragao as caracteristicas
individuais e peculiaridades de cada aluno. A criacdo de condi¢cbdes que facilitem
a aprendizagem dos alunos com dificuldades é essencial, uma vez que, muitas
vezes, esses estudantes sao rotulados, o que pode resultar em problemas
adicionais, como discriminacdo e evasao escolar. No entanto, os professores
também necessitam de capacitacdo adequada, especificamente voltada para
atender a essa diversidade (Pereira et al., 2021).

Esses rétulos classificam os alunos como incapazes de aprender, o que
pode desencadear uma série de problemas, incluindo ansiedade, agitagao,
depressao e dificuldades de concentragao, frequentemente agravados pela
instabilidade familiar e limitagdes financeiras. Esses fatores acabam impactando
o desempenho académico, podendo acarretar desafios de aprendizagem a curto
ou longo prazo, dependendo da intervengédo adequada. O conhecimento nao se
limita apenas, ou principalmente, aos processos mentais que dependem da
atividade cognitiva individual, mas € também um conhecimento de natureza
social que se revela nas complexas interagdes entre professores e alunos. O
conhecimento &, portanto, um fenémeno social, e isso nos leva a reconhecer que

as experiéncias vividas ao longo da vida desempenham um papel fundamental
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na aprendizagem. As estratégias, por sua vez, representam formas de superar
os desafios identificados na sala de aula (Tardif, 2014).

E imperativo que a escola desenvolva um projeto educacional e um
curriculo abrangente, que n&o apenas reconfigure seu funcionamento,
organizacao e planejamento de aulas, mas também promova a participagao ativa
das familias nas atividades escolares. Isso permite que elas contribuam na
criacdo de um ambiente propicio para oferecer um atendimento de qualidade,
expressando suas opinides e colaborando com a escola para o desenvolvimento
pessoal de seus filhos e sua preparagao para a vida fora da instituicao de ensino.
O projeto educacional das escolas de integracdo deve contemplar todas as
etapas do processo de inclusao e ser concebido em colaboracdo com a equipe
de professores. Seu principal objetivo deve ser a educacdo dos alunos com
necessidades educativas especiais, representando, assim, um poderoso

instrumento de transformacéao (Oliveira, 2019).
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2. CAPITIULO ll: TRANSTORNOS DO NEURODESENVOLVIMENTO

Abordar a questdao dos transtornos, disturbios e dificuldades de
aprendizagem no contexto da educacgéao no Brasil € uma tarefa complexa devido
a diversidade de perspectivas e crengas que se entrelacam com numerosos
equivocos, muitas vezes resultando em praticas que sutiimente segregam
alunos cujos ritmos de aprendizado diferem do padréo esperado. Além disso, a
legislacao educacional atual no Brasil ndo reconhece criangas com esses
desafios como beneficiarias da Educagao Especial, o que impede seu acesso ao
Atendimento Educacional Especializado (AEE) oferecido regularmente nas
Salas de Recursos Multifuncionais (SRM). Um passo fundamental na
desmitificacdo do assunto e na capacitacdo adequada dos professores, a fim de
prepara-los para atender a diversidade das turmas, é esclarecer as distingdes
entre transtornos, disturbios e dificuldades de aprendizagem (Oliveira; Zutido;
Mahl, 2020).

Ao considerar a variagao terminolégica que condiciona as discrepancias
acerca da classificacdo de disturbios, transtornos e dificuldades de
aprendizagem, viu-se no capitulo anterior que disturbios e transtornos,
diferentemente das dificuldades de aprendizagem, s&o terminologias
empregadas por profissionais da saude para descrever desvios da normalidade
(Monteiro et al., 2019). Reconhecer a diversidade que permeia os ambientes
escolares é transformar a socializagdo em uma via para apreciar as distintas
caracteristicas e singularidades de cada individuo (Khater; Souza, 2018).
Entretanto, antes de explorarmos esse fenbmeno, € imprescindivel que
compreendamos os conceitos de transtorno e de desenvolvimento.

Conforme descrito por Souza (2021), o termo "transtorno", € empregado
para distinguir qualquer condicdo médica que possa ser associada a ideia de
doenca ou enfermidade. O conceito de "desenvolvimento" refere-se as
dificuldades identificadas no inicio do processo de aprendizagem, afetando as
acgdes motoras e podendo impactar o desenvolvimento ao longo da vida do
individuo. Neste sentido, a autora enalteceu que os transtornos do
desenvolvimento costumam ser caracterizados como padrées de

desenvolvimento neurolégico insuficientes em termos de comportamento.
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Os transtornos do neurodesenvolvimento resultam de um
desenvolvimento ou maturacdo inadequados do sistema nervoso central.
Fatores genéticos e ambientais podem contribuir para a origem dessas
condicbes. As causas exatas geralmente sdao muito complexas, pouco
compreendidas e normalmente envolvem multiplos fatores. Individuos com
transtornos do neurodesenvolvimento podem apresentar déficits em varias
areas, abrangendo desafios relacionados as fungdes sensoriais, motoras,
executivas, aprendizado, memoria, emog¢des, ansiedade e habilidades sociais.
Embora essas fung¢des sejam reguladas por diversas regides cerebrais, o
hipocampo desempenha um papel significativo ao integrar-se na rede neural de
comportamentos relacionados (Pedro, 2018).

De modo geral esses transtornos resultam em desafios ao longo do ciclo
de vida e se manifestam como um déficit que impacta o desenvolvimento da
coordenagao motora, podendo prejudicar a realizagdo de atividades cotidianas
e escolares. Individuos com algum(uns) transtorno(s) de desenvolvimento,
especialmente criangas e adolescentes, podem enfrentar situacdes de insucesso
e desapontamento ao realizar suas atividades diarias e escolares. Quando seus
desafios nao sao identificados, isso, frequentemente, leva a rétulos negativos,
como preguigosos, descoordenados, desmotivados e desajeitados. Esses
esteredtipos corroboram para o surgimento de complicagdes secundarias, como
dificuldades de aprendizagem e problemas nas areas social, emocional e
comportamental (Souza, 2021).

Os transtornos do neurodesenvolvimento abrangem um grupo de
condicbes que tém inicio durante o periodo de desenvolvimento. Esses
transtornos geralmente se manifestam precocemente na vida, muitas vezes
antes de a crianga iniciar sua jornada escolar. Eles se caracterizam por
apresentar déficits no desenvolvimento que afetam negativamente o
funcionamento pessoal, social, académico ou profissional dos individuos
afetados. Esses déficits de desenvolvimento podem variar desde limitagdes
especificas em areas como aprendizado e controle de fungbes executivas até
prejuizos mais amplos em habilidades sociais e intelectuais (Braga, 2022).

E comum a coexisttncia de mais de um transtorno do
neurodesenvolvimento em uma mesma pessoa. Por exemplo, individuos com

transtorno do espectro autista (TEA) podem também apresentar transtorno do
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desenvolvimento intelectual, e muitas criangas diagnosticadas com transtorno do
déficit de atencao/hiperatividade (TDAH) também podem ter um transtorno
especifico da aprendizagem. Em certos casos, a apresentacao clinica engloba
tanto sintomas de excesso quanto de déficit, incluindo atrasos no alcance de
marcos esperados. Por exemplo, o diagndstico de TEA requer a presenga de
déficits distintivos na comunicagdo social, juntamente com comportamentos
excessivamente repetitivos, interesses restritos e perseveragdo em rotinas
especificas (American Psychiatric Association, 2014).

De acordo com o DSM-5, a deficiéncia intelectual (DI), também
denominada como transtorno do desenvolvimento intelectual, se caracteriza por
déficits em habilidades mentais gerais, como raciocinio, resolu¢ao de problemas,
planejamento, pensamento abstrato, julgamento, aprendizado académico e
aprendizado baseado em experiéncia. Esses déficits resultam em prejuizos no
funcionamento adaptativo, o que significa que o individuo enfrenta dificuldades
em alcancar niveis de independéncia pessoal e responsabilidade social em um
ou mais aspectos da vida diaria, incluindo comunicag&o, interagcdo social,
desempenho académico ou profissional, e autonomia em casa ou na
comunidade (American Psychiatric Association, 2014).

No que diz respeito ao atraso global do desenvolvimento, como sugere o
nome, € diagnosticado quando uma pessoa nao atinge os marcos de
desenvolvimento esperados em varias areas de funcionamento intelectual. Esse
diagndstico € usado em situagdes em que o individuo € incapaz de participar de
avaliagdes sistematicas do funcionamento intelectual, como no caso de criangas
muito jovens para realizar testes padronizados, por exemplo. A DI pode surgir
como resultado de lesbes adquiridas durante o periodo de desenvolvimento,
como traumatismo craniano grave, e, em tais casos, pode também ser associada
ao diagnostico de transtorno neurocognitivo (Tomaz et al., 2017).

Sobre os transtornos da comunicagéao, constituido pelos transtornos da
linguagem, da fala, da comunicagéo social (pragmatica) e da fluéncia com inicio
na infancia (gagueira), também evidenciados no DSM-5, estéo, os trés primeiros,
associados a déficits no desenvolvimento e na utilizagao da linguagem, da fala
e da comunicagao social, respectivamente. Por outro lado, o quarto transtorno,
o da fluéncia com inicio na infancia, se caracteriza por perturbacdes na fluéncia

normal e na producdo motora da fala, como a repeticdo de sons ou silabas, a
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prolongagdo de sons de consoantes ou vogais, interrup¢cdes de palavras,
bloqueios ou palavras pronunciadas com tensao fisica excessiva (American
Psychiatric Association, 2014). Semelhante a outros transtornos do
neurodesenvolvimento, os transtornos da comunicacdo manifestam-se em
idades precoces e podem ocasionar impactos funcionais ao longo da vida
(Pedro, 2018).

O TEA, também conforme descrito pelo DSM-5, se caracteriza por
persistentes déficits na comunicagao social e interagdo social em diversos
cenarios. Isso inclui dificuldades na reciprocidade social, na utilizagao de sinais
ndo verbais para interagir e na capacidade de desenvolver, manter e
compreender relacionamentos. Além dessas questdes relacionadas a
comunicacgao social, o diagnostico do transtorno do autismo também exige a
presenca de padrdes de comportamento restritos e repetitivos, bem como
interesses ou atividades especificos. Uma vez que os sintomas podem evoluir
com o tempo e ser mascarados por mecanismos compensatorios, os critérios de
diagnostico podem ser cumpridos com base em informagdes retrospectivas,
embora a apresentagcdo atual da condigdo precise causar um prejuizo
significativo (American Psychiatric Association, 2014).

No processo de diagndstico do TEA, as caracteristicas clinicas individuais
sdo registradas usando especificadores, tais como a presencga ou auséncia de
comprometimento intelectual, comprometimento da linguagem, associagao com
condigbes médicas ou genéticas conhecidas, e fatores ambientais. Além disso,
sdo usados especificadores para descrever os sintomas autistas, incluindo a
idade em que as primeiras preocupagdes surgiram, a presenga ou auséncia de
perda de habilidades estabelecidas e a gravidade dos sintomas. Esses
especificadores permitem que os profissionais de saude personalizem o
diagndstico e fornegam uma descrigdo clinica mais abrangente das pessoas
afetadas. Por exemplo, muitas pessoas que antes eram diagnosticadas com
transtorno de Asperger atualmente receberiam o diagndstico de TEA, sem
comprometimento linguistico ou intelectual (Griesi-Oliveira; Sertié, 2017).

No que se refere ao TDAH, o DSM-5 o caracteriza como sendo um
disturbio do desenvolvimento marcado por niveis problematicos de desatengao,
desorganizagdo e/ou hiperatividade-impulsividade. A desatengdo e a

desorganizagao se manifestam como dificuldade em manter o foco em tarefas,
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parecer nao estar ouvindo, e perder objetos de maneira incompativel com a
idade ou o estagio de desenvolvimento. A hiperatividade e impulsividade
envolvem niveis excessivos de atividade, agitacao, dificuldade em permanecer
sentado, intromissdo em atividades alheias e impaciéncia, comportamentos que
sdo desproporcionais a idade ou ao nivel de desenvolvimento (American
Psychiatric Association, 2014). Na infancia, o TDAH frequentemente se sobrepde
a outros transtornos geralmente classificados como "de externalizagao", como o
Transtorno Opositivo Desafiante e o Transtorno de Conduta. O TDAH tende a
persistir na vida adulta, acarretando prejuizos no funcionamento social,
académico e profissional (Miguel et al., 2023).

Por sua vez, os transtornos motores do neurodesenvolvimento englobam
os transtornos do desenvolvimento da coordenagdo, do movimento
estereotipado e de tique. Conforme descrito no DSM-5 o transtorno do
desenvolvimento da coordenacao, é caracterizado por dificuldades na aquisicao
e execucao de habilidades motoras coordenadas, afetando atividades diarias
devido a falta de jeito e lentiddo. Ja o transtorno do movimento estereotipado
(TME) envolve comportamentos motores repetitivos sem propédsito aparente, que
interferem nas atividades sociais e académicas, podendo causar autolesao.
Logo, os transtornos de tique se caracterizam por movimentos ou vocalizagdes
subitas, rapidas e recorrentes (American Psychiatric Association, 2014). Neste
sentido, o diagndstico especifico, como Transtorno de Tourette, Transtorno de
Tique Motor ou Vocal Persistente, entre outros, depende da duragao, etiologia e
apresentacao clinica. O Transtorno de Tourette € diagnosticado quando multiplos
tigues motores e vocais estao presentes por pelo menos um ano, com remissdes

e recorréncias (Miguel et al., 2023).

2.1.  TRANSTORNOS ESPECIFICOS DE APRENDIZAGEM

Ao evidenciar os transtornos do neurodesenvolvimento € necessario
considerar aqueles que se apresentam especificamente no contexto do
complexo processo de ensino e aprendizagem. Criangas que enfrentam
dificuldades de aprendizagem costumam ter dificuldades em habilidades
essenciais para um aprendizado eficaz. Isso se reflete em problemas

relacionados a compreensao da leitura, organizagao e retengao de informacgdes,
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bem como na interpretacédo de textos. Frequentemente, essas criangas tém um
processamento mais lento de informagdes, estratégias de escrita menos
desenvolvidas, dificuldades com organizagdo espacial e sao facilmente
distraidas, o que pode impactar negativamente a comunicagao e os habitos de
estudo (Ciasca et al., 2014).

Os transtornos especificos da aprendizagem se referem a déficits em um
ou mais aspectos do desempenho académico, manifestando-se como
dificuldades em leitura, escrita e habilidades matematicas. Essas dificuldades
sdo observadas em individuos que, mesmo recebendo a devida educacéo,
apresentam resultados significativamente abaixo do que seria esperado com
base em seu desenvolvimento, nivel escolar e capacidade intelectual. Esses
transtornos sdo caracterizados como disfuncées do Sistema Nervoso Central
(SNC), associadas a falhas no processo de aquisi¢ao e desenvolvimento da
leitura, escrita e raciocinio matematico, sendo intrinsecamente relacionados a
funcionalidade dessas habilidades (Ciasca et al., 2014).

Um transtorno especifico da aprendizagem, como o nome sugere, €
diagnosticado quando ha déficits especificos na capacidade de perceber e
processar informagcdes com eficiéncia e precisdo. Esse disturbio do
neurodesenvolvimento normalmente se manifesta durante a escolarizacéo
formal e se caracteriza por dificuldades persistentes e prejudiciais nas
habilidades académicas basicas, como leitura, escrita e/ou matematica. O
desempenho nessas areas esta significativamente abaixo da média para a
idade, ou atinge niveis aceitaveis apenas com esforco extraordinario. E
importante observar que o transtorno especifico da aprendizagem pode afetar
até mesmo individuos com altas habilidades intelectuais, surgindo quando as
demandas de aprendizado ou procedimentos de avaliagao, a exemplo dos testes
cronometrados, criam obstaculos que nao podem ser superados apenas com a
inteligéncia inata ou estratégias compensatérias. Para todas as pessoas
afetadas, esse transtorno pode causar impactos duradouros em atividades que
dependem dessas habilidades, incluindo o desempenho profissional (American
Psychiatric Association, 2014).

A utilizacao de especificadores no processo de diagnose dos transtornos
do neurodesenvolvimento enriquece a descricdo da evolugido clinica e dos

sintomas atuais do individuo. Além dos especificadores que descrevem a
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apresentacao clinica, como a idade de inicio e a gravidade, transtornos do
neurodesenvolvimento podem incluir o especificador associado a alguma
condigdo médica ou genética conhecida ou a fator ambiental. Esse especificador
permite que os profissionais de saude documentem fatores que possam ter
desempenhado um papel na origem do transtorno e que também possam afetar
a evolugao clinica. Isso abrange exemplos como doengas genéticas, como
sindrome do X-fragil, esclerose tuberosa e sindrome de Rett, condi¢des
médicas, como epilepsia, e fatores ambientais, incluindo nascimentos com muito
baixo peso ou exposi¢ao fetal ao alcool, mesmo na auséncia da sindrome do
alcool fetal (American Psychiatric Association, 2014).

Assim, individuos com esses transtornos enfrentam dificuldades
persistentes em habilidades académicas que incluem a capacidade de relacionar
grafemas e fonemas. Isso resulta em desafios na decodificacdo de palavras,
compreensao da leitura, expressao escrita, ortografia, raciocinio loégico-
matematico e habilidades aritméticas. Para abordar essas questdes, a American
Psychiatric Association (2014) delineou os transtornos especificos da
aprendizagem em trés categorias no DSM-5, as quais envolvem as dificuldades
em leitura (dislexia), em escrita (disortografia) e em habilidades matematicas
(discalculia).

O transtorno de leitura, também conhecido como dislexia, resulta em
dificuldades no reconhecimento preciso e fluente de palavras, bem como em
problemas de decodificagédo e ortografia. Essas dificuldades se concentram nas
habilidades de leitura e ndo estao relacionadas a deficiéncias sensoriais ou falta
de educagao adequada. Para diagnosticar o Transtorno de Leitura de acordo
com o DSM-5, sao considerados critérios que incluem leitura imprecisa ou lenta,
com esforgo (por exemplo, leitura de palavras isoladas incorretamente ou de
forma hesitante, adivinhando frequentemente palavras e tendo dificuldade em
soletra-las) e dificuldade na compreensao do significado do texto (por exemplo,
leitura precisa, mas dificuldade em entender a sequéncia, relacdes, inferéncias
e significados mais profundos do texto) (Moura; Medeiros, 2019).

O transtorno de expressdo escrita, igualmente denominado de
disortografia, ocorre quando uma pessoa apresenta, além das dificuldades
associadas a dislexia, prejuizo na expressao escrita, especialmente em relagao

a gramatica, ortografia e pontuagdo. Muitas vezes, essa condi¢do resulta em
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dificuldades na composicdo de textos escritos, evidenciadas por erros
gramaticais, problemas de pontuacdo dentro das frases, organizagéo
inadequada de paragrafos, multiplos erros ortograficos e caligrafia deficiente. De
acordo com os critérios diagndésticos do DSM-5, os sintomas desse transtorno
especifico de aprendizagem incluem dificuldades na ortografia (por exemplo,
adicdo, omissdo ou substituicdo de vogais e consoantes) e problemas na
expressao escrita (por exemplo, multiplos erros gramaticais ou de pontuagao nas
frases, ma organizagao de paragrafos e falta de clareza na expressao das ideias)
(Moura; Medeiros, 2019).

O transtorno de habilidade matematica, reconhecido como discalculia,
refere-se a forma como uma pessoa relaciona as habilidades matematicas com
seu uso na vida cotidiana e em interagdes sociais. Devido a isso, apresenta
dificuldades no processamento de informagdes numéricas, na aprendizagem de
fatos aritméticos e na realizagao de calculos precisos ou fluentes. De acordo com
os critérios do DSM-5, as caracteristicas observadas nesse transtorno incluem
dificuldades em dominar o senso numérico, fatos numéricos ou calculos (por
exemplo, compreensao inadequada dos numeros, suas magnitudes e relagoes,
contagem com os dedos em vez de lembrar fatos aritméticos como seus colegas
e dificuldades em manter o raciocinio em calculos aritméticos, podendo trocar
operagdes) e problemas no raciocinio (por exemplo, severa dificuldade em
aplicar conceitos, fatos ou operagdes matematicas para resolver problemas
quantitativos) (Moura; Medeiros, 2019).

Os transtornos especificos da aprendizagem em leitura, escrita e
habilidade matematica podem ser especificados em trés niveis de gravidade,

conforme o Manual DSM-5, sao eles, expressos no quadro a seguir:

Quadro 1- Nivel de gravidade dos transtornos especificos de aprendizagem.

Niveis Especificidades

Alguma dificuldade em aprender habilidades em um ou dois dominios
académicos, mas com gravidade suficientemente leve que permita ao
Leve individuo ser capaz de compensar ou funcionar bem quando lhe séo
propiciados adaptagdes ou servigos de apoio adequados, especialmente
durante os anos escolares;

Moderada Dificuldades acentuadas em aprender habilidades em um ou mais
dominios académicos, de modo que € improvavel que o individuo se torne
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proficiente sem alguns intervalos de ensino intensivo e especializado
durante os anos escolares. Algumas adaptagdes ou servigos de apoio por
pelo menos parte do dia na escola, no trabalho ou em casa podem ser
necessarios para completar as atividades de forma precisa e eficiente;

Dificuldades graves em aprender habilidades afetando varios dominios
académicos, de modo que é improvavel que o individuo aprenda essas
habilidades sem um ensino individualizado e especializado continuo
Grave durante a maior parte dos anos escolares. Mesmo com um conjunto de
adaptagdes ou servigos de apoio adequados em casa, na escola ou no
trabalho, o individuo pode nao ser capaz de completar todas as atividades
de forma eficiente;

Fonte: adaptado do Manual DSM-5 (American Psychiatric Association, 2014).

E importante observar que o uso do termo transtorno em vez de doenca
ou enfermidade é intencional, visando evitar mal-entendidos e confusdes. Até o
momento, a causa exata dos transtornos especificos da aprendizagem
permanece em grande parte desconhecida, embora existam varias teorias para
explicar sua origem. O que se sabe atualmente é que a etiologia desses
transtornos envolve multiplos fatores (Snowling; Hulme, 2013).

Ao considerar a possibilidade da coexisténcia de mais de um transtorno
do neurodesenvolvimento em uma mesma pessoa, € dada a denominacgao dessa
condicdo como transtorno misto de habilidades escolares, isto €, a existéncia de
diversas caracteristicas e dificuldades no processo de aprendizagem do aluno.
Conforme os autores, no transtorno misto o aluno demonstra dificuldades
simultaneas nas areas de calculo, leitura e ortografia. E importante compreender
que essas dificuldades n&do implicam em uma DI. A razao para isso € que, para
alunos com esse tipo de deficiéncia, € natural enfrentar desafios em habilidades
escolares, como leitura, escrita e calculo. No entanto, ndo podemos diagnosticar
um transtorno misto de habilidades escolares em uma crianga que teve acesso
limitado a educagao e apresenta tais dificuldades (Regis; Rosa, 2018).

A falta de oportunidades educacionais, ou sua insuficiéncia durante seu
desenvolvimento, € condigdo para o ndo desenvolvimento das habilidades de
leitura, escrita e raciocinio matematico, mas n&do deve ser confundido com DI.
Neste caso, o desempenho do individuo esta abaixo do que seria esperado para
a sua idade, em virtude da falta de condicbes de aprendizagem. Apesar das
dificuldades, ndo ha déficit cognitivo, ou seja, o nivel de inteligéncia do aluno,
medido pelo Quociente de Inteligéncia (Ql), estd dentro da faixa normal. No

entanto, o aluno com um transtorno de aprendizagem enfrenta desafios devido
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a inadequagao de seus recursos internos e estratégias para atender as
exigéncias académicas relacionadas a leitura, escrita e/ou matematica
(Piovesan et al., 2018).

2.2. PREVALENCIA DOS TRANSTORNOS DO
NEURODESENVOLVIMENTO

A neuropsicologia do desenvolvimento se dedica a compreender as
mudangas cognitivas, comportamentais e emocionais que ocorrem durante o
desenvolvimento, resultantes de lesdes cerebrais, sindromes genéticas e
alteragdes neurocognitivas. Seu enfoque esta na andlise dos transtornos do
desenvolvimento que costumam se manifestar precocemente, afetando as
habilidades fisicas, cognitivas e psicossociais. Esses transtornos do
neurodesenvolvimento podem ter origem genética (como mutagdes genéticas,
alteragdes congénitas e histérico familiar de condigcbes como esquizofrenia e
transtornos antissociais), biologica (associada a prematuridade, desnutri¢ao,
baixo peso ao nascer e lesdes cerebrais), ou estar relacionados a fatores
ambientais, socioculturais ou adquiridos nos primeiros anos de vida. Essas
condigdes afetam o desenvolvimento cerebral do individuo, influenciando a
aquisicdo e a retencao de habilidades, e podem também impactar sua
participagéo social (Pacheco, 2021).

A prevaléncia dos transtornos do neurodesenvolvimento € uma questao
de grande importancia, tanto para a saude, como para a area da educag¢ao, uma
vez que essas condigdbes podem impactar significativamente a vida de
individuos, desde a infancia, até a idade adulta. A estimativa da prevaléncia
desses transtornos varia dependendo do tipo, da sua gravidade e das
caracteristicas da populacado estudada. Com o avancgo cientifico, a partir das
pesquisas sobre o tema, bem como pela conscientizacdo da populagao, €
observado um aumento significativo na identificagdo e diagndstico dessas
condigdes. Esse aumento na deteccdo pode refletir tanto uma maior
conscientizacdo por parte dos profissionais de saude e educadores, quanto
possiveis mudangas nas taxas reais de ocorréncia, sendo extremamente
importante a realizacdo de um acompanhamento continuo para entender melhor

a prevaléncia e suas implicagcdes sociais e clinicas (Matos et al., 2015).
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O diagnostico da DI, independentemente das causas subjacentes, se
baseia na utilizagao de testes padronizados que avaliam a capacidade cognitiva,
conhecidos como testes psicométricos, permitindo assim a determinacdo do
Quociente de Inteligéncia (Ql). Com base no resultado do Ql, o transtorno do
desenvolvimento intelectual é categorizado em quatro niveis de gravidade: leve
(Ql entre 50 e 69), moderada (QIl entre 35 e 49), grave (Ql entre 20 e 34) e
profunda (QI inferior a 20), conforme definido pela Organizacdo Mundial da
Saude (OMS) (Brasil, 2020).

Antes dos cinco anos de idade, quando nao é possivel aplicar e validar
testes de Ql, criancas que nao alcangam os marcos de desenvolvimento tipicos
para sua idade s&o categorizadas como tendo "atraso global do
desenvolvimento" ou "atraso do desenvolvimento neuropsicomotor”. Isso pode
indicar a possibilidade desta deficiéncia no futuro. E importante notar que o
atraso global de desenvolvimento e o transtorno do desenvolvimento intelectual
consolidado sado essencialmente a mesma condicdo, apenas em fases
diferentes. Portanto, a investigacdo da causa €& apropriada em qualquer
momento, pois pode ajudar na prevengao de complicagdes e na implementacao
de terapias de estimulo e apoio, melhorando a qualidade de vida das pessoas
com essa deficiéncia e suas familias (Brasil, 2020).

A DI afeta de 1% a 3% da populagdo global, com um predominio
observado no sexo masculino, com uma proporcdo de 1,5 homens para cada
mulher afetada (American Psychiatric Association, 2014). No Brasil, de acordo
com os dados do Censo Demografico de 2010, ha pelo menos 2,6 milhdes de
pessoas (cerca de 1,4% da populacdo) com esse tipo de transtorno do
neurodesenvolvimento (Brasil, 2020). No que diz respeito ao atraso global de
desenvolvimento, embora ndo haja informagbdes precisas, uma estimativa
razoavel sugere que atinja de 1% a 3% das criangas com menos de cinco anos
de idade, o que corresponde a prevaléncia da DI na populagdo em geral
(American Psychiatric Association, 2014).

No que se refere ao TEA, rememorando que as caracteristicas clinicas
individuais sdo comumente registradas usando especificadores como a
presenca ou auséncia de comprometimento intelectual e/ou da linguagem, a
associacao com condicbes médicas ou genéticas conhecidas, além dos fatores

ambientais, apesar dos avancos cientificos da contemporaneidade ainda nao ha



45

um marcador biolégico ou exames laboratoriais capazes de confirmarem o
diagndstico. Assim como na maioria dos disturbios psiquiatricos, o diagndstico
do TEA é estabelecido por meio da avaliagdo clinica, da observagdo do
comportamento e da avaliagdo do estado mental do paciente (Montenegro;
Celeri; Casella, 2018).

Apesar de muitas criangas autistas apresentarem um desenvolvimento
atipico desde o nascimento, um terco delas experimenta uma regressao de
habilidades previamente adquiridas, frequentemente entre os 18 e 24 meses de
idade, mesmo apdés um periodo de desenvolvimento aparentemente normal ou
em meio a atrasos prévios no desenvolvimento. O diagndstico precoce e a
intervengao precoce e intensiva direcionada aos desafios comportamentais e de
comunicacao associados ao transtorno sao de extrema importancia para a
crianca autista (American Psychiatric Association, 2014; Caminha et al., 2016).

Devido a significativa prevaléncia do Transtorno do Espectro Autista (TEA)
na populagdo e ao aparente aumento observado nos ultimos anos, esse
transtorno tem sido objeto de extensas investigagdes. A literatura inclui estudos
de prevaléncia conduzidos em varias regides do mundo, sendo que até o
momento foram realizadas apenas trés metanalises'. A primeira, de 2006,
estimou uma prevaléncia global de 0,07% para o autismo tipico e 0,20% quando
consideradas todas as nomenclaturas do DSM anterior. A segunda, de 2018,
calculou uma prevaléncia combinada de 0,39% para o autismo e 0,10% para o
autismo de alto funcionamento. Ja a terceira, de 2019, conduziu uma reviséo
sistematica na Asia, revelando uma prevaléncia de 0,36%. No entanto, ha uma
variagdo muito ampla no que diz respeito a prevaléncia do TEA em diferentes
paises, sendo a mesma estimada em: 0,34% nos Estados Unidos; 0,99% no
Reino Unido; uma variagdo entre 0,01% e 0,21% nos paises da Asia (Ribeiro,
2022).

No Brasil ndo ha estimativas confiaveis até o momento. O Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), através do Censo Demografico de
2022, inseriu em seu questionario de consulta um conjunto de perguntas
relacionadas ao autismo, de modo a contribuir estatisticamente com a

quantificacdo de casos de TEA no pais. Conduto, devido a problemas de logistica

" Em ambas as metanalises foram consideradas a razao 1:10.000 habitantes.
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ocasionados pela pandemia de Covid-19, o levantamento demografico que
deveria, a principio, iniciar em 2020, teve inicio em meados de 2022 e ainda ndo
foi finalizado em sua integralidade. Outrossim, a OMS, por meio da Organizagao
Pan-Americana da Saude (OPAS), e a ONU utilizam como paradmetro para a
prevaléncia de TEA no Brasil a razdo 1:160 e 1:100, respectivamente (Freire;
Nogueira, 2023).

Em relagcdo ao TDAH, sua origem ainda € desconhecida. No entanto,
fatores ambientais, orgénicos e bioldgicos sao vistos pela comunidade cientifica
como influenciadores do seu desenvolvimento. Em adultos, o TDAH
frequentemente se associa a outros disturbios psiquiatricos, tornando o
diagnodstico mais complexo, incluindo transtornos de humor, ansiedade e
personalidade. As primeiras edicdes do Manual DSM nao abordavam o
diagnostico de TDAH em adultos, mas as versdes posteriores reconheceram a
possibilidade de sua persisténcia na vida adulta. Contudo, continuam as
discussodes sobre critérios diagnosticos, como a idade de inicio dos sintomas e
o grau de prejuizo necessario. O DSM atual fornece uma descricdo mais clara
do TDAH em adultos, embora a concep¢ao fundamental do transtorno
permaneca a mesma (Francisco et al., 2021).

Acerca da prevaléncia de TDAH, dados de inquéritos populacionais
indicam que esse tipo de transtorno esta presente em aproximadamente 5% das
criangas e 2,5% dos adultos em varias culturas (American Psychiatric
Association, 2014). Estudos realizados na Nova Zelandia, nos Estados Unidos e
no Brasil, por exemplo, contrastam com os dados apresentados pelo Manual
DSM-5 da American Psychiatric Association. No caso da Nova Zelandia, foi
apurada uma prevaléncia de TDAH em 3% dos adultos participantes do estudo.
Ja nos Estados Unidos foi verificada uma prevaléncia de TDAH em 4,25% dos
adultos acompanhados pelos pesquisadores. No Brasil esse percentual foi ainda
mais divergente, isto €, o estudo apontou uma prevaléncia de TDAH em 6,3%
dos adultos monitorados. Em ambos os estudos os adultos participantes foram
acompanhados desde o nascimento até a fase adulta; no estudo estadunidense,
de modo especifico, foi verificada uma predilecdo pelo sexo masculino
(Francisco et al., 2021).

Ao analisar a prevaléncia dos transtornos motores do

neurodesenvolvimento, vale lembrar que esse tipo de transtorno envolve os
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transtornos de desenvolvimento da coordenagao, de movimentos estereotipados
e de tiques. Portanto, em cada um dos subtipos dos transtornos motores ha um
registro diferenciado no numero de casos verificados. Neste sentido, no que
concerne ao transtorno do desenvolvimento da coordenacéo, foi verificada, de
modo geral, uma prevaléncia que varia de 5% a 6% entre criangas de 5 a 11
anos de idade, sendo mais comum em meninos do que em meninas, com uma
propor¢ao de 2:1, podendo chegar a até 7:1. Entre as criangas de 7 anos, 1,8%
sdo diagnosticadas com um transtorno grave de desenvolvimento da
coordenacdo, enquanto 3% apresentam sinais indicativos do transtorno
(American Psychiatric Association, 2014).

Contudo, de modo especifico, € possivel verificar uma prevaléncia
diferenciada entre alguns paises, por exemplo: india, 3,8%; Africa do Sul, 12%;
Espanha, 12,2%; Australia, 18%; Brasil, 29,6%. A variagcado nos percentuais de
prevaléncia destacados enfatiza a compreensao que tem sido apontada em
relacao a diversidade sociocultural da populagdo estudada. Essa diversidade
estd relacionada a diversos fatores, como influéncias ambientais e
socioeconbmicas, as ferramentas de avaliacdo utilizadas, os limiares
estabelecidos por essas ferramentas para a identificacdo, os critérios de
identificacao e diagnoéstico seguidos, a consisténcia na administragao dos testes
e até mesmo a aplicagao repetida dos testes em diferentes contextos (Rodrigues,
2023).

Sobre os movimentos estereotipados, sua prevaléncia varia de acordo
com a gravidade dos movimentos. Comportamentos estereotipados simples,
como balancar-se, sdo mais frequentes em criangas pequenas com
desenvolvimento tipico. Em contrapartida, movimentos estereotipados
complexos sao raramente observados (afetando cerca de 3% a 4% das
criancas). No entanto, entre 4% e 16% dos individuos com DI exibem
comportamentos estereotipados e autolesivos, sendo esse risco mais
pronunciado em casos de deficiéncia intelectual grave. Quando se trata de
pessoas institucionalizadas com deficiéncia intelectual, aproximadamente 10%
a 15% delas podem manifestar TME associado a autolesbes (American
Psychiatric Association, 2014).

A maioria dos casos de movimentos estereotipados sdo decorrentes de

outras condicgdes, isto €, mais comum em casos secundarios, com cerca de 90%
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desses movimentos ocorrendo em pessoas com comorbidades. Nas criangas
com TEA é comum a execucdo de movimentos estereotipados, como balancgar a
cabeca ou agitar as maos e os bracos (os "flapping"). Esses movimentos
frequentemente proporcionam uma sensagao de prazer, € as criancas podem
ficar frustradas quando interrompidas. A busca de prazer € um trago distintivo em
comparagao com o Transtorno de Tique, mas nao é suficiente para distinguir o
TME do TEA. O diagnéstico diferencial depende da capacidade de redirecionar
a atencdo da crianga ou interromper os movimentos. Na literatura é possivel
verificar que cerca de 60% das criangas com desenvolvimento neuroldgico tipico
entre 2 e 5 anos apresentam algum tipo de movimento repetitivo e estereotipado,
que pode ser considerado uma condicdo fisiolégica e transitoria (Arvigo;
Schwartzman, 2021).

Em relagcédo aos transtornos de tiques, estes sédo frequentes na infancia,
mas geralmente tém uma natureza transitéria na maioria dos casos. A
prevaléncia estimada do Transtorno de Tourette varia de 3 a 8 casos a cada
1.000 criangas em idade escolar. Os meninos sdo0 mais propensos a serem
afetados do que as meninas, com uma proporc¢ao que varia de 2 para 1 a 4 para
1. Uma pesquisa nacional nos Estados Unidos apontou uma prevaléncia
clinicamente identificada de 3 casos por 1.000. Notou-se que a identificacdo dos
casos era menos frequentes entre afro-americanos e hispanicos, o que pode
estar relacionado a diferengas no acesso aos cuidados de saude (American
Psychiatric Association, 2014).

Estima-se que de 4% a 12% de todas as criangas vivenciam tiques em
algum momento de seu desenvolvimento. Aproximadamente 3% a 4% dessas
criangas desenvolvem uma condicdo de tiques crdnicos, e 1% desenvolve a
Sindrome de Tourette. Criancas e adolescentes tém uma probabilidade 10 vezes
maior de experimentar tiques em comparagdo com adultos, possivelmente
devido a alta taxa de remiss&o espontanea nessa faixa etaria. O sexo masculino
€ afetado de trés a quatro vezes mais frequentemente do que o sexo feminino.
Existe uma tendéncia familiar estabelecida para a doenga. A remissao
espontanea ocorre em 50% a 70% dos casos de tiques cronicos simples ou
multiplos e em 3% a 40% dos casos de Sindrome de Tourette (Metzger;

Wanderer; Roessner, 2020).
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Por sua vez, os transtornos especificos da aprendizagem, o Manual DSM-
5 registra a prevaléncia global nos campos académicos de leitura, escrita e
matematica que variam de 5 a 15% entre criangas em idade escolar. Quanto aos
adultos, embora a prevaléncia seja desconhecida, estima-se que seja cerca de
4% dos individuos acima de 18 anos possua alguma dificuldade de leitura,
escrita e/ou raciocinio matematico (American Psychiatric Association, 2014).
Quando analisado de modo especifico, isto €, em diferentes regides, registra-se
prevaléncias divergentes.

Na Grécia, por exemplo, estudos realizados entre 2004 e 2005 apontam
uma variacao entre 1,2% e 1,6% na prevaléncia dos transtornos especificos da
aprendizagem. O mesmo acontece na Finlandia, que entre 2001 e 2004 registrou
um aumento de 21,2% para 28%. Na Frangca e no Reino Unido, nao
diferentemente, foi verificado o aumento da prevaléncia das dificuldades de
leitura, escrita e matematica de 5% para 10% no mesmo periodo. Nos Estados
Unidos, em 2003, em estudo realizado pela National Survey of Children’s Health
(NSCH), foi apontada uma estimativa de 9,7% de criangas/adolescentes com
algum, ou mais de um, transtorno especificos da aprendizagem. Na Australia,
em estudo semelhante, a estimativa chegou a 20% entre os individuos menores
de 18 anos (Fortes, 2014).

No Brasil, conforme verificado, inexistem estudos epidemiolégicos que
determinem a prevaléncia de dislexia, disortografia e discalculia (Navas; Ciboto,
2021). De acordo com Navas e Weinstein (2009), no que diz respeito as
dificuldades de leitura, estimativas conservadoras apontam que no minimo 5%
das criangas e adolescentes matriculados no Ensino Basico sao disléxicas.
Acerca das dificuldades em escrita, embora haja uma escassez de dados
concretos, a estimativa é de que a incidéncia de disortografia seja superior aos
10% entre as criangas e adolescentes em idade escolar (Casal, 2013). No que
diz respeito as dificuldades de raciocinio matematico, os resultados revelaram
que 7,8% da amostra apresentava nivel intelectual normal, mas registrava
desempenho inferior em matematica, atendendo aos critérios para diagnostico
de discalculia (Tavares, 2022).

Os transtornos especificos de aprendizagem, por si sO, ja exercem uma
interferéncia significativa no desempenho escolar ou em atividades cotidianas

que requerem habilidades de leitura, matematica ou escrita. A presenca
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simultanea de qualquer outro transtorno amplifica ainda mais essa situagéo. A
comorbidade entre os disturbios de aprendizagem e os transtornos mentais é
comum, mesmo quando n&do ha uma relagdo causal evidente entre essas
condicdes. A associagao, que pode variar de leve a grave, entre os disturbios de
aprendizagem e os problemas emocionais e comportamentais € detalhada em
numerosos estudos. A prevaléncia de transtornos especificos de aprendizagem
aumentou e tem acometido cada vez mais criangas que demandam de
necessidades especiais. Isso, de maneira geral, elevada as chances dessas

criangas apresentarem outras dificuldades ou transtornos (Fortes, 2014).

2.3.  PSICOLOGIA DA EDUCACAO E DA APRENDIZAGEM

Durante muitos séculos, temos testemunhado a presenca de escolas e
outras instituicdes educacionais, as quais aparentam ter evoluido para
verdadeiros santuarios do conhecimento. Contudo, é fundamental ter sempre em
mente algo de extrema importancia que, com frequéncia, passa despercebido: a
aprendizagem escolar representa apenas uma faceta especifica dentre inumeros
outros tipos de aprendizado. Embora assuma atualmente uma posi¢ao de
destaque, esta realidade nem sempre foi assim, visto que em muitas sociedades
do passado, a existéncia de escolas era praticamente inexistente, e as pessoas
adquiriam conhecimento muito antes do surgimento da instituicdo escolar
(Delval, 2003).

As coisas que podem ser aprendidas sdo vastas e diversas, assim como
as situagbes em que esse aprendizado ocorre. A aprendizagem humana € uma
realidade multifacetada que nao pode ser limitada a um unico método de ensino.
Para compreender o que se desenrola no ambiente escolar, avaliar a eficacia da
aprendizagem escolar e reconhecer suas limitagdes, torna-se essencial analisar
a aprendizagem humana como um todo. Os individuos absorvem conhecimento
de maneiras distintas, impulsionados por seus interesses, capacidades e pelo
contexto em que se encontram (Piletti, 2006).

Ha muitos anos, psicologos e educadores tém se empenhado na busca
pelo entendimento do processo de aprendizagem. InUmeras observagdes foram

registradas, e diversas teorias surgiram na tentativa de decifrar esse fendbmeno.
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O desejo € que essas teorias ndo apenas existam teoricamente, mas também
se reflitam na pratica educacional, aprimorando a eficacia do trabalho dos
educadores. Felizmente, alguns pesquisadores dedicados ao estudo da
aprendizagem tém apresentado conclusdes diretamente relevantes para os
educadores (Oliveira, 2014).
E possivel descrever a contribuicdo da psicologia na educagdo como
abrangendo o estudo das varias fases de desenvolvimento humano,
investigando a aprendizagem e suas condi¢des para torna-la mais eficiente e
acessivel. Nos dias atuais, a importancia da Psicologia da Educacgédo e da
Aprendizagem ¢é tao significativa que todos os profissionais da educagao
precisam ponderar sobre seu impacto. No entanto, a pergunta que naturalmente
se apresenta é: afinal, o que constitui a Psicologia da Educagdo e da
Aprendizagem? Antes de nos aprofundarmos nesse conceito, € fundamental
compreendermos o que € aprendizagem. Atualmente, diversas teorias sobre a
aprendizagem sao objeto de estudo pela psicologia da educacéo (Piletti, 2006).
A aprendizagem €& um fendbmeno complexo que envolve elementos
cognitivos, bioldgicos, sociais, psiquicos e cerebrais, manifestando-se como um
processo intricado ocorrendo em momentos histéricos especificos e dentro de
contextos culturais particulares. Essa atividade transcende a mera absorcao de
informagdes, pois ter conhecimento abrangente sobre um tema, como a
estrutura dos dentes e suas enfermidades, por exemplo, ndo garante
automaticamente uma mudanga na conduta pratica. Entende-se a aprendizagem
como um processo continuo, iniciando desde a vida uterina e persistindo ao
longo de toda a existéncia humana (Campos, 2014).
Esse percurso é fundamental para alcangar o crescimento, a maturidade
e 0 desenvolvimento como individuos em um mundo organizado, onde as
interagcbes com o ambiente possibilitam a organizagdo do conhecimento. A
Psicologia da Educagao busca aplicar os principios e as informagdes derivados
das pesquisas psicologicas sobre o comportamento humano para aprimorar o
processo de ensino-aprendizagem. A contribuicdo dessa aplicagao abrange dois
aspectos essenciais: compreensao do aluno, envolvendo suas necessidades,
caracteristicas individuais e desenvolvimento nas dimensdes fisica, emocional,
intelectual e social; e, compreensdo do processo ensino-aprendizagem, exigindo

que o professor ndo apenas conhega o aluno, mas compreenda como ocorre o
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processo de aprendizagem, quais fatores facilitam ou prejudicam esse processo,
como o aluno pode aprender de forma mais eficaz, entre outros aspectos
(Antunes, 2008).

Neste sentido, compreender o aluno, bem como o processo de ensino-
aprendizagem e o ambiente onde esse processo ocorre, compde a rede de
relagcdes estaveis entre o sujeito e o objeto. A acdo do sujeito, moldada por
influéncias internas e externas, constitui e determina a razdo da observacgao
através da Psicologia da Aprendizagem. Isso implica que o estudo do ser
humano se torna possivel quando consideramos a mediagao reciproca entre o
sujeito e o0 objeto, ou seja, quando analisamos esses aspectos em constante
interagdo. Assim, examinar o processo de aprendizagem na Psicologia da
Educacao implica comprometer-se em integrar esse tépico com elementos que
sao inerentes a sociedade contemporanea, caracterizada pela rapidez das
transformacdes e pelos avangos constantes na tecnologia da informacgao
(Campos, 2014).

A construgdo do conhecimento em sala de aula esta intrinsecamente
ligada a competéncia do professor e ao interesse do aluno em aprender. A
simples transmissdo do conteudo durante a aula é insuficiente; é necessario
mais do que a memorizacdo dos conhecimentos por parte do aluno para que
estes sejam aplicados na pratica. Mesmo criando um ambiente agradavel na sala
de aula, esse esforco € em vao se o aluno ndao manifestar interesse real na
aprendizagem (Oliveira, 2014).

O professor, portanto, deve cultivar sensibilidade na observacéo de seus
alunos, desenvolvendo a habilidade de perceber tanto os progressos reais
quanto os potenciais de cada um. Nesse sentido, as informagdes sobre o
comportamento oferecidas pela psicologia podem ser valiosas para aprimorar o
trabalho do professor. Nesta secéo, exploraremos as relagdes e implicagdes da
psicologia da educacado e da aprendizagem e sua intrinseca relagdo com
implicagdes educacionais provenientes do estudo analitico desenvolvido a partir

das teorias da aprendizagem (Antunes, 2008).
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2.4. TEORIAS DA APRENDIZAGEM E IMPLICACOES EDUCACIONAIS

A investigagao sobre a aprendizagem humana remonta a muitos anos, com
diversos pesquisadores empenhados em compreender e explicar o
desenvolvimento desse processo. Essas pesquisas resultaram em concepg¢des
distintas que buscam elucidar como o0 ser humano elabora seus processos de
aprendizagem. Para uma compreensao mais aprofundada das teorias discutidas
nesta unidade, é pertinente realizar uma breve distingdo entre trés grandes
correntes de pensamento: racionalismo, empirismo e construtivismo. O
racionalismo, que considera o conhecimento inato e advindo da razado; o
empirismo, que enfatiza a influéncia das experiéncias ao longo da vida no
processo de aprendizagem; e, por sua vez, o construtivismo, teoria que destaca
a interacao entre o sujeito e o objeto na construgdo do conhecimento (Piovesan
et al., 2018).

O racionalismo, corrente de pensamento representada por Platdo (428-
348 a.C.), defende que o conhecimento é inato, enquanto o empirismo,
associado a Aristételes (384-322 a.C.), enfatiza a aprendizagem como resultado
de experiéncias vividas. O construtivismo, concebido por Jean Piaget (1896-
1980), considera tanto fatores organicos quanto ambientais para o processo de
aprendizagem, destacando a interagdo ativa do sujeito no processo de
aprendizagem. A capacidade de aprender é desenvolvida por meio do contato
ativo com o conhecimento, sugerindo uma abordagem mais participativa por
parte dos professores (Oliveira, 2014). Neste sentido, além de Piaget, é
indispensavel evidenciar a importancia de teéricos como Lev Vygotsky, Henri
Wallon e David Ausubel para a compreensao do processo de aprendizagem e
da relevancia da relagao professor-aluno neste processo.

A epistemologia genética, desenvolvida por Jean Piaget, € uma teoria que
explora o processo de construgdo do conhecimento humano. Piaget, um
psicélogo suico, dedicou grande parte de sua carreira ao estudo do
desenvolvimento cognitivo em criangas, propondo uma abordagem que destaca
a interacao entre o sujeito e 0 meio ambiente como essencial para a construgao
do conhecimento. Piaget acreditava que as estruturas cognitivas se
desenvolvem ao longo do tempo, em um processo que ele denominou de

adaptacao que envolve a assimilagao de novas informagdes ao conhecimento
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existente e a acomodacgao das estruturas cognitivas para acomodar essas novas
informacdes (Goulart, 2013).

Essa teoria € composta por varias fases do desenvolvimento cognitivo,
cada uma caracterizada por diferentes formas de raciocinio e compreensao do
mundo. As fases sdo: a) sensorio-motor (0-2 anos), onde a crianga explora o
mundo através dos sentidos e agdes motoras. Desenvolvimento da coordenacao
sensorial e motora; b) pré-operacional (2-7 anos), periodo no qual ocorre o
surgimento da linguagem e do pensamento simbdlico, a crianga ainda n&o possui
capacidade de realizar operagdes mentais logicas; c) operagdes concretas (7-11
anos), marcado pelo desenvolvimento da capacidade de pensar logicamente
sobre objetos concretos e eventos, mas ainda com dificuldade em lidar com
conceitos abstratos; d) operacdes formais (11 anos em diante), fase na qual se
desenvolve a capacidade de raciocinio abstrato e logico, possibilitando a
compreensao de conceitos mais complexos (Piaget, 2012).

Piaget argumentava que, em cada estagio, as criangas constroem
ativamente seu conhecimento por meio da interagdo com o ambiente. Ele
também destacava a importancia do conflito cognitivo, ou seja, situagbes em que
as criancas enfrentam desafios para as quais seu conhecimento atual é
inadequado, incentivando assim a mudanga e o desenvolvimento. A
epistemologia genética, portanto, influenciou significativamente a psicologia do
desenvolvimento e a educagao, fornecendo insights valiosos sobre como as
criangas aprendem e crescem intelectualmente. No entanto, algumas criticas
foram levantadas, especialmente em relacéo a idade especifica das fases e a
generalizagao para diferentes culturas. Mesmo assim, a obra de Piaget continua
a ser uma referéncia fundamental no estudo do desenvolvimento cognitivo (La
Taille; Oliveira; Dantas, 2019).

No que diz respeito a teoria sociointeracionista, Lev Vygotsky (1896-
1934), psicologo russo conhecido por sua perspectiva sociointeracionista da
aprendizagem, evidenciou em seus estudos a importancia das relagdes sociais
no desenvolvimento. Suas pesquisas enfatizaram a relagao entre pensamento e
linguagem, a mediagao cultural na construgao de significados e o papel da escola
na transmissao de conhecimentos. Vygotsky defendia que o desenvolvimento
cognitivo ocorre por meio da interagcdo do individuo com o meio social,

considerando o ser humano como um ser ativo, histéorico e social. Sua teoria
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influenciou pesquisas sobre linguagem, mente, cognigao, cultura e pensamento
humano, ressaltando que a cultura molda o funcionamento psicolégico do
homem ao longo do desenvolvimento (La Taille; Oliveira; Dantas, 2019).

Vygotsky concentrou-se nas fungdes psicoldgicas superiores, como
memoria, atengao, imaginagédo e linguagem, que se originam das interagdes
sociais e culturais. Essas fungdes moldam a personalidade do individuo ao longo
da vida, resultando da interagdo entre fatores bioldgicos e culturais ao longo da
histéria humana. Ele argumentou que as caracteristicas especificas do ser
humano nao sao inatas, mas desenvolvem-se ao longo da vida, destacando a
internalizacdo de atividades socialmente enraizadas como uma caracteristica
distintiva da psicologia humana, embora o processo ainda seja parcialmente
compreendido (Vygotsky, 2007).

Ao considerar essa perspectiva, Vygotsky (2007) enfatizou que o
aprendizado humano tem uma natureza social e destacou a importancia da
interacdo na vida intelectual. Seus conceitos de zonas de desenvolvimento,
denominadas de Real, Proximal e Potencial, influenciam a insercédo social na
aprendizagem e, de igual modo, no desenvolvimento intelectual. A Zona de
Desenvolvimento Real refere-se ao nivel de desenvolvimento ja alcangado,
enquanto a Zona de Desenvolvimento Potencial indica o que o sujeito pode
aprender com a ajuda de outros em um nivel mais elevado. Por sua vez, a Zona
de Desenvolvimento Proximal representa o espago entre o que a crianga ja sabe
e 0 que ela pode construir, destacando a importancia da interacdo com criancas
e adultos mais experientes no processo de desenvolvimento.

Neste contexto, compreende-se que a cada nova conquista de
aprendizado para a crianga se transforma em conhecimento atual, ampliando
sua habilidade de assimilar informacdes. O que inicialmente seria desafiador,
com ajuda, torna-se mais acessivel, culminando na capacidade de realizagao
independente. Nesse contexto, o papel crucial do professor é facilitar diversas
formas de interacdo e construgdo do conhecimento para o desenvolvimento da
crianga. Vygotsky critica abordagens educativas centradas nos niveis ja
alcangados pelas criangas, considerando-as ineficazes para o desenvolvimento
global. Ele destaca que a Zona de Desenvolvimento Proximal propde que o
aprendizado eficaz seja aquele que antecipa o desenvolvimento (Piovesan et al.,
2018).
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Outro tedrico contemporaneo que colaborou de modo significativo para a
reflexdo acerca das implicagées educacionais foi Henri Wallon (1879-1962),
psicologo e médico francés, contribuiu para a compreensao do desenvolvimento
humano por meio de sua teoria que enfatiza a interacdo entre os aspectos
emocionais, cognitivos e motores. Entre os principais aspectos da teoria do
desenvolvimento humano de Wallon, destaca-se a énfase na totalidade ao
rejeitar a abordagem reducionista. O teérico buscou, através da compreenséao
holistica do desenvolvimento humano, evidenciar os aspectos emocionais,
cognitivos e motores, considerando que estes atuam de maneira interconectada
(La Taille; Oliveira; Dantas, 2019).

Entre os estagios desenvolvimento humano evidenciados por Wallon
incluem-se: a) o impulsivo-emocional, que compreende o 1° ano de vida, a
emogao é a principal ferramenta que a crianga utiliza para interagir com o
ambiente; b) o sensério-motor e projetivo, que se estende até o 3° ano de idade,
no qual a crianga concentra seu interesse na exploragdo sensoério-motora do
mundo fisico, onde predominam as interagdes cognitivas com o ambiente; c) do
personalismo, que abrange dos 03 aos 06 anos, a principal meta é o
desenvolvimento da personalidade, etapa na qual a construgdao da consciéncia
de si, resultante das interagdes sociais, marcando o retorno da predominancia
das conexdes afetivas; d) o categorial, se inicia aos 06 anos, marcado pelos
avancgos no plano da inteligéncia devido a consolidagéo da fungéo simbdlica e a
diferenciagcdo da personalidade alcangadas na etapa anterior; e, €) o da
adolescéncia, marcada pela crise pubertaria, a partir dos 11 anos, fase que
demanda uma redefinicdo dos contornos da personalidade devido as mudancas
corporais, além dos inumeros questionamentos pessoais, morais e existenciais,
que podem — ou ndo — culminar com o restabelecimento da dimenséao afetiva
(Wallon, 2017).

A teoria de Wallon destaca a complexidade e a interconexdo das
dimensbes emocionais, cognitivas e motoras no desenvolvimento humano,
contribuindo para uma visdo abrangente do crescimento infantil. Sua teoria
impactou  significativamente na educagdo e na compreensao do
desenvolvimento infantil e suas ideias influenciaram novas praticas pedagogicas.

Sua importante contribuicdo proporcionou a execugdo de abordagens
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integradas, capazes de considerarem tanto os aspectos emocionais, quanto
cognitivos no processo educativo (Galvao, 2014).

Complementando as teorias de aprendizagem evidenciadas, a David
Ausubel (1918-2008), psicologo educacional norte-americano, contribuiu com as
discussdes contemporaneas ao desenvolver na década de 1960 a teoria da
aprendizagem significativa, a qual destaca a importancia de integrar novas
informacdées ao conhecimento prévio do aluno para promover uma
aprendizagem significativa. Como principal aspecto dessa teoria destaca-se a
distingao entre as aprendizagens significativa e mecanica. Ausubel contrasta a
aprendizagem significativa com a aprendizagem mecéanica. Na aprendizagem
significativa, os novos conhecimentos sao relacionados de forma nao arbitraria
e substantiva a estrutura cognitiva existente do aprendiz. Ja na aprendizagem
mecénica, a informagdo € memorizada sem conexdes ldgicas com o
conhecimento prévio, resultando em uma compreensao superficial e temporaria
(Piovesan et al., 2018).

Nesta conjuntura, a aprendizagem significativa requer atencdo a duas
condicbes essenciais. Primeiramente, o aluno deve ter a disposi¢cao para
aprender. Em segundo lugar, o conteudo escolar a ser aprendido precisa ser
potencialmente significativo tanto logicamente quanto psicologicamente. O
significado légico refere-se a natureza intrinseca do conteudo, enquanto o
significado psicoldgico diz respeito a experiéncia pessoal de cada individuo.
Cada pessoa processa os conteudos de maneira unica, selecionando aqueles
que tém significado para ela. Esse processo dinamico, influenciado pela
formacao e interagéo de novos subsuncores, permite a constante reestruturagao
da estrutura cognitiva. A aprendizagem significativa envolve, sobretudo, a
atribuicdo de significados, os quais sempre tém componentes pessoais. A
aprendizagem desprovida de significados pessoais e, de igual modo, sem
relagdo com o conhecimento preexistente & considerada mecénica e nao

significativa (Farias, 2018).
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3 CAPITULO lll: EDUCAGAO INCLUSIVA

A sociedade, em meio a sua complexidade, se constitui como uma
intrincada rede de interagdes, instituicdes, estruturas e dinédmicas que
caracterizam as comunidades humanas. Essa complexidade é resultado da
diversidade de elementos que compdem uma sociedade, tais como cultura,
economia, politica, tecnologia, valores e normas sociais. Na sociedade moderna,
a interconexao global aumentou ainda mais a complexidade, com influéncias
transnacionais e uma rapida troca de informagdes. A diversidade de
perspectivas, identidades e estilos de vida contribui para a complexidade social,
enquanto desafios como desigualdade, mudangas climaticas e avancgos
tecnoldgicos introduzem novas camadas de complexidade. A compreensao e
gestao dessa complexidade tornaram-se desafios significativos para individuos,
instituicbes e governos, exigindo abordagens flexiveis e colaborativas para lidar
com os problemas sociais e promover o desenvolvimento sustentavel (Holmes,
2018).

A sociedade exerce uma influéncia significativa no processo educativo. A
educacédo é moldada pelos valores, normas, expectativas e estruturas sociais
presentes em uma determinada comunidade. Algumas das maneiras pelas quais
a sociedade impacta a educacéao incluem: as culturas, os valores, a estrutura
social, a evolugao tecnoldgica, as expectativas de empregabilidade e, de modo
especifico, as mudancgas sociais. A cultura de uma sociedade influencia o
conteudo curricular, os métodos de ensino e as prioridades educacionais. Os
valores predominantes também afetam as metas educacionais, como a
promogao da igualdade, diversidade e cidadania. As estruturas sociais, como
classe social, raga e género, tém um papel significativo no acesso a educagao.
Desigualdades sociais podem se refletir na distribuigdo de recursos educacionais
e oportunidades, impactando o sucesso dos estudantes (Dias; Pinto, 2019).

De igual modo, o progresso tecnoldgico na sociedade influencia as
praticas educacionais. O uso de tecnologia em sala de aula e a énfase em
habilidades digitais sdo exemplos de como a sociedade molda a educagéao para
preparar as criangas e adolescentes para o mundo contemporaneo. As
demandas do mercado de trabalho influenciam as énfases curriculares e as

escolhas de carreira dos estudantes. A sociedade muitas vezes espera que a
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educacdo fornega habilidades relevantes para o emprego e a produtividade
econdmica. Eventos e mudancas sociais, como movimentos por direitos civis,
impactam a educagao ao pressionar por inclusédo, diversidade e revisao de
curriculos para refletir uma perspectiva mais abrangente e equitativa. Neste
sentido, a interacédo entre sociedade e educacao € dinamica, com a educacéao
sendo tanto um reflexo quanto um agente de mudancga nas estruturas e valores
sociais (Dias; Pinto, 2019).

Considerando o conjunto complexo chamada sociedade, o processo
educativo de pessoas com algum tipo de necessidade educacional especificas é
impactado por estas mudancgas sociais. A concepgdo inicial da escola
contemporanea visava atender a um perfil especifico de aluno. No entanto,
atualmente, verifica-se uma demanda diferente, caracterizada por estudantes
notavelmente diversos. Essa mudanca requer uma reestruturagéo e inovagao
abrangentes em todo o sistema escolar, incorporando estratégias de ensino que
assegurem a atengdo as necessidades de cada individuo. Em meio a este
processo a exclusao social se apresenta como uma realidade a ser enfrentada,
inclusive na escola, tanto pelos educadores, como pela propria sociedade (Silva
Neto et al., 2018).

A presencga da ideia de exclusdo social permeia o dia-a-dia de nossa
sociedade, indicando o destino segregador que afeta grandes segmentos da
populacao global. Isso ocorre tanto devido as limitagdes impostas por mudancgas
no cenario laboral quanto as situacdes decorrentes das estruturas econémicas,
as quais inevitavelmente resultam em disparidades no acesso e usufruto de bens
materiais e/ou culturais. No ambito educacional a busca pela universalizagao do
acesso a educacgao e a promogao da equidade demandam um compromisso
efetivo para superar as disparidades educacionais. Além disso, destaca-se a
importancia de evitar qualquer forma de discriminagcdo no acesso as
oportunidades educacionais para os grupos excluidos. E crucial tomar medidas
concretas que assegurem a igualdade de acesso a educagao para individuos
com qualquer tipo de deficiéncia, integrando-os plenamente ao sistema
educativo (Sampaio; Sampaio, 2009).

Contrapondo-se a exclusdo escolar, a inclusao representa um imperativo
fundamental na construgao de uma sociedade mais justa e igualitaria. A inclusao

escolar refere-se a pratica de acolher e atender as necessidades de todos os
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estudantes, independentemente de suas diferengas, proporcionando um
ambiente educacional que valoriza a diversidade e promove o respeito mutuo.
Essa abordagem nao apenas visa eliminar barreiras fisicas, cognitivas ou sociais
que possam impedir a participagao plena dos estudantes, mas também busca
criar uma cultura escolar que celebre a singularidade de cada individuo,
fomentando o desenvolvimento integral e a aprendizagem colaborativa. Ao
investir na inclusao, as instituigdes educacionais contribuem para a formacéao de
cidadaos mais conscientes, tolerantes e preparados para enfrentar os desafios
de uma sociedade diversificada (Camargo, 2017).

O conceito de inclusao e, mais especificamente, o da Educacgao Inclusiva,
assim como a implementagcdo dessa abordagem, ainda n&o alcangaram um
consenso ou unanimidade. A palavra Inclusdo deriva do verbo incluir, do latim
includere, que significa “abranger, compreender, envolver’” (Cunha, 2010, p.
354). Incluséao, portanto, refere-se a agéo de inserir algo em alguma coisa, de
introduzir, de abranger, de envolver, de encerrar, ou de fechar. Para que a
inclusdo seja efetiva, € necessario respeitar e desejar o desenvolvimento integral
do individuo em todos os seus aspectos, integrando-o no processo de
aprendizagem. Apesar de algumas divergéncias tedricas e praticas deste tipo de
ensino, varios autores concordam em suas opinides ao afirmar que a incluséao
implica na convivéncia das diversidades, as quais sao inerentes a espécie
humana e, quando compartilhadas, promovem o enriquecimento das relagbes
humanas em todos os contextos sociais (Viana, 2019).

No ambito social, a Inclusdo € compreendida como a realizagdo das
condicbes ideais para a comunicagao e participacdo ativa, efetivando os
principios da justica social. A comunicagdo desempenha um papel crucial como
uma necessidade humana fundamental, facilitando a integracdo dos individuos.
Além disso, a participagao ativa enfatiza a iniciativa que busca de modo efetivo
promover a autonomia dos sujeitos, independentemente de suas eventuais
limitagdes. A justica social surge como resultado de um processo que reconhece
o outro como detentor de identidade, dignidade e potencial. Infelizmente, a
identidade das pessoas com deficiéncia nem sempre € devidamente
reconhecida, muitas vezes excluida do cenario social e educacional. O processo
de inclusdo demanda uma abordagem que nega aquilo que nega,

afirmativamente valorizando a vida das pessoas (Uchda; Chacon, 2022).
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Esse procedimento esta ligado a justica social, a qual se manifesta por
meio da agao politica. A problematica da identidade, portanto, ndo deve ser
encarada apenas como uma questdo cientifica, tampouco exclusivamente
académica; trata-se, acima de tudo, de uma questdo social, uma questao
politica. Uma abordagem politica direcionada as praticas de inclus&o representa
uma rota para edificar em cooperagdo com aqueles que sao oprimidos e
excluidos, tal qual como evidenciado por Freire (2015, p. 71), ao discorrer que
“os oprimidos, nos varios momentos de sua libertagdo, precisam reconhecer-se
como homens, na sua vocagao ontoldgica e historica de ser mais”.

Embora se possa presumir que a Inclusao Escolar esteja relacionada ao
publico da Educagao Especial, ela ndo se destina exclusivamente a esse grupo,
sendo direcionada a todas as pessoas. O conceito envolve a compreensao da
educagdo como um direito universal, independentemente das diversas
realidades existenciais, psicologicas, fisicas, culturais e politicas (Mazzotta,
2010). Ainclusao na educacgéo é, portanto, uma necessidade tanto no ambiente
escolar quanto na sociedade em geral. Neste sentido, Delors (2018) descreveu
que a familia é a primeira instituicdo educacional da crianga, mas em casos de
falhas ou deficiéncias familiares, a escola deve preservar ou suprir as
potencialidades de aprendizagem. Criangas desfavorecidas, como aquelas em
situacao de rua, 6rfas ou vitimas de catastrofes, necessitam de atencao especial
dos educadores. Quando as necessidades especificas das criangas ndo podem
ser atendidas pela familia, a escola deve oferecer ajuda e orientagcédo
especializadas para o desenvolvimento de talentos, mesmo diante de
dificuldades de aprendizagem ou deficiéncias fisicas.

Recusar a pratica inclusiva significa fechar as portas para as vitimas e
negar o espaco publico, transformando a escola em uma maquina de exclusao.
A Incluséo Escolar e a Educacgao Inclusiva s&o desafios significativos, ndo sendo
tarefas simples, mas sim responsabilidades da escola e da sociedade. Essa
abordagem demanda estudo, dedicagdo e empatia, por meio de um trabalho
planejado e sistematico para garantir aprendizagem. A Educagdo Inclusiva
implica aplicar o principio da equidade em situag¢des reais, reconhecendo a
diversidade entre as pessoas. Devemos aceitar as diferengas individuais,

sociais, comunitarias, étnicas, entre outras, como elementos intrinsecos a
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formagdo da humanidade. A escola inclusiva deve estar aberta a diversas
realidades (Uchba; Chacon, 2022).

Além das consideragdes conceituais, ao abordar as praticas essenciais
para a efetiva implementacdo dessa modalidade de ensino, é crucial
fundamentar-se em diretrizes estabelecidas globalmente ao longo do tempo. A
discussdao sobre a Educacdo Inclusiva no ambito educacional tem se
concentrado na inclusdo de criangas com necessidades educacionais especiais
em salas regulares, gerando reflexdes profundas sobre o tema. Nesse sentido,
a Educacao na perspectiva inclusiva, na contemporaneidade, tem implicado na
transformacao dos valores da educagao tradicional, demandando a adocio de
novas politicas e a reestruturagdo do sistema educacional (Silva Neto et al.,

2018); mudancas essas que serao verificadas no decorrer deste estudo.

3.1. LEGISLAGAO BRASILEIRA NO CONTEXTO DA EDUCAGAO INCLUSIVA

Nos ultimos decénios, houve um progresso significativo na legislagcao
brasileira, consagrando a inclusdo escolar como um direito constitucional.
Atualmente, n&o se justifica mais debater a aceitagéo ou rejeicdo dos estudantes
com necessidades educacionais especiais, uma vez que o cenario legal néo
deixa margem para tal discussdo. No periodo que antecede a Constituigdo
Federal de 1988, inexistiam documentos normativos cujo foco estivesse voltado
para a Educacgao Inclusiva. As duas primeiras Leis de Diretrizes e Bases da
educacédo nacional (LDB), a de 1961 e a de 1971, versavam sobre a educagao
de criangas e adolescentes com transtornos do neurodesenvolvimento, no
entanto, além de n&o consagrarem o processo de inclusao escolar, utilizavam
termos inadequados para caracterizar este grupo de pessoas.

A Lei n°® 4.024 de 1961, primeira LDB, estabelecia as bases para o
atendimento educacional das pessoas com deficiéncia, denominadas no texto
como excepcionais. O art. 88 da lei afirmava que "a educacao de excepcionais
deve, na medida do possivel, integrar-se ao sistema educacional geral,
buscando incorpora-los a comunidade" (Brasil, 1961). Acerca do termo em
destaque, é necessario reiterar que, atualmente, o mesmo entra em conflito com
os direitos fundamentais das pessoas com deficiéncia e por isso nao deve ser

utilizado.
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Ja na segunda LDB, a partir da Lei n® 5.692 de 1971 editada durante o
periodo do Regime Militar, o termo excepcionais foi substituido por deficiéncias
fisicas ou mentais, referindo-se aos estudantes com algum tipo de limitagdo em
suas capacidades fisicas e/ou cognitivas. No art. 9° o texto declara que a
necessidade de fornecer tratamento especial aos estudantes que apresentem
deficiéncias fisicas ou mentais, que estejam significativamente atrasados em
relacdo a idade regular de matricula, bem como aqueles considerados como
superdotados, conforme as normas estabelecidas pelos Conselhos de Educacgao
(Brasil, 1971). Neste sentido, em ambas as leis, percebe-se que o texto ndo
apresenta uma linguagem inclusiva e devidamente alinhada aos principios de
respeito a diversidade.

Com a promulgagao da Constituicado Federal no ano de 1988 ocorreu a
virada de chave no que se refere a garantia de direitos e ao respeito a
diversidade. A principio, o art. 6° trata a educagdo como um direito social,
reconhecendo-a como essencial e assegurando sua promogao e acesso a todos,
com o objetivo de fomentar o pleno desenvolvimento pessoal e a formagéao
cidada. Essa garantia é enfatizada no art. 205, ao consagrar a educagédo como
direito de todos e incumbéncia do Estado e da familia, a qual deve ser promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, sua preparacao para o exercicio da cidadania e sua
capacitacéo para o trabalho (Brasil, 1988). Ja o art. 208 vai um pouco além,
quando se trata do direito a educacéo das criangas e adolescentes com algum

tipo de limitagdo em suas capacidades fisicas e/ou cognitivas:

Art. 208. O dever do Estado com a educagao sera efetivado mediante
a garantia de:

| - Educagdo Basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita
para todos os que a ela nao tiveram acesso na idade propria;

(...)

Il - Atendimento Educacional Especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino;

(...) (Brasil, 1988, art. 208, inc. | e llI).

Neste sentido, o papel da escola é compensar as diferengas, ndo apenas
diminuindo as desigualdades, mas contribuindo para a capacitagao das criangas
e adolescentes durante a escolarizagdo. Conforme descreveu Rodrigues (2003),

a escola inclusiva deve atender de maneira adequada e com elevada qualidade
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nao apenas as deficiéncias, mas também a todas as formas de diferenga entre
os alunos. Seguindo o contexto, o autor destacou, ainda, a importancia de a
escola nao se limitar apenas a universalidade no acesso, mas também garantir
a universalidade no sucesso educacional dos estudantes.
Com intuito de apoiar a integragéo social das pessoas com deficiéncia,
inclusive no contexto educacional, a Lei n® 7.853 foi instituida um ano apds a
promulgacao da Constituicao de 1988. No ambito da Educacgao, por exemplo, a
lei de 1989 impds a inclus&o de escolas especiais no sistema educacional, nas
redes publica e privada, assegurando a oferta obrigatoria e gratuita da Educagao
Especial em todos os estabelecimentos publicos de ensino. Além disso, estipulou
ao poder publico a responsabilidade de assegurar a matricula compulséria em
cursos regulares de estabelecimentos de ensino para pessoas portadoras de
deficiéncia capazes de se integrarem ao sistema regular de ensino (Brasil, 1989).
A Lei n° 7.853/89, regulamentada pelo Decreto n° 3.298/1999,
desempenhou um papel fundamental ao estabelecer normas para a integragao
da pessoa com deficiéncia na sociedade, pois, promoveu a inclusdo educacional
e refor¢cou a obrigatoriedade de insergéo de escolas especiais no sistema de
ensino, contribuindo para uma abordagem mais inclusiva e igualitaria, sendo
considerada como um marco na busca por equidade e direitos para pessoas com
deficiéncia. Ao alcangar esse objetivo, foi promovida uma transformagdo no
sistema educacional, historicamente exclusivo, orientado para receber criancas
de acordo com um padrao de normalidade preestabelecido (Silva Neto et al.,
2018).

Considerada como um marco em relagao a protegéo integral a crianga e
ao adolescente, a Lei n° 8.069 de 1990, que dispds sobre o Estatuto da Crianca
e do Adolescente (ECA), introduziu uma abordagem abrangente no que
concerne a garantia dos direitos fundamentais desses individuos, promovendo,
em consonancia com 0s principios constitucionais, seu desenvolvimento em
todos os sentidos. Em seu art. 54, inc. lll, o ECA define como um dever do Estado
a responsabilidade de assegurar a crianga e ao adolescente o atendimento
educacional especializado (AEE) as criangas e adolescentes portadores de
deficiéncia, sendo esta oferta, de modo preferencial, nas unidades de ensino

regulares (Brasil, 1990).
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O ECA, de modo abrangente, assegura as criangas e aos adolescentes o
direito a educacgao, convivéncia familiar e comunitaria, bem como a protecao
contra quaisquer formas de exploragao, violéncia, negligéncia e discriminacgao.
Essa norma representa ndo apenas um avango na garantia dos direitos do
publico-alvo, mas simboliza a consolidagdo dos principios essenciais para o
pleno exercicio de sua cidadania, contribuindo para a construcdo de uma
sociedade mais justa e inclusiva. Ao estabelecer diretrizes claras e abrangentes,
esta norma promove ndo apenas a protegao fisica e emocional, mas também
cria um alicerce sdlido para o desenvolvimento integral desses individuos,
fortalecendo assim as bases de um futuro mais equitativo e harmonioso para
toda a sociedade (Macedo et al., 2014).

No ano de 1996, por meio da Lei n°® 9.394, a LDB sofre nova atualizagao.
Diferentemente das leis de 1961 e 1971, a nova LDB dedica um capitulo para a
Educacdo Especial, e ndo apenas um artigo. Neste documento, o legislador
destacou que, quando necessario, devem ser disponibilizados servigos de apoio
especializado na escola regular para atender as particularidades das criangas e
adolescentes com necessidades educacionais especiais. Também é enfatizado
que o atendimento educacional podera ocorrer em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que a integragdo nas classes comuns do ensino regular
nao for possivel devido as condicdes especificas dos alunos. Além disso, o texto
aborda a capacitagdo dos professores, bem como os curriculos, métodos,
técnicas e recursos destinados a atender as necessidades das criangas que
possuem deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacéao (Brasil, 1996).

Em conformidade com o disposto pela LDB de 1996, a Camara de
Educacao Basica (CEB) do Conselho Nacional de Educagéo (CNE), por meio da
Resolugdo n°® 2/2001, institui as Diretrizes Nacionais para a Educacéo Especial
na Educacao Basica. Entre os pontos destacados na Resolugao CNE/CEB, esta
a afirmacgao de que os sistemas de ensino tém a responsabilidade de matricular
todos os alunos, enquanto, as escolas, recai a necessidade das mesmas em
estruturar-se para atender aos educandos com necessidades educacionais
especiais, garantindo as condigdes indispensaveis para uma educagado de
qualidade para todos. No entanto, o documento também considera a substituicdo

do ensino regular pelo atendimento especializado como uma possibilidade. Além
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disso, reconhece que o atendimento escolar para alunos com deficiéncia inicia-
se na Educacéo Infantil, garantindo a oferta de servigos de Educacgao Especial
sempre que a necessidade de AEE for identificada por meio de avaliagéo e
interacdo com a familia e a comunidade (Brasil, 2001a).

Posteriormente a instituicdo das Diretrizes Nacionais para a Educacéao
Especial na Educagéao Basica, o CNE, por meio do Conselho Pleno (CP), através
da Resolucgao n° 1/2002, instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais destinadas
a formacgao dos professores que atuarao na Educagao Basica, em nivel superior,
através dos cursos de licenciatura, de graduagao plena. No que diz respeito a
Educacao Inclusiva, documento enfatizou que a formacao dos professores deve
abranger, considerando as matrizes curriculares dos cursos de licenciatura
plena, os conhecimentos relacionados a criangas, adolescentes, jovens e
adultos, contemplando, inclusive, as particularidades dos alunos com
necessidades educacionais especiais (Brasil, 2002a).

Ainda no ano de 2002, a Lei n° 10.436, posteriormente regulamentada
pelo Decreto n°® 5.626 de 2005, dispds sobre a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), reconhecendo-a como meio legal de comunicagéo e expresséo. Essa
normativa se apresenta importante, pois garante a inclusao e a igualdade de
direitos das pessoas surdas no Brasil (Brasil, 2002b). Essa legislacdo reconhece
a Libras como um idioma legitimo, promovendo a acessibilidade linguistica e
contribuindo para a participagdo plena e efetiva das pessoas surdas na
sociedade, especialmente no ambito educacional e profissional. A
implementacdo da Libras como lingua oficial reforca o compromisso com a
diversidade linguistica e cultural, promovendo a inclusdo e o respeito a
comunidade surda (Lee, 2023).

Com o objetivo de proporcionar a melhoria na qualidade da educagéao
basica, através da mobilizacdo da sociedade, no ano de 2007 é editado o
Decreto n°® 6.094, que regulamentou a execugao do Plano de Metas no ambito
do programa governamental “Compromisso Todos pela Educagao”, pela Unido
Federal, em cooperagdo com os municipios, o Distrito Federal e os estados,
promovendo a participacdo ativa de familias e comunidades por meio de
programas e iniciativas que envolvem assisténcia técnica e recursos financeiros.
O documento enfatizou a importancia do atendimento das necessidades

educacionais especiais dos estudantes com deficiéncia, reiterando o
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compromisso com a inclusdo desses alunos no sistema publico de ensino (Brasil,
2007a).

No ano de 2008, em atendimento ao disposto na Constituicido de 1988 e
na LDB de 1996, foi regulamentada a oferta do AEE por meio do Decreto n°
6.571. O documento define este servico da Educacdo Especial como um
conjunto de atividades e recursos pedagdgicos organizados institucionalmente,
fornecidos de maneira complementar ou suplementar a formagao dos alunos no
ensino regular. O decreto estabelece a obrigagdo da Unido em oferecer apoio
técnico e financeiro aos sistemas publicos de ensino para implementar essa
modalidade. Além disso, destaca a necessidade de integracdo do AEE ao projeto
pedagogico da escola (Brasil, 2008).

O Decreto n° 6.571/2008 foi regulamentado pela Resolugédo n°® 4/2009 do
CNE/CEB, orientando os estabelecimentos de ensino a ofertarem o AEE no
contraturno, de modo preferencial nas salas de recursos multifuncionais (SRM)
das escolas regulares (Brasil, 2009). A oferta do AEE no contraturno € uma forma
de garantir que os estudantes atendidos se mantenham frequentes nas salas
regulares, sem prejuizos educacionais. Contudo, o dispositivo foi posteriormente
revogado pelo Decreto n° 7.611/2011. A partir deste novo dispositivo foram
estabelecidas as novas diretrizes para o atendimento pessoas publico-alvo da
Educagao Especial, sendo a principal delas a necessidade de robustecer o dever
do Estado para com a educacgao das criangas e adolescentes com necessidades
educacionais especiais (Brasil, 2011).

Completando a linha do tempo que contempla o arcabougo normativo que
envolve a Educacgao Inclusiva, a Lei n® 13.146 de 2015 institui a Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, elaborada com o propdésito de garantir e
fomentar, em um contexto de equidade, a vivéncia plena dos direitos e liberdades
fundamentais por individuos com deficiéncia, com o objetivo de promover sua
inclusdo social e cidadania. Denominada de Estatuto da Pessoa com Deficiéncia,
a lei em evidéncia foi fundamentada a partir da Convencéao sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, ratificados pelo Congresso
Nacional por meio do Decreto Legislativo n°® 186, de 9 de julho de 2008, seguindo
o procedimento estabelecido no § 3° do art. 5° da Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil (Brasil, 2015).
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O art. 2° do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia define como pessoa com
deficiéncia aquela que enfrenta um impedimento de longo prazo, seja de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial. Esse impedimento, quando
interage com uma ou mais barreiras, pode prejudicar sua participagao plena e
efetiva na sociedade, dificultando a igualdade de condi¢gdes com as demais
pessoas (Brasil, 2015). Neste sentido, a elaboracdo e implementacdo de
politicas publicas voltadas para pessoas com deficiéncia sdo fundamentais para
promover a igualdade, inclusdo e acesso a direitos basicos. Essas politicas
visam assegurar oportunidades equitativas, eliminar barreiras e garantir a plena
participacdo dessas pessoas na sociedade, contribuindo para uma sociedade

mais justa e inclusiva.

3.2. POLITICAS PUBLICAS INCLUSIVAS CONTEMPORANEAS

As politicas publicas quando introduzidas, de modo geral, ttm como
objetivo central promover a conscientizagao da sociedade sobre a diversidade e
importancia da consideracdo das necessidades especificas das pessoas com
deficiéncia, em todos os setores da vida publica. Sua elaboragdo envolve o
processo de identificagdo, formulagédo, implementagao e avaliagao de agdes e
estratégias governamentais para abordar questbes sociais, econémicas ou
ambientais. Algumas politicas sao estabelecidas por meio de leis, refletindo
decisdes legislativas que sdo obrigatérias para o cumprimento. No entanto,
muitas politicas resultam de construg¢des coletivas, envolvendo a colaboragao
entre 6rgados governamentais e ndo governamentais (Lima; D’Ascenzi, 2013).

Dentro do contexto colaborativo, diferentes atores, como organizagdes da
sociedade civil, setor privado e academia, contribuem com suas perspectivas,
experiéncias e conhecimentos. O didlogo e a participagdo publica séo
fundamentais para garantir que as politicas atendam as necessidades da
sociedade de maneira abrangente e justa. A implementacdo bem-sucedida
muitas vezes requer uma abordagem integrada, combinando recursos e esfor¢os
de diversas partes interessadas. Portanto, conforme verificado na literatura,
enquanto algumas politicas publicas sdo impostas por forca de lei, outras séo

moldadas por meio de processos inclusivos e participativos, refletindo um
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compromisso com a governanga democratica e a efetividade na abordagem de
desafios sociais complexos (Sousa; Batista; Helal, 2022).

No que concerne as politicas publicas inclusivas, cabe destacar que no
cenario contemporaneo a Politica Nacional de Educagao Especial (PNEE) é
considerada como o marco de uma longa trajetéria iniciada apos a
redemocratizacdao do Estado brasileiro. Elaborada a partir de uma ampla
discussao que envolveu representantes do poder publico e da sociedade, a
PNEE construida e implementada no ano de 1994 tem como objetivo principal
fundamentar e orientar, de maneira abrangente, o processo educacional das
pessoas com deficiéncias, com comportamentos atipicos e/ou com altas
habilidades. Essa politica visa, entre outros pontos, estabelecer condicbes
propicias para o pleno desenvolvimento das capacidades destes individuos,
garantindo seus direitos enquanto cidadaos (Brasil, 1994).

No ano de 2001, desta vez por forga da Lei n® 10.172, é aprovado o Plano
Nacional de Educacéo (PNE). Enquanto politica publica o PNE foi apresentado
com o objetivo de: elevar o nivel de escolaridade da populagédo; melhorar a
qualidade do ensino em todos os niveis; reduzir as desigualdades, sejam elas
sociais ou regionais, de acesso e permanéncia na educagao publica; e,
democratizar a gestdo do ensino publico a partir da participagao dos profissionais
da educacéo e da comunidade escolar nas decisdes das unidades de ensino,
incluindo a elaboragao do projeto pedagdgico da escola, por meio dos conselhos
escolares ou 6rgéos equivalentes (Brasil, 2001b).

No que diz respeito a Educacado Inclusiva, apesar de evidenciar a
necessidade da integragdo e inclusdo das criangas e adolescentes com
necessidades especiais de aprendizagem no sistema regular de ensino,
incluindo a importancia de assegurar vagas no ensino regular para os diversos
graus e tipos de deficiéncia, e a promogao da Educagao Especial como uma
modalidade escolar em todos os niveis de ensino, o PNE de 2001 foi alvo de
intensas criticas por especialistas em virtude da extensao dos objetivos e metas
para a Educacao Especial, 28 no total. Neste sentido, a Educacédo Especial é
destinada as pessoas que apresentam necessidades especiais de
aprendizagem, sendo estas decorrentes de deficiéncias fisicas, sensoriais,
mentais ou multiplas, além dos que apresentem altas habilidades, superdotacao
ou talentos (Brasil, 2001b).
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Outras duas politicas publicas despontam no cenario da Educacao
Inclusiva no ano de 2007 e merecem destaque, ambas fruto de uma construcao
que envolveu o poder publico e a sociedade civil organizada. A primeira,
consequéncia de uma agao conjunta que envolveu os Ministérios da Educacéao
e da Justica, além da Secretaria Especial dos Direitos Humanos e da
Organizagdo das Nacgdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(Unesco), culminou com a elaboragdo do Plano Nacional de Educagdo em
Direitos Humanos (PNEDH). A segunda, proposta pela Unido, através do
Ministério da Educagéao, executada em regime de colaboragdo com municipios,
Distrito Federal e estados, mediante participacdo das familias e das
comunidades, implementou o Plano de Desenvolvimento da Educagao (PDE).

O PNEDH integra elementos dos principais tratados internacionais de
direitos humanos, dos quais o Brasil € parte, ao abracar as aspiragdes histéricas
e atuais de nossa sociedade para a concretizagao da democracia, do progresso,
da equidade social, e para a edificagdo de uma cultura de paz (Brasil, 2007b).
Ja o PDE, permeia a implementagéao de todos os seus projetos, reconhecendo
na educacao um aspecto do processo dialético que ocorre entre a socializagao
e a individuagao da pessoa. Seu proposito central € promover a construgéo da
autonomia, ou seja, a formacgao de individuos aptos a adotar uma postura critica
e criativa diante do mundo (Brasil, 2007c).

No que se refere a Educacgao Inclusiva, o PNEDH estabelece duas ag¢des
programaticas, uma na Educacgédo Basica e outra na Educagdo Superior. Na
Educacao Basica, evidencia a necessidade de integragéo, no curriculo escolar,
de conteudos relacionados a género, identidade de género, raca e etnia, religido,
orientacdo sexual, pessoas com deficiéncias, entre outros. Além disso, garantir
a capacitagao continua dos profissionais da educag¢ao para abordar criticamente
essas questdes, incluindo todas as formas de discriminacdo e violagcdes de
direitos. Por sua vez, na Educacdo Superior, destaca a necessidade de
elaboracao de diretrizes estratégicas de acdo afirmativa nas Instituicbes de
Ensino Superior (IES) capazes de viabilizar a inclus&o, facilitando o acesso e
promovendo a permanéncia de individuos com deficiéncia, bem como daqueles
sujeitos a discriminagao por motivos de género, orientagdo sexual, religiosa,

entre outros, incluindo os segmentos geracionais e étnico-raciais (Brasil, 2007b).
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Em relagc&o ao PDE, de igual modo na perspectiva da Educacgéo Inclusiva,
o propodsito desta politica educacional nacional esta diretamente alinhado aos
objetivos fundamentais da Republica, estabelecidos pela Constituicdo Federal
de 1988. Entre os objetivos Constitucionais incluem-se: a construgdo de uma
sociedade livre, justa e solidaria; assegurar o desenvolvimento nacional; eliminar
a pobreza e marginalizagdo; reduzir as disparidades sociais e regionais; e
promover o bem-estar de todos, sem distingdo de origem, raga, sexo, cor, idade
ou qualquer outra forma de discriminagado. Deste modo, compete a Unido, no
ambito do PDE, conduzir através da execugao direta, quando aplicavel, ou, em
outras circunstancias, por meio do estimulo e apoio a execugdo, pelos
Municipios, Distrito Federal, Estados e seus sistemas de ensino respectivos, de
abordagens voltadas para assegurar o acesso e a permanéncia de individuos
com necessidades educacionais especiais nas salas de aula regulares,
fortalecendo, assim, a pratica da inclusao educacional nas instituicdes de ensino
publico (Brasil, 2007c¢).

No ano seguinte, a partir da composicdo de um grupo de trabalho
constituido por especialistas da Secretaria de Educacao Especial do Ministério
da Educacao e por professores vinculados as Universidades Federais de Santa
Catarina, do Mato Grosso do Sul, de Santa Maria, do Rio Grande do Sul, de S&o
Carlos e do Ceara, e das Universidades de Brasilia, Sdo Paulo e Campinas, foi
apresentada a Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva (PNEE-PEI). Este documento apresenta uma analise do
percurso historico do processo de inclusao escolar no Brasil, contribuindo para
a fundamentacdo e formulagdo de politicas publicas que promovam uma
Educacao de qualidade para todos os estudantes (Brasil, 2008). Nao obstante,
a PNEE-PEI, considerando o diagnéstico prévio da Educagdo Especial

executado pelo grupo de trabalho, tem como objetivo central promover:

0 acesso, a participagao e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagcdo nas escolas regulares, orientando os
sistemas de ensino para promover respostas as necessidades
educacionais especiais, garantindo:

Transversalidade da educacgao especial desde a educacgao infantil até
a educacgéo superior;

Atendimento educacional especializado;

Continuidade da escolarizagado nos niveis mais elevados do ensino;
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Formagdo de professores para o atendimento educacional
especializado e demais profissionais da educagao para a inclusao
escolar;

Participagédo da familia e da comunidade;

Acessibilidade urbanistica, arquitetdbnica, nos mobiliarios e
equipamentos, nos transportes, na comunicagéo e informacao; e
Articulacao intersetorial na implementagao das politicas publicas
(Brasil, 2008, capitulo V).

Ao considerar os objetivos da PNEE-PEI e, consequentemente, a
reordenagao promovida na Educacido Especial na perspectiva inclusiva, cabe
destacar que o AEE agora assume a natureza de apoio suplementar e/ou
complementar aos processos educativos conduzidos na esfera da escola
regular, tornando-se um dos principais dispositivos institucionalizados para
respaldar a trajetéria educacional dos estudantes que fazem parte do publico-
alvo da Educacdo Especial e estdo matriculados em salas comuns. Esse
rearranjo coloca o AEE no cerne da politica educacional, vinculando a
implementagdo da mesma a efetivagao desse servigo. Esse cenario, sem duvida,
suscita questdes sobre o funcionamento e sua funcdo enquanto servigo prestado
nas SRM (Neves; Rahme; Ferreira, 2019).

No ano de 2012, por forga da Lei n° 12.764/2012, é instituida a Politica
Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista. Nesta norma é garantido as criangas e adolescentes com TEA o direito
ao acesso a educacgao, bem como, quando comprovada a necessidade, o direito
a acompanhante especializado, inclusive para aqueles que estejam matriculados
e devidamente incluidos em sala de aula comum nas escolas regulares (Brasil,
2012). Além de reconhecer em seu §2° a pessoa com TEA como individuo com
deficiéncia, perante todas as disposigdes legais, a Lei n° 12.764/2012 gerou
impactos em diversas areas, abrangendo, por exemplo, aspectos assistenciais,
politicos, cientificos, académicos e educacionais, além dos direitos
fundamentais. Sua instituicdo possibilitou, de maneira politica, 0 acesso aos
direitos ja estabelecidos na legislacao existente para pessoas com deficiéncia no
pais, incluindo beneficios financeiros, garantias de educagdo em escolas
regulares e a entrada no mercado de trabalho (Oliveira et al., 2017).

Encerrando o ciclo contemporaneo de politicas publicas implementadas e
que corroboraram para a efetivagcdo da Educacdo Especial no Brasil, foi

aprovado no ano de 2014, através da Lei n°® 13.005, o novo PNE. A nova versao
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deste plano nacional se deu em virtude da necessidade de atualizacdo do
documento que o antecedeu, perante as mudancas de ordem normativa e
comportamental ocorridas durante o decénio 2001-2010. No contexto da
Educacao Inclusiva o novo PNE objetiva por meio de seu conjunto de diretrizes
superar as desigualdades educacionais, promovendo a cidadania e erradicando
todas as formas de discriminacdo, e promover os principios do respeito aos
direitos humanos, incluindo a diversidade e a sustentabilidade socioambiental
(Brasil, 2014).

No rol de metas que constituem o PNE de 2014, destaca-se a Meta 4, que
trata da universalizacdo do acesso a educacido basica e ao atendimento
educacional especializado aos estudantes em idade escolar e que apresentem
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao.
Esta oferta, conforme estabelecido na Constituicado de 1988 e na LDB de 1996,
por exemplo, deve ocorrer de modo preferencial na rede regular de ensino, por
meio de um sistema educacional inclusivo, cujas necessidades especificas
devem ser atendidas nas SRM ou em classes, escolas ou servigos
especializados, sejam eles publicos ou conveniados (Brasil, 2014). Um conjunto
de 19 estratégias foram estabelecidas no ambito do novo PNE de modo a
garantirem o alcance da Meta 4, consideradas como pecas fundamentais para a
garantia de um progresso equitativo para os estudantes com deficiéncia e que
vai além de simplesmente estabelecer a igualdade de direitos por meio de leis e
decretos, ou de fornecer recursos alternativos para a aprendizagem (Macena:
Justino; Capellini, 2018).

As legislagdes evidenciadas, bem como as politicas publicas voltadas
para a Educacéao Especial, desempenham um papel categdrico no que concerne
a promogao de uma intervengao psicopedagdgica eficiente, especialmente no
contexto da Inclusédo Escolar. Essas medidas estabelecem diretrizes, recursos e
estratégias necessarias para assegurar que alunos com necessidades especiais
recebam suporte adequado, promovendo assim uma educacgao inclusiva e
igualitaria. Essa pauta sera abordada no topico a seguir e servira de base para

a compreensao dos desafios da Educacao Inclusiva na contemporaneidade.

3.3. INTERVENGAO PSICOPEDAGOGICA E O PROCESSO DE INCLUSAO
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Construir um espago de atendimento especializado e uma pratica
pedagogica que considere as competéncias do alunado € um imperativo na
busca por uma educagao verdadeiramente inclusiva. Nesse contexto, a
propagacao da compreensdo emerge como elemento central, guiando-se pelas
possibilidades, potencialidades e capacidades individuais de cada sujeito. O
atendimento educacional destinado aos estudantes com necessidades
educacionais especiais deve, assim, fundamentar-se nos sélidos principios da
inclusao escolar (Oliveira; Menzini, 2016).

Antes de ingressar na escola, a crianga adquire um conjunto de
conhecimentos por meio da interagcdo com seu ambiente social. Ao analisar o
processo de ensino e aprendizagem de criangas e adolescentes com
necessidades educacionais especiais, observa-se a importancia de envolvé-los
como sujeitos ativos nesse processo. Assim, desafiar os estudantes atipicos a
buscarem solugdes e resultados, estimulando cognitivamente e inserindo-os em
situagcdes-problema concretas e contextualizadas, €& tarefa essencial e se
constitui como o objetivo central do processo de intervengao psicopedagodgica.
Vale destacar que uma pratica pedagdgica mais alinhada a realidade do aluno
contribui significativamente para a compreensao de todo o conteudo envolvido
no processo de ensino e aprendizagem desse publico (Fernandes, 2017).

Ao proporcionarem experiéncias significativas, os educadores viabilizam
um ambiente propicio para a verdadeira assimilacdo do conhecimento,
promovendo, especialmente, o desenvolvimento dos individuos em fase de
escolarizagao. Nesse contexto, compreender o processo de aprendizagem das
pessoas com necessidades educacionais especiais implica em romper com o
paradigma de hierarquias e comparagdes, exigindo a criagdo de abordagens
pedagdgicas inovadoras. As aprendizagens adquiridas tanto dentro, quanto fora
da escola, constituem bases essenciais para a integragao social desse publico
especifico ao longo de suas vidas. Portanto, € possivel afirmar que toda crianga
possui a capacidade de aprender e de se tornar um participante ativo em seu
proprio processo de ensino e aprendizagem, independentemente do estagio de
maturagao bioldgica. Isso se deve ao fato de que o desenvolvimento é um
continuo, acontecendo de forma constante, ja que o individuo esta em constante

evolugao (Favero, 2014).
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Diante do contexto de atendimento escolar e da expanséo das interagdes
humanas, a dedicagdo ao aprendiz esta intrinsecamente ligada a diversos
aspectos, como o emocional, psicologico, social, pedagodgico, cultural, além de
considerar fatores fisicos internos e externos. Essa atencao nao se limita apenas
ao ambiente escolar, estendendo-se também aos ambitos familiar e comunitario.
E importante destacar que esses elementos exercem influéncia significativa no
processo de aprendizagem (Bianchi; Garcia; Dambros, 2022).

A medida que os estudos sobre a Psicologia do Desenvolvimento
evidenciam a importancia do processo de aprendizagem e buscam avangos
cientificos, a psicopedagogia emerge como um campo de atuagao em Educacao
e Saude. Esta esfera de ac&o se dedica ao processo de aprendizagem, levando
em consideragao o individuo, a familia, a escola, a sociedade e o contexto sécio-
historico. A atuagdo da psicopedagogia na pratica intervencionista emprega
procedimentos especificos fundamentados em diversos referenciais teoricos,
convergindo para oferecer suporte aos sujeitos e sistemas que aprendem,
considerando suas formas unicas de aprender (Associagao Brasileira de
Psicopedagogia, 2019).

Neste campo, o profissional Psicopedagogo concentra sua atuagao na
busca pela efetividade do processo de aprendizagem, abrangendo as areas
cognitiva, social, cultural e afetiva dos individuos por eles acompanhados. Sua
funcao social é eliminar as barreiras das dificuldades de aprendizagem por meio
de acompanhamento educacional, buscando oferecer solugcbes para os
problemas subjetivos de cada individuo no ambiente escolar. Diante dessas
consideragdes, percebe-se que o contexto cultural do sujeito impde situagdes
que sao transformadas por ele, algumas das quais se convertem em elementos
pedagogicos. A concepgao de aprendizagem pode ser entendida como uma
construgcao que surge da interagdao entre aspectos estruturais ou cognitivos e
energéticos ou afetivos, manifestando-se em um contexto social especifico.
Dessa forma, torna-se um processo unico e individualizado, moldando a
modalidade de aprendizagem, ou seja, a maneira como cada individuo aprende
(Oliveira, 2009).

Na area da aprendizagem, a Psicopedagogia concentra-se em influenciar
o processo de aprendizado e compreender as diversas formas como os

individuos assimilam conhecimento a partir de um plano de intervengéao
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especifico e que reconhecga a singularidade do aprendizado de cada pessoa,
enfatizando a aquisigao continua de novas habilidades, especialmente durante
o periodo escolar. Para o Psicopedagogo, é fundamental possuir conhecimentos
aprofundados sobre o desenvolvimento cognitivo, os mecanismos de
aprendizagem e as dificuldades especificas associadas a esse processo. Deste
modo, o profissional sera capaz de intervir por meio de estratégias de ensino
adequadas, a partir da andlise do contexto cultural do aprendiz. Considerar o
ambiente em que ocorre 0 aprendizado e adapte-se as mudangas que ocorrem
no entorno e em cada cenario social frequentado, ou no qual o sujeito esta
inserido, é indispensavel (Bianchi; Garcia; Dambros, 2022).

O processo de Inclusdo Escolar assume um papel decisivo para
individuos com necessidades educacionais especiais. Assim como ocorre com
os planos de intervengao psicopedagdgica, a inclusdo dos estudantes atipicos
nas escolas regulares exige que este processo seja meticulosamente adaptado
as peculiaridades de cada situac&o. Ainda que a inclusdo escolar represente um
desafio significativo, o envolvimento e a capacitagdo de profissionais da
educacdo, especialmente os psicopedagogos, desempenham um papel
fundamental na viabilizagdo desse processo na pratica. A abordagem
interdisciplinar da Psicopedagogia destaca-se ao buscar conhecimentos nas
areas de psicologia, psicanalise, linguistica, pedagogia, neurologia e outras
disciplinas correlatas, essenciais para compreender os intricados processos de
aprendizagem (Menezes; Machado; Smeha, 2015).

O carater multidisciplinar da intervengao psicopedagdgica, essencial para
o individuo com necessidades educacionais especiais, desempenha um papel
fundamental na personalizagcao e adequacao das estratégias de aprendizagem,
visando proporcionar um ambiente inclusivo e propicio ao desenvolvimento
pleno de suas potencialidades. No entanto, essa importante peculiaridade €&
dificultada em virtude dos desafios enfrentados no contexto da Educacéao
Inclusiva. As experiéncias contemporaneas representam uma realidade
complexa e dinamica, onde a diversidade de perfis de aprendizagem, a
necessidade de adaptacdes curriculares e a busca por métodos inovadores e
que demandam uma constante atualizacao e colaboracao entre profissionais de

diversas areas (Favero, 2014).
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3.4. DESAFIOS DA EDUCAGAOQ INCLUSIVA NA CONTEMPORANEIDADE

Em 1994, a inclusao educacional passou a integrar a pauta educacional
do Brasil com a introducdo da PNEE, que foi consolidada dois anos depois com
a promulgacao da nova LDB. Antes desse marco, a maioria das criangas e jovens
com deficiéncia frequentavam escolas especiais ou instituicdes com abordagens
centradas no modelo de integragao. Em 2008, o pais formalizou uma abordagem
inclusiva robusta por meio da PNEE-PEI. Essa politica, pautada por diretrizes
pedagogicas eficientes, evidenciou a necessidade de capacitagdo dos
professores, além da disseminacao de tecnologias de apoio e investimentos em
acessibilidade. Essa nova politica permitiu ndo apenas a Inclusdo Escolar, mas
também incentivou as escolas publicas a atenderem efetivamente os estudantes
com deficiéncia e/ou necessidades educacionais especiais (Hehir; Pascucci;
Pascucci, 2019).

Diferentes movimentos sociais, compostos por pessoas com deficiéncia
e/ou necessidade educacionais especiais, seus familiares e defensores dos
direitos humanos, tém se dedicado a garantir a continuidade do impulso em prol
da politica de educacéao inclusiva no Brasil. Os ativistas preocupados com a
causa da inclusao tém destacado a necessidade de alteragbdes nas estruturas
curriculares, nas abordagens de ensino e aprendizagem, bem como na gestéo
escolar, sobretudo nas escolas publicas. Apesar dos desdobramentos recentes,
enfrentamos desafios persistentes na efetiva implementacdo de um sistema
educacional inclusivo no pais. O Brasil carrega consigo uma extensa histéria de
exclusdo no campo educacional, afetando aqueles estigmatizados, seja por sua
deficiéncia, raga, etnia, género, orientacdo sexual e condigédo socioeconémica
(Hehir; Pascucci; Pascucci, 2019).

Muitos estudantes com deficiéncia e/ou necessidades educacionais
especiais ainda enfrentam obstaculos ao tentar efetuar matricula em escolas
publicas regulares. Alguns deles deparam-se apenas com abordagens
pedagogicas fundamentadas em modelos de integragao em instituicées que néo
implementam programas inclusivos de alta qualidade. Diante dessa conjuntura,
€ imprescindivel ressaltar os compromissos assumidos e os desafios existentes
em um pais caracterizado pela desigualdade social e pelas vastas dimensdes,

como € o caso do Brasil. Segundo as Na¢des Unidas, aproximadamente 10% da
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populagao global apresenta algum tipo de limitagao fisica ou cognitiva, tornando-
as minoria em escala global, das quais cerca de 80% vivem em nagdes em
desenvolvimento. Problemas relacionados ao transporte, acesso a cuidados
meédicos adequados, compreensdo de seus direitos e outras questdes
associadas a pobreza podem impactar a participagédo de criangas e jovens com
essa condicdo em programas educacionais de qualidade (Organizacéo das
Nacgoes Unidas, 2013).

Os desafios para promover avancos em direcdo a uma educacao inclusiva
no Brasil sdo notavelmente evidenciados pela disparidade entre a proporgao de
pessoas com deficiéncia e/ou necessidades educacionais especiais na
populagdo em geral e a proporgao de estudantes com a mesma condigao e que
estejam devidamente matriculados nas escolas - cerca de 3% nos anos iniciais
do Ensino Fundamental no Brasil. Essa propor¢ao diminui para 2% nos anos
finais desse nivel educacional e para menos de 1% no Ensino Médio. Tais dados
sugerem que um numero consideravel de criangas e adolescentes atipicas néo
estdo sendo devidamente identificadas e matriculadas no sistema educacional
formal, além de apontar que muitos estudantes com deficiéncia e/ou
necessidades educacionais especiais, inicialmente matriculados no ensino
fundamental, ndo concluem o ensino médio (Instituto Unibanco, 2016).

O desafio imposto aos educadores e as instituicdes de ensino no que diz
respeito a inclusdo busca estabelecer de maneira sdlida o processo de
aprendizagem, fundamentado em principios de solidariedade e valores éticos e
afetivos. O objetivo é erradicar praticas discriminatérias e de exclusdo que
permeiam o ambiente escolar. Os autores afirmam que a Educagao desempenha
papel crucial na promogé&o da inclusdo, transformando trajetérias de exclusdo ao
criar condi¢cdes, espacos e estruturas que quebram preconceitos e superam
obstaculos. Reconhecer a diversidade presente nos espagos educacionais é
tornar a socializagdo um meio para valorizar as diferengas e a singularidade de
cada individuo (Khater; Souza, 2018).

Um esforgo nacional voltado para fomentar um sistema educacional mais
inclusivo exige a implementagao de a¢des coordenadas, operando de maneira
abrangente, tanto de cima para baixo, quanto de baixo para cima. Em outras
palavras, as politicas publicas de mais alto escalao devem reforgar o direito das

criangas com deficiéncia de serem integradas nas escolas ao lado de seus
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colegas sem deficiéncia. Apesar da importancia das politicas publicas,
concepgdes ultrapassadas acerca das capacidades de todos os alunos que
prosperam em ambientes inclusivos frequentemente se apresentam como os
principais obstaculos ao avango. Os esforgos para promover a inclusao devem
direcionar-se a superacao desses equivocos e proporcionar suporte educacional
aos professores, gestores escolares e pais, com o intuito de criar ambientes
escolares eficazes e acolhedores, capazes de atender as necessidades das
criangas com deficiéncia. E crucial incluir os pais como parceiros essenciais no
processo educacional de seus filhos, visando assegurar os melhores resultados
(Hehir; Pascucci; Pascucci, 2019).

Nesse contexto, algumas recomendagbes tendem a contribuir para
minimizar os desafios do processo de Inclusdo Escolar na contemporaneidade.
A primeira delas é o estabelecimento de metas voltadas a garantia de efetivagéo
da incluséo nas politicas publicas. Apesar de organizagdes internacionais como
a ONU e a Unicef respaldarem cada vez mais a inclusao, e de ter sido aprovada
pelos 161 Estados signatarios da Convencéo Internacional sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia, é fundamental que a lideranga de cada nacao
desempenhe um papel proativo e sdélido na promog¢ao da educacéo inclusiva. A
implementacéo da pratica inclusiva frequentemente encontra resisténcia devido
a fatores culturais e politicos. A inclusdo muitas vezes entra em conflito com
atitudes culturais que estigmatizam a deficiéncia, resultando em segregagéo ou
em praticas paternalistas. Além disso, a pressao politica pode se opor a
abordagens inclusivas, uma vez que elas podem desafiar o status quo da
segregacao (Menezes; Pimentel; Lins, 2021).

Outra recomendacao importante e que visa tornar minimos os desafios do
processo de Inclusido Escolar é a implantacido de uma campanha publica voltada
a promogado da Educacado Inclusiva. Considerando a transformagao cultural
necessaria para a Educacado Inclusiva nas sociedades, € crucial alterar a
percepcao publica sobre sua importancia. Uma estratégia eficaz € apresentar
imagens de alunos com necessidades educacionais especiais que foram bem-
sucedidos ao serem incluidos em salas de aula e escolas regulares,
estabelecendo assim a Educacdo Inclusiva como uma norma cultural
reconhecida por professores e demais educadores. A mobilizacdo de defensores

proeminentes da inclusdo, como empresarios e personalidades da midia,
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desempenha um papel vital na promogao da aceitagao por parte dos educadores
e na criagao de uma demanda por programas inclusivos (Silva, 2023).

Oferecer aos educadores um programa de formagdo continuada
destinado a Educagdo Inclusiva é mais um importante meio para o
enfrentamento dos desafios da Inclusao Escolar. Estudos indicam a necessidade
de capacitar os professores para o contexto da inclusdo nas escolas, envolvendo
dois elementos fundamentais. Em primeiro lugar, a relevancia das atitudes.
Similarmente as percepg¢des culturais mais amplas relacionadas as pessoas com
deficiéncia, as atitudes dos educadores frequentemente assumem uma natureza
negativa, podendo refletir-se na dinAmica da sala de aula e da escola. E
imperativo proporcionar a professores e lideres escolares oportunidades para
confrontar e superar tais atitudes, permitindo-lhes compreender como uma
pratica inclusiva bem-sucedida pode ser efetivamente implementada. O segundo
elemento a ser abordado refere-se a adogao de técnicas pedagdgicas que
promovam o florescimento de criangas com necessidades educacionais
especiais. Independentemente de quais sejam as necessidades educacionais
identificadas, todos os alunos beneficiam-se de experiéncias interativas de
aprendizagem em sala de aula (Rodrigues; Passerino, 2018).

Neste sentido, os educadores enxergam a inclusao de criangas e
adolescentes com necessidades educacionais como uma chance de abordar
eficazmente os desafios de aprendizado por meio de métodos de ensino
inovadores e personalizados, especialmente na Educacado Infantii e nos
primeiros anos do Ensino Fundamental. Os professores encaram os obstaculos
associados ao ensino de estudantes com necessidades especificas como uma
oportunidade para aprimorar sua pratica profissional, visando a melhoria do
desempenho do publico-alvo, independentemente de suas dificuldades ou
habilidades.
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4. CAPITULO IV: METODOLOGIA

A pesquisa adota uma abordagem abrangente descritiva, integrando os
métodos qualitativo, pois se concentra na compreensdo profunda e na
interpretacédo de fendbmenos sociais complexos, como também quantitativo,
sendo conduzida em ambiente de campo. Conforme apontado por Knechtel
(2014, p. 106), essa metodologia caracteriza-se pela "[...] interpretacao de
informagdes quantitativas por meio de simbolos numéricos, enquanto os dados
qualitativos sdo abordados por meio de observagao, interagdo participativa e
interpretacao do discurso dos sujeitos, com enfoque na semantica."

De acordo com Rodrigues (2007, p. 7), a pesquisa de campo é definida
como "a observacao dos fatos tal como ocorrem. Nao permite isolar e controlar
as variaveis, mas busca perceber e estudar as relagdes estabelecidas."

Os sujeitos da pesquisa sdo as escolas do campo da zona rural do
municipio de Pombal-PB, que conta com 16 escolas, onde a maioria delas tem
apenas 01 professor e as demais contam com o corpo docente de 2 professores,
que atendem da Educacéo Infantil ao 5° ano do Ensino Fundamental | e EJA do
primeiro segmento, totalizando 26 professores. A pesquisa foi disponibilizada
apenas aos professores do Ensino Regular, que totalizaram 20 professores que
responderam a pesquisa. A mesma se deu através da aplicagao de um formulario
utilizando o google forms, enviado por meio do WhatsApp. O formulario foi
dividido em 02 modulos: o primeiro com 05 perguntas fechadas e 01 questédo
aberta, voltadas as questbes mais pessoais dos entrevistados, como o género,
a idade, a escolaridade, campo de profissdo, nome e tempo de atuacgao
profissional. O segundo modulo conta com 09 questbes, sendo sete fechadas e
duas abertas, relacionadas a compreensao da visao dos professores do campo
da Cidade de Pombal-PB acerca dos Transtornos e Dificuldades de

Aprendizagem das criangas das escolas do campo do municipio de Pombal-PB.

4.1. SUJEITOS DA PESQUISA

Os sujeitos dessa pesquisa sao professores das escolas do campo da

rede municipal de Educagdo da cidade de Pombal-PB, lotados dentre as 16
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escolas na zona rural do municipio. Referente ao Ensino Regular, destas 16
escolas, 11 contam com apenas 1 professor com turmas de multisseriados,
enquanto que 5 escolas contam com 2 professores. Dos 26 professores das
escolas do campo do municipio de Pombal-PB, participaram os 20 professores
do Ensino Regular, o questionario nao foi respondido pelos 6 professores do
Ensino de Jovens e Adultos. O link com as questdes da pesquisa foi mandado
via WhatsApp para todos os professores do Ensino Regular das escolas do
campo do municipio de Pombal-PB.

Sao 26 professores, no total. Destes, 20 sao do Ensino Regular e 06 sé&o

da Educacao de Jovens e Adultos.

4.2. CAMPO DA PESQUISA

As escolas do campo sao organizadas com a forma de ensino
multisseriado, de modo a atender a demanda da comunidade escolar, tendo em
vista que o publico atendido sdo alunos com faixas etarias diferentes, as
referidas escolas ofertam o Ensino da Educacao Infantil ao 5° Ano do Ensino
Fundamental e Educacao de Jovens e Adultos, primeiro segmento.

As Escolas do Campo, do municipio de Pombal-PB, neste ano letivo de
2023, sado 16 escolas que contam com o apoio de Coordenacdo Administrativa e
de Supervisao Escolar, objetivando ofertar um ensino de qualidade mais préximo
da residéncia do aluno. S&o elas:

I.  EMEF Inacio Adelino de Melo (Cachoeira de Baixo)
II. EMEF Joao Batista de Queiroga (Cajazeiras dos Batistas)
lll. EMEF Canoas
IV. EMEF Joao Soares da Silva (Coatiba)
V. EMEF Cicero Severo Lopes (Flores)
VI. EMEF Manoel Dorneles dos Santos (Gameleira)
VIl. EMEF Mae D’ Agua
VIIl.  EMEF Anténio Gomes de Souto (Pitombeira)
IX. EMEF Sao Braz lll
X.  EMEF Severino Macena Dantas (Séao Joao I)
Xl.  EMEF Sao Joao Il
Xll.  EMEF Sizenando José de Santana (Sao Pedro)
Xlll.  EMEF Hondrio Vicente Torres Bandeira (Trincheiras)
XIV.  EMEF Manoel Silvestre Pereira (Umari)
XV. EMEF Dr. Avelino Elias de Queiroga (Varzea Comprida dos Leites)
XVI.  EMEF Cloves Alves Formiga (Varzea Comprida dos Oliveiras)
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5. ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

O modulo | abordou as caracteristicas mais abrangentes dos
entrevistados. Nesse contexto, na primeira questao, investigamos o género dos
participantes da pesquisa, indagando sobre sua identificagdo como do sexo
masculino ou feminino. Destes, identificou-se que a maioria pertence ao sexo
feminino, com uma porcentagem de 75 % e a outra parte, ao sexo masculino,
com 25 %.

Grafico 1 — Género dos entrevistados

® hasculino
@ Feminino
Mao identificado

Fonte: acervo da pesquisadora (2023).

A predominancia de mulheres como professores no ensino infantil
€ um fendmeno que tem varias razdes histdricas, culturais e sociais.
Tradicionalmente, a sociedade associou o papel de cuidar e educar criangas ao
feminino. Isso levou a formacgao de esteredtipos de género que influenciaram as
escolhas profissionais, levando mais mulheres a buscarem carreiras na
educacao infantil. A sociedade frequentemente associa habilidades como
paciéncia, empatia e sensibilidade ao cuidado e a educacido infantil,
caracteristicas que, de acordo com esteredétipos de género, séo vistas como mais
comuns entre mulheres. E importante observar que esses padrées estdo

mudando ao longo do tempo, e ha um crescente reconhecimento da importancia
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da diversidade de género em todos os niveis de educagao. Muitos esforgos estao
sendo feitos para encorajar mais homens a se tornarem educadores de criangas
pequenas, promovendo a equidade de género no campo educacional. De acordo
com um estudo do INEP de 2017, que buscou demonstrar o perfil do professor
da Educacéo Basica, 81% sdo mulheres com idade média de 41 anos, (INEP,
2017).

A segunda pergunta questionou aos entrevistados sobre os seus locais
de trabalho. Dentre as alternativas, estavam as escolas: EMEF Inacio Adelino de
Melo (Cachoeira de Baixo), EMEF Jodo Batista de Queiroga (Cajazeiras dos
Batistas), EMEF Canoas, EMEF Joao Soares da Silva (Coatiba), EMEF Cicero
Severo Lopes (Flores), EMEF Manoel Dorneles dos Santos (Gameleira), EMEF
Mae D’ Agua, EMEF Ant6nio Gomes de Souto (Pitombeira), EMEF Sao Braz Il
EMEF Severino Macena Dantas (Sdo Joao I), EMEF Sao Joao Il, EMEF
Sizenando José de Santana (Sdo Pedro), EMEF Hondério Vicente Torres
Bandeira (Trincheiras), EMEF Manoel Silvestre Pereira (Umari), EMEF Dr.
Avelino Elias de Queiroga (Varzea Comprida dos Leites), EMEF Cloves Alves

Formiga (Varzea Comprida dos Oliveiras). Como resultado, obteve-se:

Grafico 2- Escola em que os entrevistados atuam

@ EMEF Inacio Adelino de Melo (Cacho. ..

@ EMEF Jo#o Batista de Queiroga (Caja. ..
» EMEF Canoas

@ EMEF Jo#o Soares da Silva (Coatiba)

@ EMEF Cicero Severo Lopes (Flores)

@® EMEF Manoel Dorneles dos Santos (...

® EMEF M3e D' Agua

@ EMEF Anténio Gomes de Souto (Pito...

12V

Fonte: acervo da pesquisadora (2023).
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Vale ressaltar que a grande maioria das escolas do campo contam apenas
com um professor que tem turmas de multisseriado. As 16 escolas do campo da
rede municipal de Pombal -PB contam como 26 professores, distribuidos da
seguinte forma, 20 professores do Ensino Regular, que abrange do Ensino
Infantil ao 5° ano do Ensino Fundamental | e 6 professores do Ensino de
Jovens e Adultos do Primeiro segmento. No grafico estdo amostra apenas
dos 20 professores do Ensino Regular, onde em dez escolas apenas um
professor respondeu ao questionario enquanto em cinco escolas dois
professores responderam a pesquisa. Esta pesquisa nao foi

disponibilizada para os professores do Ensino de Jovens e Adultos.

Para a terceira pergunta deste médulo, questionou-se qual a idade dos
entrevistados. Constatou-se que a maioria esta entre 30 e 40 anos de idade,
correspondendo a uma taxa de 35 %. A pesquisa ainda identificou entrevistados
entre 20 e 30 anos (15 %), entre 40 e 50 anos (20 %) e acima de 50 anos (30
%).

Grafico 3 - Idade dos entrevistados

@ Entre 20 e 30

@ Entre 30 e 40
Entre 40 e 50

® Acima de 50 anos

Fonte: acervo da pesquisadora (2023).

A idade de um professor pode influenciar sua pratica de diversas
maneiras, mas € importante notar que essa relagdo pode variar
consideravelmente de um individuo para outro. A disposigédo para adotar novas

praticas e se adaptar a mudangas pode variar com a idade. Professores mais
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jovens podem estar mais abertos a incorporar tecnologia e metodologias
inovadoras, enquanto professores mais velhos podem preferir métodos
tradicionais que se mostram eficazes ao longo do tempo. Em ultima analise, a
idade do professor € apenas um dos muitos fatores que moldam sua pratica. O
mais crucial € o comprometimento com o desenvolvimento profissional continuo,
a disposicao para aprender e se adaptar, e o foco na promog¢ao do aprendizado

dos alunos, independentemente da idade do educador.

A quarta pergunta do médulo | identificou qual a escolaridade dos
entrevistados. A maioria, correspondendo a uma porcentagem de 45%,
respondeu que possui pos-graduagdo. O resultado da pesquisa ainda mostrou
que 25% dos entrevistados possui ensino superior completo. E que 15% possui
ensino superior incompleto. A pesquisa também apontou que 15 % dos

entrevistados possui pos-graduacgéo a nivel de mestrado.

Grafico 4 — Grau de escolaridade

@ Ensino superior completo

@ Ensino superior incompleto
Pos-graduacdo- Especializacdo

@ Pos-graduacdo-Mestrado

@ Pos-graduacido- Doutorado

Fonte: acervo da pesquisadora (2023).

O grau de escolaridade dos professores € um aspecto relevante no
contexto educacional e pode influenciar diversos elementos no processo de
ensino-aprendizagem. Professores com mestrado ou doutorado tém um nivel
mais avancado de conhecimento em suas areas de especializagdo, o que pode

beneficiar os alunos com uma compreensao mais profunda e atualizada dos
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tépicos. Quanto mais conhecimento o professor tiver, maior a oportunidade de
se especializar em areas especificas. Isso pode ser benéfico em disciplinas que
exigem um conhecimento mais aprofundado e especializado, como ciéncias,
matematica ou linguas. Além disso, € um professor pesquisador, isso pode se
traduzir em uma abordagem mais baseada em evidéncias no ensino,
incorporando descobertas recentes e melhores praticas em suas metodologias
de ensino. Embora o grau de escolaridade seja um fator relevante, é importante
observar que a qualidade do ensino nao € determinada exclusivamente pelo
nivel de educacdo do professor. Habilidades interpessoais, técnicas
pedagogicas, empatia e pratica em sala de aula também desempenham papéis

cruciais.

A quinta pergunta deste primeiro moédulo buscou identificar o tempo de
atuacao destes profissionais, com o intuito de compreender se a experiéncia em
sala de aula contribui ou ndo para o processo de ensino e aprendizagem dos
estudantes com dificuldades e transtornos de aprendizagens. Foram
identificados os seguintes resultados: até 05 anos, 40%; acima de 20 anos, 30%;

entre 10 e 15 anos, 15%; entre 05 e 10 anos, 10%; e entre 15 e 20 anos, 5%.

Grafico 5 — Tempo de atuacao profissional dos entrevistados

@ Até 05 anos;

@ Entre 05 e 10 anos:
Entre 10 e 15 anos;

@ Entre 15 e 20 anos:

@ Acima de 20 anos;

Fonte: acervo da pesquisadora (2023).
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A sala de aula € um espaco para aprimoramento e construcdo de
conhecimentos, cada dia se constrdi experiéncias que vao se acumulando ao
longo dos anos. O que pode contribuir para o refinamento das habilidades
pedagogicas, pois, existe o contato com uma variedade de situagdes em sala de
aula e adaptagdes as mudancas no campo da educacio. A experiéncia em sala
de aula pode ser rica e impactante, construindo conhecimentos que vao além
dos livros e teorias. Cada experiéncia em sala de aula € unica, e refletir sobre
esses aspectos pode ajudar a entender e valorizar a importancia desse ambiente
no processo educacional.

O moédulo Il desta pesquisa trouxe perguntas relacionadas as
experiéncias dos entrevistados em sala de aula, principalmente no que diz
respeito as dificuldades e os transtornos de aprendizagem dos estudantes.

A primeira pergunta deste segundo mdédulo questionou aos entrevistados
se eles sabiam diferenciar as Dificuldades e os Transtornos de Aprendizagem.

Todos os participantes da pesquisa responderam que sim.

Grafico 6- Percepcéao dos entrevistados sobre a diferenca entre Transtornos do
Neurodesenvolvimento e Dificuldades de Aprendizagem

® Sim
@ Nio

Fonte: acervo da pesquisadora (2023).

Dificuldades de aprendizagem e os transtornos de aprendizagem sao
termos relacionados, mas referem-se a conceitos diferentes. E essencial
entender as distingbes para garantir uma abordagem apropriada ao

desenvolvimento da crianga. Dificuldade de aprendizagem, € um termo genérico
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para descrever a defasagem de aprendizado na aquisicdo de uma ou mais
competéncias, mas sem uma causa evidente. Em compensacao os transtornos
de aprendizagem referem-se a problemas relacionados a deficiéncias sensoriais
e intelectuais que dificultam o processo de aprendizagem (GIROTTO; GIROTTO;
OLIVEIRA, 2015).

Na segunda pergunta deste modulo, foi questionado se os professores
sentiam dificuldades em identificar se os seus estudantes possuiam algum
transtorno e/ou dificuldade de Aprendizagem. Das respostas, 45%

responderam que sim e 55 % responderam que nao.

Grafico 7- Percepcgéao dos entrevistados sobre a dificuldade de identificacdo de
alunos com Transtornos e/ou Dificuldades de Aprendizagem

® sSim
@ N:io

Fonte: acervo da pesquisadora (2023).

Reconhecer quando um aluno tem um transtorno de aprendizagem pode
ser um desafio para os professores, principalmente porque os sinais podem
variar e se manifestar de maneiras diferentes em cada individuo. Os transtornos
de aprendizagem, como dislexia, discalculia e TDAH, podem apresentar uma
ampla gama de sintomas e manifestagdes. Alguns alunos podem enfrentar
dificuldades com a leitura, enquanto outros podem ter problemas com a

matematica ou a organizagao. Professores muitas vezes enfrentam uma carga
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de trabalho intensa, com pressao de tempo para cobrir curriculos e preparar os
alunos para avaliacdes. Isso pode limitar o tempo disponivel para observar de
perto o desempenho individual de cada aluno e identificar possiveis sinais de
transtornos de aprendizagem. Para superar esses desafios, € crucial promover
a conscientizagdo sobre transtornos de aprendizagem, oferecer treinamento
continuo aos professores, incentivar a colaboracido entre educadores e
profissionais de saude, e criar ambientes escolares que valorizem a diversidade
de estilos de aprendizagem. A identificacdo precoce e o suporte adequado
podem fazer uma diferencga significativa no sucesso académico e emocional dos
alunos com transtornos de aprendizagem.

Na terceira pergunta deste mddulo, questionou-se aos entrevistados se
eles concordavam que a identificacdo e acompanhamento precoce dos
estudantes com Transtornos e Dificuldades de Aprendizagem interferem no
Neurodesenvolvimento dos discentes. Das respostas, 80% responderam que

sim e 20% responderam que nao.

Grafico 8- Percepgado dos entrevistados sobre as interferéncias da

identificagdo precoce dos Transtornos e/ou Dificuldades de Aprendizagem

@® Sim
® Nio

Fonte: acervo da pesquisadora (2023).
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Além disso, a quarta pergunta consistiu na justificativa dos entrevistados para

a pergunta anterior. Dentre as principais respostas, destacaram-se:

e |Interfere muito, a partir do momento que é identificado e ha a
diferenciacao entre ambos, ha todo suporte necessario, isso contribuira
muito tanto para o discente quanto para o docente (Entrevistado(a) 01,
2023)";

e Porque enquanto antes descobrir melhor para criangas (Entrevistado(a)
02, 2023)";

¢ Interfere de forma positiva. Quanto mais cedo for a identificacédo de
possiveis deficiéncias, melhores seréo os resultados (Entrevistado(a) 03,
2023)";

¢ Quanto antes melhor (Entrevistado(a) 04, 2023)”;

e Com acompanhamento melhora o desenvolvimento na sala
(Entrevistado(a) 05, 2023)”;

¢ Pelo fato que esse aluno sente muita confusao na hora da aprendizagem
(Entrevistado(a) 06, 2023)”;

¢ Quando diagnosticado com antecedéncia, havera mais possibilidades de
um desenvolvimento satisfatorio (Entrevistado(a) 07, 2023)”;

e A identificacdo e acompanhamento precoce dos estudantes com
Transtornos e Dificuldades de Aprendizagem é muito importante para que
o aluno tenha o apoio necessario de diversos especialistas que possam
identificar as diferentes formas de propor acbes para o trabalho com o
aluno, contribuindo para o seu desenvolvimento (Entrevistado(a) 08,
2023)";

e Acho que quanto mais cedo for descoberto o transtorno, mais esses
estudantes podem receber a devida atengdo e acompanhamento na qual
eles tém direito (Entrevistado(a) 09, 2023)";

¢ Quanto mais cedo o diagndstico de algum transtorno ou dificuldade de
aprendizagem, melhor sera o resultado no desenvolvimento do discente
e com esse diagnéstico o docente também podera desenvolver
metodologias de trabalho voltado para esse aluno (Entrevistado(a) 10,
2023)%;
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e Sim porque n&o assimila bem os conteudos estudados (Entrevistado(a)
11, 2023);

E importante destacar que a identificagéo e o diagndstico precoces s&o
cruciais para oferecer o suporte adequado. Profissionais de saude, psicélogos
educacionais e educadores sdo fundamentais nesse processo. Intervencdes
personalizadas e estratégias de ensino adaptadas as necessidades individuais
da crianga sdo essenciais para promover o sucesso académico e emocional. O
trabalho em equipe entre pais, professores e profissionais de saude ¢é vital para
garantir um ambiente de aprendizagem inclusivo e favoravel ao desenvolvimento
da crianga. De acordo com Carceres e Covre (2018, p. 303) o diagndstico
precoce admite uma melhor compreensao das dificuldades, e a busca de
intervengdes, estratégias, recursos e apoios apropriados.

Na quinta pergunta foi questionado aos professores se ao identificar o
transtorno ou dificuldade de Aprendizagem no estudante, eles possuem
atitudes ativas de encaminha-lo para uma avaliagdo multiprofissional. Todos
os entrevistados responderam que sim, correspondendo a um total de 100%

de respostas sim.

Grafico 9- Percepcgao dos entrevistados sobre o encaminhamento dos
estudantes com Transtornos e/ou Dificuldades de Aprendizagem

® sSim
@ Nio

Fonte: acervo da pesquisadora (2023).
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Quando o professor identifica sinais de dificuldades significativas no
desempenho académico, comportamental, emocional ou social que podem
indicar a presenga de necessidades educacionais especiais ou transtornos
especificos de Aprendizagem, é de fundamental importancia que o professor
encaminhe o quanto antes este aluno para uma avaliagdo multiprofissional. Este
encaminhamento geralmente envolve a colaboragdo entre professores, pais,
profissionais de saude e especialistas em educagdo. E um passo crucial para
identificar as necessidades do aluno e desenvolver estratégias de apoio
personalizadas para promover seu sucesso académico e bem-estar. Nesse
processo se faz necessario, fornecer treinamento continuo para professores
sobre os sinais de transtornos de aprendizagem e estratégias de apoio. E além
disso, fomentar a conscientizagao o que pode levar a identificacbes mais rapidas

e eficazes.

Na sexta pergunta perguntou-se aos entrevistados se a equipe
pedagogica da secretaria municipal de Educacao oferece suporte necessario
para encaminhamento e avaliagdo multiprofissional. Todos os entrevistados

responderam que sim, correspondendo a um total de 100% de respostas sim.

Grafico 10- Percepcéao dos entrevistados sobre o suporte dado pela Secretaria
Municipal de Educacéao

@® Sim
@ Nio

Fonte: acervo da pesquisadora (2023).
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A Secretaria de Educacado desempenha um papel fundamental no apoio e
na coordenacao de iniciativas para atender as necessidades educacionais de
alunos com transtornos de aprendizagem. Ao receber encaminhamentos de
alunos com essas condi¢cdes, a Secretaria pode desempenhar varios papéis
importantes como coordenar os recursos disponiveis para oferecer suporte aos
alunos com transtornos de aprendizagem. Fornecer formacédo e
desenvolvimento profissional continuo para os educadores. Desenvolver e
implementar politicas inclusivas que garantam que todos os alunos,
independentemente de suas necessidades, tenham acesso a uma educacgao de
qualidade. Colaborar com profissionais da saude e assisténcia social para
garantir que os alunos recebam o suporte necessario fora do ambiente escolar,
se necessario. Desenvolver programas de apoio especificos para alunos com
transtornos de aprendizagem. Estabelecer sistemas de monitoramento e
avaliagdao para acompanhar o progresso dos alunos com transtornos de
aprendizagem. Oferecer orientacdo e suporte as escolas. Incentivar a
participagcéo ativa dos pais ou responsaveis no processo educacional de seus
filhos e promovendo uma parceria eficaz entre escola e familia. Garantir o acesso
a tecnologias assistivas e recursos que possam beneficiar alunos com
transtornos de aprendizagem, facilitando sua participacdo nas atividades
escolares. Defender e promover a inclusdao de alunos com transtornos de
aprendizagem em todos os aspectos da vida escolar, desde atividades
curriculares até eventos extracurriculares. O papel da Secretaria de Educagao
€ crucial para criar um ambiente educacional inclusivo e garantir que cada aluno
receba o suporte necessario para alcancar seu potencial académico e

desenvolvimento pessoal.

Na sétima pergunta foi questionado aos entrevistados se apds a
Avaliagdo Multiprofissional, a secretaria municipal de Educagdo oferece o
acompanhamento necessario a esse estudante. Todos os entrevistados

responderam que sim, correspondendo a um total de 100% de respostas sim.
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Grafico 11- Percepgao dos entrevistados sobre o acompanhamento ofertado
pela Secretaria Municipal de Educacao apds avaliacdo multiprofissional

® Sim
@ Nio

Fonte: acervo da pesquisadora (2023).

Ao reconhecer e abordar os desafios de aprendizagem de uma crianga de
maneira holistica, 0 acompanhamento multiprofissional aumenta as chances de
sucesso e desenvolvimento positivo. Isso ndo apenas beneficia a crianga
diretamente, mas também cria uma base sélida para uma abordagem inclusiva
e colaborativa na comunidade escolar e familiar. Apés uma avaliagédo
multiprofissional de criangas com transtornos de aprendizagem, o
acompanhamento € uma fase crucial para implementar estratégias de apoio,
intervencdes personalizadas e monitoramento continuo do progresso. Visando
garantir que a crianga receba um suporte abrangente e continuo, promovendo
seu desenvolvimento académico, emocional e social. A colaboragdo entre
profissionais, pais e a crianga € essencial para o sucesso desse processo.

Na oitava pergunta, questionou-se aos entrevistados se eles ja haviam
participado de alguma formacgao continuada a respeito dos Transtornos e/ou
dificuldades de Aprendizagem. Das respostas, 45% responderam que sim e

55% responderam que nao.

Grafico 12- Numero de entrevistados que participaram de Formacgao
Continuada sobre os Transtornos e/ou Dificuldades de Aprendizagem
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® Sm
@ Nio

Fonte: acervo da pesquisadora (2023).

A capacitacao do professor desempenha um papel vital na promocéao de
um ambiente educacional que atenda as diversas necessidades dos alunos. Ao
entender e abordar as diferencas individuais, os professores podem
desempenhar um papel significativo na maximizacdo do potencial de
aprendizagem de cada crianca, independentemente de suas dificuldades
especificas. “Os professores sao também afetados por esta necessidade de
atualizacdo de conhecimentos e competéncias.” (Delors, 2003). Se faz
necessario que os professores estejam continuamente se atualizando,
ampliando seus conhecimentos e aumentando suas competéncias, para melhor
atender a demanda em sala de aula. Contribuindo para o aprimoramento de suas
praticas pedagodgicas, atualizacdo em relagdo as tendéncias educacionais,
desenvolvimento de novas habilidades e competéncias, e melhoria da qualidade
do ensino.

Na ultima pergunta deste médulo foi questionado, em formato aberto,
sobre como o entrevistado avalia o acompanhamento Multiprofissional desses
estudantes com Transtornos e Dificuldades de Aprendizagem.

Dentre as principais respostas, destacaram-se as que foram favoraveis
sobre a tematica abordada:

e Nas escolas que tem aluno com esse tipo de transtorno bom

(Entrevistado(a) 01, 2023)”;
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e Satisfatorio, pois ha muita demanda, mas o atendimento fornecido pela
instituicdo competente ¢é limitado. Todavia, observa-se esforgos de suprir
a necessidade basica (Entrevistado(a) 02, 2023)";

e Bom atendimento para todas as criangcas que estdo sendo atendida pela
equipe multiprofissional (Entrevistado(a) 03, 2023)”;

¢ Quanto ao trabalho profissional acredito que eles fazem com dedicacéo e
capacidade, e quanto ao resultado acredito que cada caso é um caso
(Entrevistado(a) 04, 2023)”;

¢ O acompanhamento é relevante, pois favorece o trabalho do professor,
uma vez que permite articulagdes entre varios profissionais na busca em
contribuir para a melhoria do processo de aprendizagem do estudante
(Entrevistado(a) 05, 2023)”;

e Tém a devida atengcdo que merecem para seu desenvolvimento proprio,
embora ache que os alunos do Campo poderiam ser mais assistidos.
(Entrevistado(a) 06, 2023)”;

Em suma, a escuta atenta dos professores é fundamental para uma
abordagem abrangente e eficaz das dificuldades de aprendizagem. Incorporar
suas perspectivas na formulacdo de estratégias e politicas educacionais
promove um ambiente mais colaborativo e adaptavel, beneficiando tanto os
professores quanto os alunos. Neste caso, pode-se observar que a grande
demanda e as dificuldades geograficas das escolas do campo, tornam o
atendimento e acompanhamento multiprofissional lento dificultando as reais
contribui¢cdes. O acompanhamento multiprofissional de alunos com transtornos
de aprendizagem € uma abordagem integrada que envolve a colaboragao de
diversos profissionais especializados para compreender, avaliar e apoiar as
necessidades especificas desses alunos. E um direito que ndo pode ser negado,

acarretando inumeros prejuizos na vida académica do discente.
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6. CONCLUSAO

O objetivo geral, desta pesquisa, foi alcancado, identificando as
concepgdes dos professores do campo da zona rural de Pombal-PB, a cerca dos
problemas e dificuldades de aprendizagens dos alunos com transtornos no
Neurodesenvolvimento, por meio de uma pesquisa qualitativa e de campo.
Percebeu-se que os professores conseguem identificar e além disso diferenciar
as Dificuldades de Aprendizagem e os Transtornos de Aprendizagem.

E visivel as contribuicbes de um diagndstico precoce para o melhor
desenvolvimento das criangas com Transtornos no Neurodesenvolvimento, pois
dessa forma os prejuizos sdao minimizados e a aprendizagem valorizada.
Especificamente para as criangas que conseguem serem atendidas por uma
equipe multidisciplinar, pois, as suas dificuldades sao trabalhadas e muitas vezes
até sanadas, oferecendo equidade dentro da sala de aula.

Um ponto a considerar, € que apesar dos professores reconhecerem,
identificar que a crianga necessita de um atendimento diferenciado, e embora a
secretaria ofereca suporte, devido a grande demanda, esse atendimento é
demorado e limitado, dificultando as suas reais contribuicées. Isso fez com que
muitos dos entrevistados questionassem as efetivas colaboragbes desse
atendimento multiprofissional. Assim, constatou-se que o0s entrevistados
possuem capacidade para identificar as diferengas entre Dificuldades de
aprendizagem para Transtornos no Neurodesenvolvimento, e também possui
atitude ativa de encaminhar essas criangas para um atendimento
multiprofissional através da secretaria de Educacao, mas suas percepg¢des sobre
essa avaliagcdo, € que ndo acontece exatamente como deveria acontecer,
deixando a desejar, pois, apresentaram conceitos rasos quando questionados.

No que diz respeito a capacitacdo em cursos de Formacado Continuada
oferecidos pela Secretaria de Educacido, a maioria nunca participou, diante
disso, se faz necessario discursar sobre a importancia desse tipo de Formacéao
Continuada para melhor capacitagdo do professor em sala de aula, que € o
primeiro a ter contato diario com o aluno, e também de quem vem o ponta pé
inicial para avaliagdo de aluno e posteriormente o acompanhamento profissional

necessario que € o ponto principal para o melhor desenvolvimento possivel das
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criangas que possuem problemas e transtornos de aprendizagem no
Neurodesenvolvimento.

Foram abordados, nesta pesquisa, os conceitos sobre Dificuldades de
Aprendizagem e Transtornos no Neurodesenvolvimento, e a relagéo que se faz
necessario ter para que esses problemas sejam identificados o quanto mais cedo
possivel. Dessa forma, esse trabalho mostrou que todos professores sabem
identificar e diferenciar Transtornos e Dificuldades de aprendizagem no
Neurodesenvolvimento e que também a Secretaria de Educagao oferece suporte
necessario para professores da Educacdo do Campo, além disso, oferece
acompanhamento para esses alunos.

As maiores dificuldades para a execugao desse trabalho foram centradas
em coletar informacgdes dos pesquisadores, sobretudo pelo fato de muitos nao
terem tempo suficientes para participar da pesquisa.

Conclui-se que reconhecer a diversidade das dificuldades de
aprendizagem dentro do espectro dos transtornos do neurodesenvolvimento é
crucial. Cada crianga € unica, e uma abordagem individualizada é fundamental
para atender as suas necessidades especificas.

Ficou claro, com este trabalho, que promover a inclusao nas escolas e na
sociedade em geral é de extrema importancia. Adaptagdes curriculares,
tecnologias assistivas e ambientes que estimulem a aceitacdo e compreensao
sdo pegas-chave para garantir o desenvolvimento pleno das criangas com
transtornos do neurodesenvolvimento.

Em suma, lidar com as dificuldades de aprendizagem das criangas com
transtorno do neurodesenvolvimento exige uma abordagem holistica e
colaborativa, envolvendo educacéo, saude e comunidade. A busca constante por
estratégias inovadoras e inclusivas é essencial para garantir que essas criangas
tenham oportunidades equitativas para desenvolver seu potencial e se integrar
plenamente na sociedade.

Portanto, abordar as dificuldades de aprendizagem das criangas com
transtorno do neurodesenvolvimento é uma questdo de justica social, direitos
humanos e promogao do desenvolvimento integral de cada crianga,

independentemente de suas habilidades e desafios especificos.
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Idade:; *#

() Entre20e 30
() Entre30 e 40
() Entre 40 e 50

() Acima de 50 anos

Qual sua escolaridade?

O Ensino superior completo
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Madule 1

Vocé consegue diferenciar Transtornos e Dificuldades de Aprendizagem? *

() sim
() Nio

Vocé sente dificuldade em identificar se o seu estudante possui algum transtorno *
e/ou dificuldade de Aprendizagem?

() sim
() Nio

Vocé acha que a identificagdo e acompanhamento precoce dos estudantes com
Transtornos e Dificuldades de Aprendizagem interfere no Neurodesenvolvimento
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() sim
() Nio

Justifique sua resposta: *
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Ao identificar o transtorno ou dificuldade de Aprendizagem no estudante, vocé
possui atitude ativa de encaminha-lo para uma avaliagdo multiprofissional?

() sim
() N&o



A equipe pedagdgica da secretaria municipal de Educacéo oferece suporte
necessario para encaminhamento e avaliagdo multiprofizsional?

(O sim
() NiEo

Apos essa Avaliagdo Multiprofissional |, a secretaria municipal de Educagio
oferece o acompanhamento necessario a esse estudante?

() sim
() Nio

Vocé ja participou de alguma fermacgdo continuada a respeito dos Transtornos
efou dificuldades de Aprendizagem?

() sim
() Nao

Como vocé avalia o acompanhamento Multiprofissional desses estudantes com
Transtornos e Dificuldades de Aprendizagem?

Sua resposta

Confirme o envio de suas respostas: *

Autorizo a utilizagdo desses dados para analise da pesquisa citada, visando
D contribuir para uma melhor compreensao da visdo dos professores do campo da
Cidade de Pombal-FE acerca dos Transtornos e Dificuldades de Aprendizagem.

Voltar m Limpar formularic
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