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RESUMO

Esta pesquisa aborda o processo da educacdo inclusiva no dmbito do sistema
educacional de ensino regular. Esse estudo tem como objetivo geral identificar quais
os principais desafios enfrentados pelos docentes do 1° ao 5° ano do Ensino
Fundamental |, para incluir os alunos com deficiéncia nos espacgos escolares da
Escola Municipal Maria de Lourdes Cavalcante, no Municipio de Rodolfo
Fernandes/RN. Definimos como objetivos especificos: observar quais as estratégias
adotadas pelos professores da sala regular para atender e incluir os alunos com
deficiéncia; identificar como se da o acesso/inclusdo desses alunos nas salas
regulares de ensino, e quais as providéncias de carater administrativo e pedagdégico
que sao adotadas para viabilizar o trabalho do professor da instituicdo em relagao a
educacao inclusiva. No processo da investigagdo, optamos pela abordagem
qualitativa, aplicamos questionarios, realizamos entrevista semiestruturada e
observagcdo direta de forma bem restrita. Os autores que referenciaram esse
trabalho foram: Uchdéa e Chacon (2022), Maria Teresa Eglér Mantoan (2003),
Romeu Kazumi Sassaki (2006), Kassar (2011), Mariangela Homem (2019),
Ziesmann (2018), Paulo Freire (1992), Novoa (2019), llma Veiga (1992), Jacques
Delors (1996) entre outros. Realizamos, ainda, buscas nas leis e decretos sobre a
tematica abordada, como: Constituicdo Federal (1988), a Declaragdo de Salamanca
(1994), LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional), Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia (2015), entre outros. Os resultados da pesquisa apontam que os
docentes enfrentam dificuldades relacionadas ao processo de inclusdo dos alunos
com deficiéncia. Desse modo, se faz necessario que sejam implementadas politicas
de incentivo para os docentes realizarem cursos de formagao continuada na area da
educacéo inclusiva e também que a escola adote mecanismos que possibilitem o
desenvolvimento de um trabalho conjunto entre equipe gestora e pedagdgica,
professores da sala regular, professor da sala de AEE (Atendimento Educacional
Especializado), familia e com todos os que fazem parte da instituicdo de ensino, com
objetivo de transformar o modelo de ensinagem e efetivar a aprendizagem, dando
oportunidade para que todos os educandos, com ou sem deficiéncia, participem
ativamente da constru¢cao do conhecimento.

Palavras-Chaves: Educacao inclusiva; pratica pedagogica; deficiéncia.



ABSTRACT

This research addresses the process of inclusive education within the scope of the
regular education system. This study has the general objective of identifying the main
challenges faced by teachers from the 1st to the 5th years of Elementary School I, to
include students with disabilities in the school spaces of the Municipal School Maria
de Lourdes Cavalcante, in the Municipality of Rodolfo Fernandes / RN. We defined
the following specific objectives: to observe which strategies were adopted by
teachers in the regular classroom to assist and include students with disabilities;
identify how these students access/include regular classrooms; and which measures
of an administrative and pedagogical nature are adopted to enable the institution's
teacher's work in relation to inclusive education. In the investigation process, we
opted for a qualitative approach, applied questionnaires, conducted semi-structured
interviews and direct observation in a very restricted way. The authors who
referenced this work were: Uchdéa and Chacon (2022), Maria Teresa Eglér Mantoan
(2003), Romeu Kazumi Sassaki (2006), Kassar (2011), Mariangela Homem (2019),
Ziesmann (2018), Paulo Freire (1992), Noévoa (2019), llma Veiga (1992), Jacques
Delors (1996) among others. We also carried out searches in the laws and decrees
on the theme addressed, such as: Federal Constitution (1988), the Declaration of
Salamanca (1994), LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional), Statute
of Persons with Disabilities (2015) among others. The survey results indicate that
teachers face difficulties related to the process of inclusion of students with
disabilities. Thus, it is necessary to implement incentive policies for teachers to carry
out continuing education courses in the area of inclusive education, and also for the
school to adopt mechanisms that enable the development of joint work between the
management and pedagogical team, classroom teachers regular, AEE (Specialized
Educational Service) teacher, family, and everyone who is part of the teaching
institution, with the aim of transforming the teaching model and making learning
effective, giving opportunity for all students with or without disabilities actively
participate in the construction of knowledge.

Key-words: Inclusive education; pedagogical practice; deficiency.
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INTRODUGAO

As discussdes sobre a inclusdo escolar do aluno com deficiéncia iniciaram-se
a partir da segunda metade da década de 1980, mas foi especialmente na ultima
década do século XX que os debates passaram a influenciar as politicas
educacionais na area da Educacéo Inclusiva e Educacéo Especial em varios paises,
0 que tem se constituido como um grande desafio para todo o sistema educacional,
tendo em vista exigéncias relacionadas as transformacdes e adaptacbes que
precisam ser feitas no ambiente escolar, tanto na area estrutural, curricular,
metodolégica, como no modo dos profissionais da educagdo e professores
perceberem a diversidade e desenvolverem sua pratica pedagogica.

Apesar dos avancos conquistados na area da educacio inclusiva, ainda
enfrentamos muitos problemas inerentes a insergdo dos alunos com deficiéncia na
educacao regular, tais como: sala de aulas superlotadas, falta de apoio por parte das
instituicoes para a formagao dos profissionais em educacgao, falta de diagndstico
clinico dos alunos, falta de acompanhamento familiar, tanto na questdo pedagdgica
quanto no acompanhamento multidisciplinar. Fatores esses que dificultam ainda
mais a inclusao efetiva dos alunos com deficiéncia.

Nesta perspectiva, temos como objetivo geral, neste estudo, analisar quais os
principais desafios enfrentados pelos docentes do 1° ao 5° ano do Ensino
Fundamental | para incluir os alunos com deficiéncia nos espagos escolares, da
Escola Municipal Maria de Lourdes Cavalcante, no Municipio de Rodolfo
Fernandes/RN. Para tanto, definimos como objetivos especificos: observar quais as
estratégias adotadas pelos professores da sala regular para atender e incluir os
alunos com deficiéncia; identificar como se da o acesso/inclusdo desses alunos nas
salas regulares de ensino; e quais providéncias de carater administrativo e
pedagogico sdo adotadas pela equipe gestora para viabilizar o trabalho dos
professores da instituicdo em relagéo a educagao inclusiva.

O lécus da nossa pesquisa se trata de uma escola publica da rede municipal
de ensino regular, localizada no municipio de Rodolfo Fernandes/RN. Na ocasiao, foi
desenvolvida uma pesquisa de abordagem qualitativa, em que os instrumentos para
coleta de dados utilizados foram: questionarios com as professoras das séries
iniciais dos 1° e 5° anos do Ensino Fundamental |, e também com a gestora e a

coordenadora pedagdgica, entrevista semiestruturada com o professor da sala do
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AEE (Atendimento Educacional Especializado). Ademais, com intuito de enriquecer
o trabalho, foram realizadas observacgdes diretas nas dependéncias da escola.

Ao tratarmos sobre uma tematica tdo significativa como educacgao inclusiva,
criamos uma possibilidade de aprofundamento de estudos na area, como também, a
oportunidade de refletir e analisar quais os principais desafios enfrentados pelos
docentes do ensino regular na busca para incluir os alunos com deficiéncia nos
espacgos das salas regulares com equidade e igualdade, além da possibilidade de
disponibilizar elementos para uma reflexdo sobre a importancia de praticas
inclusivas e/ou ruptura dos procedimentos pedagogicos excludentes.

Num cenario, onde os equivocos causados por dubias interpretagcbes sobre o
tema inclusdo escolar causam inseguranca frente a diversidade dos alunos com ou
sem deficiéncia e as suas necessidades especificas, uma vez que deve ser feito o
atendimento com toda a turma, visando incluir todos os sujeitos.

Compreendemos a importancia dessa tematica por fazer parte da pratica
docente no ambito das escolas de ensino regular, onde, por diversas situacdes, o
professor acaba sendo o “Unico responsavel”’ pelo processo de inclusao dos alunos
com deficiéncia, tornando-se assim, sobrecarregado e até mesmo incapaz de
contribuir de forma efetiva, o que pode ocasionar, entre outras problematicas, a falta
de tempo para o atendimento individualizado e a sensagao de que poderia sido feito
sempre mais por estes alunos. Sendo assim, € fundamental que se desenvolva um
trabalho coletivo com todos os que integram a instituicdo de ensino, bem como o uso
de material adequado para se trabalhar devidamente com os alunos com deficiéncia
Nos espagos escolares.

Neste contexto, constatamos a inseguranga de alguns docentes frente a
diversidade dos alunos que adentram o ambiente da escola regular, sejam eles com
deficiéncia ou nao, haja vista a necessidade de atender as especificidades de cada
educando, respeitando e valorizando as diferencas de cada sujeito e,
consequentemente, oportunizando a construcdo de um ensino de qualidade para
todos.

O interesse por trabalhar esta tematica de forma mais aprofundada surgiu no
ano de 2021, ao longo dos estudos desenvolvidos durante as aulas do mestrado, a
partir da minha vivéncia como docente do Ensino Fundamental I, pelos debates com
profissionais da educagao sobre as necessidades formativas na area de inclusao,
bem como pelos desafios que permeiam a pratica docente frente a educacgao

Inclusiva. Na maioria das vezes, o professor da sala regular ndo € ouvido, ndo
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recebe suporte, mas é julgado por ndo promover efetivamente a inclusao do aluno
com ou sem deficiéncia.

Nesse sentido, surge, entdo, a necessidade de ouvir esses sujeitos, de se
analisar a realidade vivenciada por eles, pois, para que a inclusdo aconteca no
espacgo educacional, é necessaria a reestruturagdo da escola como um todo e nao
somente a “responsabilizagcdo” de uma unica categoria.

Durante o desenvolvimento dessa pesquisa, foram realizadas diversas
atividades de estudos no intuito de adquirirmos conhecimentos que contribuissem
para a fundamentagao tedrica. Realizamos uma investigagdo de cunho bibliografico,
envolvendo a busca pela conceituagdo de educacgéao inclusiva, como também, pelas
caracteristicas integrantes, além das dificuldades no contexto da sala de aula
regular. Estes elementos contribuiram para perceber que alguns docentes ainda tém
concepgdes equivocadas a respeito de educacgao inclusiva e educacao especial, o
que, de certa forma, pode dificultar o desenvolvimento de praticas pedagdgicas
adequadas para atender as necessidades dos diferentes sujeitos que adentram e
constituem o ambiente escolar.

Assim sendo, para melhor entendimento sobre a educagao inclusiva, o
primeiro capitulo deste trabalho contextualiza, de forma sucinta, aspectos politicos-
educacionais da tematica, fundamentados em marcos legais da Educagao Especial
e da Educacédo Inclusiva, em dispositivos legais internacionais e nacionais que
regulamentam os direitos das pessoas com deficiéncia. Além disso, ainda discorre
sobre os tipos de deficiéncias citadas na legislacdo, usando como aporte tedrico
autores como: Uchba e Chacon (2022), Maria Teresa Eglér Mantoan (2003), Sassaki
(2006), entre outros tedricos que discutem e defendem uma educacgéo inclusiva e
para todos.

O segundo capitulo discorre, de forma concisa, sobre marcos legais da
Educagao Especial e da Educagao Inclusiva, embasados em dispositivos legais
internacionais e nacionais que propdéem e regulamentam a educacdo inclusiva.
Enfatizamos a Declaragdo de Salamanca (1994), por se destacar como marco
propulsor para inclusdo escolar no mundo e no Brasil, sobre as contribuicbes da
LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional) para a educagao especial, e
também mencionamos os direitos a educagao, assegurados pela Constituigdo
Federal (1988), que exerce um papel importante e decisivo na garantia de direitos
basicos de todo cidadao e para a educacao inclusiva no Brasil, bem como o Estatuto

da Pessoa Com Deficiéncia (2015).
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Abordamos conceitos relevantes sobre a tematica, que sdo defendidos pelos
autores Romeu Kazumi Sassaki (2006), Kassar (2011), Mariangela Homem (2019),
Ziesmann (2018), entre outros estudiosos que abordam os significados e
possibilidades relacionadas a educacdo inclusiva, possibilitando, desse modo,
reflexdes sobre as praticas pedagogicas adotadas nas escolas de ensino regular,
evidenciando a necessidade de inovacado e/ou ruptura com praticas educativas
tradicionais, e instigando-nos a construcdo de uma escola mais democratica,
inclusiva e para todos.

No terceiro capitulo desse trabalho, nos detemos aos aspectos relacionados a
pratica pedagdgica do professor no contexto da educagdo inclusiva, enfatizando
aspectos importantes do processo formativo dos docentes. Nesses estudos iniciais,
utilizamos, como aporte tedrico, textos de autores como: Paulo Freire (1992), Névoa
(2019), Uchbda e Chacon (2022), llma Veiga (1992), Maria Teresa Eglér Mantoan
(2003) e Jacques Delors (1996).

As necessidades formativas dos professores mencionadas neste trabalho
evidenciam a importancia da formagao continuada dos docentes diante do novo
contexto politico e educacional que se apresenta no século XXI, pois as praticas
pedagogicas dos professores e os recursos metodologicos adotados no dia a dia da
sala de aula constituem-se como fatores fundamentais e decisivos para as
mudancas paradigmaticas do sistema educacional de ensino. Dai a importancia de
compreender, aperfeicoar, desenvolver novas praticas no ambito de as escolas
regulares que desenvolvem a educagdo inclusiva, com qualidade, equidade e
dignidade humana.

Os procedimentos metodologicos utilizados nesta pesquisa, que se configura
como um estudo de caso de abordagem qualitativa, em que utilizamos, como
técnicas de pesquisa, estudos bibliograficos, observagdo direta, entrevista
semiestruturada com o professor do AEE (Atendimento Educacional Especializado),
ja com a gestora, coordenadora pedagdgica e as professoras das salas regulares,
preferimos aplicar um questionario com o intuito de verificar a compreensao, os
desafios enfrentados pelas docentes para desenvolver praticas inclusivas na sala de
aula e quais as estratégias que estes sujeitos utilizam no processo de inclusdo dos
alunos com deficiéncia ou NEE (Necessidades Educacionais Especificas) no ambito

das salas de aula da escola regular.
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1 EDUCAGAO, INCLUSAO E LEGISLAGCAO

No contexto da sociedade contemporanea, a escola, enquanto instituicdo
formal responsavel pelo processo ensino aprendizagem, vem passando por
constantes transformacdes; sendo assim, passou a exigir dos docentes e demais
profissionais da educagao o dominio de novos conhecimentos, dentre eles: inclusdo
escolar, educagao especial, uso das novas tecnologias e etc. Entdo, adquirir
conhecimentos e dominar informacdes sobre as novas concep¢des de ensino
tornou-se imprescindivel para o professor do século XXI, bem como refletir sobre a
pratica pedagdgica e buscar inovar suas estratégias metodoldgicas para atender as
especificidades dos alunos dentro desse novo paradigma de educagéo inclusiva e
para todos.

O processo de inclusao escolar constitui-se num importante desafio do mundo
globalizado. No entanto, desde o final do século XX, mais especificamente na
década de 1990, os debates sobre a tematica passaram a ser mais significativos em
todo o mundo. A partir de encontros e debates internacionais, foram sendo criados
documentos que propdem politicas publicas voltadas para atender as pessoas com
necessidades educativas especiais.

O Brasil, mais especificamente a partir de 1994, passou a receber influéncias
internacionais, a maior parte delas a partir da Declaragao de Salamanca (UNESCO,
1994), da qual se tornou pais signatario; assim sendo, o sistema de ensino brasileiro
recebe ideias de que as criangcas com deficiéncia ou NEE (Necessidades
Educacionais Especificas) devem ser incluidas em escolas de ensino regular,
rompendo, assim, com velhos paradigmas relacionados a educagao dessas criangas
nas escolas especiais.

A LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional), lei n® 9.394/1996,
em seu capitulo V, define educacgao especial e determina as condi¢cdes relacionas a

sua oferta:

Art. 58. Entende-se por educacao especial, para os efeitos desta Lei,
a modalidade de educagao escolar oferecida preferencialmente na
rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo.

§ 10 Havera, quando necessario, servi¢cos de apoio especializado, na
escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de
educacgao especial.

§ 20 O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou
servigcos especializados, sempre que, em fungdo das condigcbes
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especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integragdo nas classes
comuns de ensino regular.

§ 30 A oferta de educacdo especial, nos termos do caput deste
artigo, tem inicio na educacao infantil e estende-se ao longo da vida,
observados o inciso Il do art. 40 e o paragrafo unico do art. 60 desta
Lei. (BRASIL, 1996).

De acordo com a referida lei, ter acesso ao ensino ofertado dentro do sistema
regular de ensino ¢é direito de todo cidadao. Assim sendo, a escola precisa ser esse
espacgo de valorizagao das diferencas de forma a atender todos os alunos com/sem
deficiéncia, garantindo, desse modo, o direito a aprendizagem e a continuidade do
percurso escolar desses sujeitos dentro do sistema de ensino regular. No entanto,
incluir e ofertar servigcos de apoio especializado no ambito da escola regular tem
sido, na verdade, um dos grandes desafios enfrentado pelos docentes da sala de
aula regular.

Nesta perspectiva, a escola precisa ter consciéncia que € um espaco, uma
comunidade de aprendizagem onde o conhecimento deve ser construido
coletivamente em meio as diversidades, a pluralidade politica, econémica, cultural e
social, onde as diferengas e as especificidades de cada sujeito sejam respeitar, e
que estratégias sejam criadas com objetivo de superar as dificuldades de
aprendizagem dos alunos com deficiéncia no ambito do ensino regular.

Neste sentido, Mantoan (2003, p. 23-24) em seus estudos propde que:

Praticas escolares que contemplem as mais diversas necessidades dos
estudantes, inclusive eventuais necessidades especiais, devem ser regra no
ensino regular e nas demais modalidades de ensino (como a educagao de
24 jovens e adultos, a educacdo profissional), ndo se justificando a
manutengdo de um ensino especial, apartado.

E sendo assim, € imprescindivel que a instituicdo escolar seja reconhecida
como um espago de aprendizagens, de respeito as diversidades, integrador,
inclusivo e ético, onde estigmas e preconceitos precisam ser extirpados de todas e
quaisquer relagdes estabelecidas no ambito escolar, uma vez que a constru¢ao do
conhecimento acontece de forma dinamica e flexivel em meio a diversidade e a
valorizagdo dos conhecimentos prévio dos alunos.

Mantoan (2003, p. 20-21) corrobora nesse sentido quando relata em uma das

suas falas que:

Temos, entdo, de reconhecer as diferentes culturas, a pluralidade das
manifestagbes intelectuais, sociais e afetivas; enfim, precisamos construir
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uma nova ética escolar, que advém de uma consciéncia a0 mesmo tempo
individual, social e, por que nao, planetaria!

Para tanto, € fundamental que professor faca uma reflexao critica sobre sua
pratica docente, na busca constantemente de aperfeicoamento profissional por meio
das formacbes continuadas, pois, se faz necessaria a atualizacdo constante dos
conhecimentos histéricos construidos ao longo da histéria humanidade, bem como o
acesso as novas tecnologias que permeiam as relagdes interpessoais dentro e/ou
fora do espaco escolar. Desse modo, é fundamental que o professor tenha sua
identidade renovada, reinventada e reconstruida dentro desse processo continuo e

dialético em que se constitui a educacao.

1.1 CONTEXTUALIZANDO A INCLUSAO

Nas ultimas décadas, muitos tem sido os debates sobre a educagao publica,
especificamente, sobre a inclusdo de alunos com deficiéncia nas escolas de ensino
regular. As transformagdes da sociedade no século XX| sdo causadas por diferentes
fatores, dentre eles as novas tecnologias que avangam rapidamente e permeiam a
educacado exigindo mudangas frequentes nas praticas pedagodgicas. Embora a
Educacao Especial esteja garantida na Constituicdo Federal no (art.206, inciso 1),
podemos perceber que ainda faltam Politicas publicas, de fato, efetivas para garantir
a inclusdo das pessoas com deficiéncia no ambito do ensino regular. E notério que
grande parte das instituigdes de ensino no Brasil ndo possui condi¢des estruturais e
didatico-pedagodgicas adequadas e eficientes para incluir os alunos com deficiéncias
nas salas de ensino regular.

Mantoan (2003, p. 31) menciona que:

Infelizmente, ndo estamos caminhando decisivamente na diregdao da
inclusdo, seja por falta de politicas publicas de educac¢do apontadas para
estes novos rumos, seja por outros motivos menos abrangentes, mas
relevantes, como pressdes corporativas, ignorancia dos pais, acomodacao
dos professores.

As instrugdes inclusivistas especificadas na Constituicio da Republica
Federativa do Brasil (1988), bem como na Declaragdo de Salamanca (1994),
propdem que a escola inclusiva tenha, como principio fundamental, a interacdo de
todos os alunos num mesmo espago, onde possam aprender juntos

independentemente de sua especificidade e/ou dificuldades que venham a
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apresentar, tendo em vista que a escola precisa garantir, a todos, oportunidades
iguais de acesso, permanéncia e respeito a diversidade.

Pressupomos, entdo, que temos inumeros desafios, dentre eles
compreendermos o que € Inclusdo escolar, o que € educacao especial, e quais 0s
paradigmas a norteiam. A educacgao Inclusiva propde romper com a velha roupagem
da educacgao tradicional, necessitando de algo novo, diferente, que proporcione
mudancas significativas, qualitativas e de equidade para todos os alunos, o que
implica na reestruturacdo da educagao como um todo: formacdo de professores,
adaptacgdes curriculares e estruturais. Caso contrario, sera um ensino insuficiente
para viabilizar tais mudancas e garantir a permanéncia, o conhecimento e a
aprendizagem de todos os educandos.

Mantoan (2003, p. 32) corrobora com esse pensamento ao afirmar que:

A inclusdo € uma inovacao que implica um esfor¢co de modernizagéao e de
reestruturacdo das condicbes atuais da maioria de nossas escolas
(especialmente as de nivel basico), ao assumirem que as dificuldades de
alguns alunos ndo sédo apenas deles, mas resultam, em grande parte, do

modo como o ensino é ministrado e de como a aprendizagem é concebida e
avaliada.

Neste contexto, percebemos, por meio das falas de alguns professores, e de
algumas praticas pedagogicas em sala de aula, que muitos docentes ainda
confundem equivocadamente educagdo inclusiva com educagdo especial. E
necessario compreender que, apesar de a inclusdo escolar estar intrinsecamente
relacionada ao publico da educagao especial, ela abrange a todos, ndo se restringe
apenas as pessoas com alguma deficiéncia.

Nessa perspectiva, a educacio precisa ser compreendida como um direito de
todas as pessoas, em que as diferencas individuais, sociais, étnicas, psiquicas,
fisicas, culturais e politicas ndao podem interferir de forma pejorativa na vida dos
individuos. E imprescindivel que a escola compreenda que todo individuo é Unico,
cheio de subjetividade, sendo uma das fungbes da educagdo promover um ensino
inclusivo que venha possibilitar o desenvolvimento de cada um. Assim, garantir que
os educandos adquiram competéncias e habilidades para compreender e
aperfeigcoar os conhecimentos produzidos ao longo da histéria da humanidade, o que
se torna fundamental para uma escola inclusiva.

Segundo Mantoan (2003, p. 9), “Aprendemos a ensinar segundo a hegemonia
e a primazia dos conteudos académicos [...] que nos refreia nos processos de

ressignificagcdo de nosso papel, seja qual for o nivel de ensino em que atuamos”. No
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entanto, a inclusdo propde mudangas na educagao regular, questiona a pratica
excludente de nossas escolas em relagdo aos alunos com deficiéncia e os que tém
dificuldades em aprender.

Os estudos e as leis que norteiam a educacgao especial numa perspectiva de
educacgao inclusiva recomendam que a escola construa uma nova pratica, que seja
um espaco plural, transformador, para atender aos alunos com deficiéncia ou NEE
(Necessidades Educacionais Especificas) e a todos que a adentrarem.

Neste aspecto, a inclusdo sugere uma ressignificagdo do trabalho docente em
relacao a pratica educativa existente, a escola enquanto instituicdo de ensino deve
ser um ambiente democratico onde as diferengas ndo sejam apenas toleradas, uma
vez que a subjetividade de cada pessoa e suas potencialidades precisam ser
valorizadas, no desejo de promover a emancipacado de cada aluno dentro de suas
especificidades; caso contrario, a mesma seria apenas um modismo instantaneo.
Com base no que afirma Mantoan (2003, p. 20), “O direito a diferenga nas escolas
desconstréi, portanto, o sistema atual de significagdo escolar excludente, normativo,
elitista, com suas medidas e seus mecanismos de produgido da identidade e da
diferenca”.

Logo, para consolidar a educagédo inclusiva no ensino regular, se faz
necessaria uma visdo holistica acerca das praticas pedagdgicas. Ressalta-se a
necessidade de compreender e instituir um processo educativo que desvele a
importancia do respeito as diferengas, para a construgdo de uma escola mais justa e
para todos.

Uchba e Chacon (2022, p. 3) frisam que:

Negar-se a pratica inclusiva é fechar as portas as vitimas e negar o
espacgo publico, o que faria da escola uma espécie de maquina de
exclusdo. A Inclusdo Escolar e a Educagao Inclusiva surgem como
demandas desafiadoras, ndo sendo uma tarefa facil, mas é missao
da escola e da sociedade. Essa dindmica exige cada vez mais
estudo, dedicagdo e empatia, por meio de um trabalho sistematico e
planejado para assegurar aprendizagens.

Nessa perspectiva, entende-se o ambiente escolar como sendo um local
oportuno e essencial para incentivar e efetivar a inclusdo, que possibilite
desenvolver um saber que ultrapasse os limites dos conteudos historicamente
construidos nos estudantes e em todos que convivem nesse espaco. Desta maneira,
a escola, por meio do principio da equidade e oferta de oportunidades iguais em

situagdes reais, viabilizara a construgdo de conhecimentos significativos.
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Considerando os diferentes paradigmas da pratica pedagogica dentro do
sistema regular de ensino, pressupde-se, entdo, que a implementagdo da educagao
numa perspectiva inclusiva constitui-se em um processo desafiador e requer
determinacao, reflexdo, mudancas na estrutura curricular dos cursos de formacao
docente. Como defende Mantoan (2003, p.25), “Todos os niveis dos cursos de
formagao de professores devem sofrer modificagdes nos seus curriculos, de modo
que os futuros professores aprendam praticas de ensino adequadas as diferencgas.”
E imprescindivel que estas mudangas ocorram nesse processo formativo para que
os profissionais da educagdo estejam realmente preparados e que,
consequentemente, haja alguma mudanga de fato significativa no modo de pensar,
agir e atuar com ética dentro dos espagos escolares.

Neste sentido, Uchéa e Chacon (2022, p. 6-7) destacam:

As mudangas educacionais e a constru¢do de uma nova cultura escolar,
demandas da Educacgao Inclusiva, perpassam pela compreensdao de um
curriculo que envolve todo o fazer pedagdgico, o que engloba politicas,
teorias, praticas, procedimentos, metodologias, avaliagdo etc., o que
ultrapassa aquela concepc¢do rigida comumente presente em algumas
instituicbes educativas, restrita a grade/ementa curricular, com seus
respectivos conteudos e objetivos direcionados para professores e alunos.

Quando, na instituicdo escolar, os docentes demonstram interesse em buscar
e efetivar a educacéao inclusiva, deixam evidenciar que ha uma inquietacdo que os
motivam para atender a todos os alunos respeitando as peculiaridades e explorando
as potencialidades dos mesmos, pois 0 ensino ofertado precisa ter qualidade. As
estratégias metodoldgicas utilizadas para garantir uma aprendizagem com
autonomia, assegurando-lhes o direito a diferenca, e a igualdade de direito,
constatam que existe compromisso e responsabilidade com a educacgao.

A necessidade que a escola tem em mudar para atender as demandas dos
alunos com deficiéncia é notdria. Nesta légica, a escola precisa desenvolver praticas
educativas democraticas no intuito de ajudar a desconstruir estigmas e esteredtipos
sociais, uma vez que a educacéo inclusiva pondera o individuo como diferente, mas
nao inferior aos demais sujeitos inseridos dentro do ensino regular e, dessa forma,
as diferencas entre os alunos devem ser elemento impulsionador para novas
praticas pedagogicas.

Pontuamos que existe necessidade de maiores investimentos orgamentais
nas Politicas publicas para educacéo especial. E preciso garantir o acesso e a

permanéncia dos alunos com deficiéncia no ensino regular, e também atender aos
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estudantes de maneira democratica e justa, dai ser fundamental usar metodologias
adequadas, qualificacdo dos educadores e demais profissionais que atuam no

sistema regular de ensino.

1.2 DEFICIENCIAS CITADAS NA LEGISLACAO

Os debates e estudos sobre deficiéncia vém conquistando grande destaque
no contexto do cenario mundial e também brasileiro nas ultimas décadas, por meio
de acordos e declaragdes internacionais, como exemplo, destacamos a Declaragao
de Salamanca (1994), considerada até hoje como um dos documentos mais
importantes no aspecto da inclusdo social; consequentemente, apos sua
promulgagédo, surgem em varios paises, dentre eles o Brasil, inumeras politicas
publicas embasadas nas orientagdes e estratégias inclusivistas voltadas para uma
educacgao para todos.

Nesta otica, surgem diferentes paradigmas sobre a inclusdo da pessoa com
deficiéncia, faz-se necessario que todos os segmentos da sociedade, em especial 0
sistema educacional de ensino tenha uma compreensao holistica sobre o termo
deficiéncia, tendo em vista que 0 mesmo n&o pode ser vinculado unicamente as
questdes meédicas, embora as pessoas com deficiéncia tenham algum tipo de
impedimento fisico, intelectual ou sensorial isso néo significa que as mesmas sejam
doentes.

Partindo dessa premissa, compreendemos que as pessoas com deficiéncia
necessitam ser incluidas e respeitadas em seu meio sociocultural. A deficiéncia néo
pode ser considerada um impedimento intransponivel para sua emancipagao
pessoal, pois, uma vez que sejam feitas as adaptagcdes necessarias, a pessoa com
deficiéncia pode conquistar autonomia e resolver ativamente sua propria vida. Para
tanto, é preciso que haja um novo olhar sobre as relagdes sociais estabelecidas com
as pessoas com deficiéncia, compreender que a diversidade de experiéncias
vivenciadas possibilita multiplas aprendizagens, mas também grandes desafios sao
essenciais para a construgdao de uma sociedade mais justa e menos excludente.

Em nosso pais, temos varios mecanismos legais que garantem os direitos das
pessoas com deficiéncia; contudo, na maioria das vezes, as leis ndo sdo cumpridas,
e os direitos das pessoas com deficiéncia acabam sendo negados, bem como a

dignidade desses sujeitos. Como destaca Mantoan (2003, p. 21):
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Mesmo sob a garantia da lei, podemos encaminhar o conceito de diferenga
para a vala dos preconceitos, da discriminagdo, da exclusdo, como tem
acontecido com a maioria de nossas politicas educacionais. Temos de ficar
atentos!

Nesse sentido, é necessario que a escola se reorganize, que defina novas
praticas de ensino que inclua todos os alunos sem fazer nenhuma distingao,
independentemente das especificidades que apresentem, sendo fundamental ter
uma visdo holistica sobre os sujeitos inseridos no dmbito do ensino regular, pois
dentro do processo de educacgao inclusiva e para todos, nenhum aluno pode ser
excluido em razéo da sua origem social ou deficiéncia.

Assim, nesse novo modelo de educagao que precisa ser construido nas
escolas brasileiras, a pratica pedagdgica dos docentes deve estar em constante
transformacao, sendo necessario compreender e desenvolver praticas pedagogicas
inclusivas, bem como adotar novas metodologias de ensino que possam viabilizar a
aquisigao do conhecimento pelo aluno, ajudando-o, desse modo, durante o processo
de ensino-aprendizagem desenvolvido no dia a dia em sala de aula.

Conhecer os mecanismos legais e os conceitos sobre deficiéncia constitui-se
em um dentre os muitos desafios impostos ao educador. O conceito de deficiéncia
foi discutido na Convencédo Sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia (2008),

definindo em seu artigo 1 que:

Pessoas com deficiéncia sao aquelas que tém impedimentos de natureza
fisica, intelectual ou sensorial, os quais, em interagdo com diversas
barreiras, podem obstruir sua participagao plena e efetiva na sociedade com
as demais pessoas.

As constantes mudangas de conceitos e paradigmas sobre deficiéncia que
vém ocorrendo na sociedade acabam gerando dubias interpretagdes sobre o termo.
Consequentemente, geram ineficiéncia na aplicagdo das leis. Infelizmente, no
contexto social, ainda nos deparamos com inumeras barreiras, sejam elas fisicas,
estruturais ou de carater ideoldgico que impedem a inclusdo e emancipagao das

pessoas com deficiéncia. Sassaki (2006, p. 45) acredita que:

Cabe, portanto, a sociedade eliminar todas as barreiras arquitetbnicas,
programaticas, metodoldgicas, instrumentais, comunicacionais e atitudinais
para que as pessoas com deficiéncia possam ter acesso aos servicos,
lugares, informagdes e bens necessarios ao seu desenvolvimento pessoal,
social, educacional o profissional.
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Nesse sentido, se faz necessario compreender que a diversidade entre as
pessoas € algo positivo, contribui para promover uma sociedade plural e inclusiva,
fundamentada em direitos humanos, onde cada sujeito seja compreendido como ser
singular e unico, o que nao desqualifica suas potencialidades, mas sim, que todo o
cidadao tem direito a plena e efetiva participagao e inclusdo na sociedade.

Desse modo, o processo de inclusdo deve viabilizar a participagao de todas
as pessoas com deficiéncia na educagéao regular, sendo imprescindivel romper com
barreiras concertas ou abstratas, construir novos paradigmas de ensino, desenvolver
praticas pedagodgicas inovadoras que venham atender as especificidades dos alunos
visando o seu desenvolvimento pleno para a cidadania.

Segundo o artigo 3- principios gerais da Convengado Sobre os Direitos da

Pessoa com Deficiéncia (2008),

O conceito de dignidade humana implica no respeito e reconhecimento de
nobreza a toda e qualquer pessoa, simplesmente por existir. A ideia do
homem como centro do mundo surge no final da Idade Média e é
consolidada em documento internacional quando da promulgacdo dos
Direitos Humanos pela ONU em 1948.

Assim posto, compreendemos que na sociedade atual, onde somos
constantemente influenciados por uma imensa gama de informagdes e submetidos a
constantes mudangas de todos os setores sociais, 0 respeito as diferengcas deve
permear as relagdes interpessoais no espago escolar e fora dele, ndo havendo mais
espago para profissionais e demais cidadaos resistentes as mudancgas, nem
tampouco, para o individualismo e egocentrismo.

E importante ressaltar que, no ambito da educacdo inclusiva, o docente
precisa estar atento as mudangas que ocorrem diariamente, buscar novos
conhecimentos, refletir e compreender sobre a formagao continuada, haja vista ser
essencial para sua a propria atuagao e para a aprendizagem dos alunos com ou
sem deficiéncia, uma vez que o0 acesso a educacao € um direito de todos os
cidadaos e que precisa ser respeitado.

Nesta direcdo, podemos nos remeter ao pensamento de Castro e Alves

(2018, p. 4), quando afirmam que:

[...] é imprescindivel repensarmos sobre os desafios que permeiam o
cotidiano escolar e consequentemente o fazer docente, dentre eles esta o
desafio da incluséo escolar, projeto pedagégico que visa superar uma visao
tipicamente elitista adotada pelos sistemas escolares durante um grande
periodo em que somente uma parcela da sociedade tinha acesso ao



26

processo de escolarizacao, e assim tentar diminuir a dicotomia entre escola
especial e escola regular, uma vez que essa separacao reflete diretamente
na formacao inicial de professores e na exclusao dos alunos com NEE.

Ademais, compreender o sentido da inclusdo social das pessoas com
deficiéncia vai muito além do supracitado, pois, ao instituir as leis, o Estado precisa,
sobretudo, viabilizar a aplicabilidade das mesmas, visto que, para incluir, é
necessario compreender e viabilizar praticas inclusivistas, superar situacdes
desafiadoras que estdo presentes no ambito de diferentes contextos sociais, sendo
necessario lutar contra a manutengdo das barreiras sociais incapacitantes
encaradas pelos individuos considerados anormais.

Assim, vislumbrando promover a inclusao social, a cidadania e a dignidade
das pessoas com deficiéncia, foi instituida, no ano de 2015, aqui no Brasil, a Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, Lei N° 13.146, de 6 de julho de
2015 (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), que garante condigbes de acesso a
educacao e a saude e determina penalidades para condutas discriminatérias contra
os individuos com deficiéncia, bem como define atributos inerentes a uma pessoa
com deficiéncia (BRASIL, 2015).

E importante ressaltarmos que a criacdo de decretos e leis que visam a
inclusdo das pessoas com deficiéncia tem sido uma grande conquista de todos os
sujeitos que lutam, almejam e acreditam em uma sociedade mais justa e equitativa.
Destacamos, aqui, a relevancia da Lei n° 13.146 (Estatuto da pessoa com

deficiéncia, 2015), que esclarece a sua finalidade ao promulgar em seu,

Art. 1° E instituida a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), destinada a assegurar e a promover,
em condicbes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades
fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e
cidadania (BRASIL, 2015).

No exposto, fica evidenciado que sao muitos os avancos e conquistas no que
diz respeito aos direitos assegurados as pessoas com deficiéncia, com objetivo de
facilitar e/ou fomentar o acesso das mesmas a plena participagao social.

Em conformidade com a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (2015), a avaliacdo da deficiéncia deve ser médica e social. A primeira
destaca as funcdes e estruturas do corpo para caracterizar a deficiéncia, enquanto a
segunda reconsidera os fatores pessoais e ambientais. Sendo assim, vé-se que,

quando bem articuladas, a avaliagdo médica e social sdo imprescindiveis no
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processo que viabiliza a inclusdo da pessoa com deficiéncia, desde que sejam
levadas em consideracao as especificidades de cada individuo, como é mostrado a

sequir:

Art. 2° Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento
de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual,
em interagdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participagao
plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢des com as demais
pessoas.

§ 1° A avaliacédo da deficiéncia, quando necessaria, sera biopsicossocial,
realizada por equipe multiprofissional e interdisciplinar e considerara:

| - os impedimentos nas fung¢des e nas estruturas do corpo;

Il - os fatores socioambientais, psicolégicos e pessoais;

Il - a limitagdo no desempenho de atividades;

IV - a restricdo de participagao; (BRASIL, 2015).

Para tanto, nos propomos a discorrer, embora que de maneira sucinta, sobre
alguns tipos de deficiéncia citadas na legislacdo, a saber: deficiéncia fisica,
deficiéncia visual, deficiéncia auditiva, deficiéncia intelectual, transtornos globais do
desenvolvimento, altas habilidades e superdotagado, no intuito de compreendermos
alguns tipos de deficiéncia, uma vez que cada uma possui suas caracteristicas e
especificidades.

Tudo isso corrobora para constituir conhecimento significativo para se
construir um novo entendimento sobre o termo deficiéncia, a concepgao de normal
ou anormal esta intrinsicamente vinculada aos paradigmas sociais construidos ao
longo da histéria da humanidade, ser diferente e/ou ter uma deficiéncia ndo implica

em ser doente.

1.2.1 Deficiéncia fisica

Ao longo da historia da humanidade, o parametro de “normalidade” sempre foi
adotado como modelo para desenvolver as politicas publicas sociais, sem levar em
consideracgao a individualidade, subjetividade e especificidades de todas as pessoas.
Historicamente, as pessoas com deficiéncia sempre estiveram a margem da
sociedade, estigmatizadas e previamente julgadas como incapazes, € uma condigéo
que traz heranga envolvendo questdes ligadas a religidao e a medicina.

Sassaki (1997, p. 30), em sua obra “Inclusdo construindo uma sociedade para

todos”, afirma que:
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A ideia de integracdo surgiu para derrubar a pratica da exclusédo social a
que foram submetidas as pessoas com deficiéncia por varios séculos. A
exclusdo ocorria em seu sentido total, ou seja, as pessoas com deficiéncia
eram excluidas da sociedade para qualquer atividade porque antigamente
elas eram consideradas invalidas, sem utilidade para a sociedade e
incapazes para trabalhar, caracteristicas estas atribuidas indistintamente a
todos que tivessem alguma deficiéncia.

No entanto, na contram&o desse modelo de segregagdo social, sempre
existiram grupos de pessoas que buscavam pelo direito de inclusdo das pessoas
com deficiéncia, pela igualdade e pela dignidade humana entre todos os cidadaos.

Na perspectiva de garantir a todos os cidadaos brasileiros o direito a
cidadania e a participagao social efetiva, durante a década de 1990, o Brasil decide
optar pela construcdo de um sistema de ensino inclusivo, isso apds receber
influéncias de movimentos internacionais mais intensos e significativos para o
processo de construgcdo de uma sociedade mais justa. Sendo assim, surgem
politicas publicas voltadas para a construgcdo de uma educacgao para todos, com
objetivo de garantir o bem-estar pessoal, a vivéncia plena em nivel de igualdade
pessoal e social.

Mediante as pesquisas, os estudos durante a construgdo deste trabalho
buscaram o conceito de algumas deficiéncias, dentre elas a deficiéncia fisica, ja que
ela integra o quadro das condigdes crénicas. Segundo o Senso do IBGE (2010), 7%
da populagdo brasileira é constituida por pessoas com algum tipo de deficiéncia
fisica. Portanto, para discorrermos sobre a mesma, precisamos compreender os
diferentes contextos sociais e econdmicos nos quais foram se constituindo os
paradigmas existentes sobre esse tipo de deficiéncia. E importante mencionar que
algumas pessoas ja nasceram com algum tipo de deficiéncia fisica e outras
adquiriram ao longo do tempo, por consequéncia de alguma doenga ou acidente.

Podem existir diferentes graus de comprometimento com relagdo a
mobilidade da pessoa com deficiéncia fisica. Essas limitagdes podem comprometer
o cidadao de tal forma que algumas pessoas necessitem fazer uso de recursos
assistivos, no intuito de melhorar o seu desempenho e a sua autonomia. “A
deficiéncia fisica impde a presenca do corpo, dando-lhe visibilidade, como nos casos
da gestacéo e da velhice, que constituem momentos de crise nos quais o corpo volta
a consciéncia do homem” (LE BRETON, 1995 apud MARTINS & BARSAGLINI,
2011, p. 115).

Percebemos que as pessoas que ja nasceram com deficiéncias fisicas

demonstram menos conflitos para aceitar essa condicdo, ao contrario das pessoas



29

que adquiriram ao longo do tempo, a ndo aceitagdo num primeiro momento podem
causar muitos conflitos e sofrimento, além da possibilidade de estigmatizacéo.

Com base nessa discussao tedrica, percebemos que a inclusdo dos alunos
com deficiéncia nas escolas, principalmente aqueles com deficiéncia fisica ou
mobilidade reduzida, tem exigido mudangas na estrutura fisica dos espagos escolar,
discussbes sobre questdes importantes, como: acessibilidade, espacgo fisico,
mobiliario e edificacbes se configuram como pontos importantes dentro desse
contexto, pois sdo compreendidas como barreiras arquitetbnicas que impedem,
muitas vezes, o aluno adentrar esse espaco. A falta de rampas, piso tatil, banheiros
adaptados, bebedouros adaptados, falta de sinalizagdo para deficientes fisicos,
dentre outros, se constituem em barreiras que dificultam e/ou impedem a incluséo
e/ou a permanéncia desses alunos no ambiente escolar.

Sobre o que pode constitui-se como barreiras para a pessoa com deficiéncia,
o artigo 3° da Lei N° 13.14, Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia

(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), define para fins de aplicagao desta lei que:

IV - barreiras: qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que
limite ou impega a participagdo social da pessoa, bem como o gozo, a
fruicdo e o exercicio de seus direitos a acessibilidade, a liberdade de
movimento e de expressdo, a comunicagdo, ao acesso a informacdo, a
compreensao, a circulagdo com seguranca. (BRASIL, 2015).

Sendo assim, compreendemos que a infraestrutura fisica das escolas
regulares necessita de adaptacdes estruturais e arquitetdbnicas para melhorar o
acesso, o atendimento e a permanéncia de todos os alunos, em especial dos com
deficiéncia fisica ou mobilidade reduzida, pois, independentemente de suas
especificidades, eles tém direitos, e precisam ter seguranga para poder movimentar-
se dentro do ambiente escolar, desenvolverem-se com direito de igualdade, no

contexto de uma educacgéao para todos, numa perspectiva inclusiva.

1.2.2 Deficiéncia visual

Ao tratarmos sobre a inclusao e/ou formacéo das pessoas com deficiéncia no
meio social, no campo da educagao, constatamos inumeros desafios ja superados
até os dias atuais, a partir do momento em que organizagdes politicas/sociais
passaram a compreender a importancia da inclusdo, do respeito as diferencas e do

compromisso com a educacado para todos, surgem reflexbes fundamentais para
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compreendermos as realidades sociais desses sujeitos e dos direitos. Nessa
perspectiva, se faz necessario construir conhecimento sobre os tipos de deficiéncias
para podermos realizar algumas adaptagdes curriculares especificas.

Pretendemos discorrer sobre que a deficiéncia visual, uma das que mais
compromete o importante canal sensorial para aquisicao da aprendizagem, ou seja,
a visao € importantissima para auxiliar na compreensdo e assimilagdo dos
conteudos trabalhados no ambito escolar. Sabemos que é direito do aluno com
deficiéncia visual ou baixa visdo o acesso a metodologias alternativas (gustativas,
auditivas, tateis, olfativas e cenestésicas). Sendo assim, ao adotar novas
metodologias, a escola regular estara contribuindo, de fato, para a inclusdo, para a
aprendizagem educacional e social desses sujeitos.

Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia - IBGE (2010), existem no
Brasil mais de 6,5 milhdes de pessoas com algum tipo de deficiéncia visual. Assim
sendo, € imprescindivel que os profissionais da educagado tenham conhecimento dos
conceitos que definem deficiéncia visual ou baixa visdo, para que 0s mesmos
possam buscar estratégias e aplica-las de maneira correta e eficaz, tendo em vista a
necessidade de incluir efetivamente as pessoas com deficiéncia visual ou com baixa
visdo no espaco escolar e social, sendo esse um dos grandes desafios da educagao
inclusiva nos dias atuais.

Ter autonomia para resolver questdes relacionadas ao seu dia a dia é
essencial e libertador para todo cidadao. Para tanto, € necessario o envolvimento de
toda a equipe escolar, a participacao ativa da familia, a parceria de profissionais da
area da saude, tendo em vista que uma sociedade justa e para todos respeita o
direito a igualdade, busca e amplia a dignidade humana. Nestes principios,
configura-se uma sociedade pluralista e inclusiva.

De acordo com documentos do Ministério da Saude (BRASIL, 2008), que

definem a cegueira ou baixa viséo,

Considera-se baixa visdo ou visdo subnormal, quando o valor da acuidade
visual corrigida no melhor olho € menor do que 0,3 e maior ou igual a 0,05
ou seu campo visual € menor do que 20° no melhor olho com a melhor
corregao optica (categorias 1 e 2 de graus de comprometimento visual do
CID 10) e considera-se cegueira quando esses valores encontram-se
abaixo de 0,05 ou o campo visual menor do que 10° (categorias 3, 4 € 5 do
CID 10).

Dentre as classificagbes que definem a deficiéncia visual, na area da

educacdo, vamos nos aportar a do Ministério da Educagdo - MEC (2007), que
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classifica a cegueira como uma alteragao grave ou total da visdo que compromete a
capacidade de enxergar, podendo ser congénita ou adquirida em decorréncia de
causas organicas ou acidentais.

Ainda nessa perspectiva, de acordo com Lazaro (2003 apud Rodrigues e
Souza 2020, p.108), o individuo com baixa visao é “aquele que apresenta desde a
capacidade de perceber luminosidade até o grau em que a deficiéncia visual interfira
ou limite seu desempenho [...].”

Entdo, com base no que postulam Lazaro (2003), Ministério da Educacgao -
MEC (2007), o Ministério da Saude (2008), a classificacdo e grau de deficiéncia
visual podem variar de pessoa para pessoa, sendo necessario, dentro da escola, um
atendimento individualizado, com praticas pedagogicas e recursos metodologicos
adequados para cada realidade, uma vez que o aluno precisa ser atendido nos mais
diversos aspectos e potencialidades do saber.

Assim sendo, o sistema de ensino onde sdo adotadas praticas pedagdgicas
genéricas, nao voltadas para atender as especificidades dos alunos com deficiéncia
visual ou baixa visdo, pode gerar como consequéncia um processo de exclusédo
educacional, que também pode ser reproduzida no meio social.

A inclusdo dos alunos com deficiéncia visual ou baixa vis&o dentro do sistema
de ensino regular esta longe do que deveria ser, sendo a falta de formag¢ao docente
na area um dos maiores desafios para efetivar a inclusao desses educandos. Dessa
forma, € preciso que haja incentivo para os professores se capacitarem, politicas
publicas voltadas para o investimento em formagdes para os profissionais da area
da educacao, aquisicdo e implantacido de recursos curriculares e didaticos que
promovam praticas pedagodgicas inclusivas eficazes, coerentes com as
necessidades exigidas pela condigdo do aluno.

E importante mencionar que, para o atendimento da pessoa com deficiéncia,
sdo necessarios, além da capacitacdo do professor, recursos e condicoes

adequadas para desenvolver as atividades, dentre eles, segundo Correa et al (2018,
p-9)

Para o atendimento da pessoa com deficiéncia visual, & necessario, além da
formagéo profissional, boas condicbes de acesso a escola, tais como:
iluminacdo, rampa, permeabilidade das paredes do prédio, etc. Curriculo
voltado para a realidade do aluno e recursos didaticos, tais como: maquina
datilografica para Braille, textos transcritos em braile, microcomputadores
para deficientes visuais, etc.

Estes recursos sdo necessarios, assim como a capacitagdo adequada e
especifica dos profissionais da educacédo que vivenciam esse contexto no
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ambiente educacional, pois sdo agdes indispensaveis para que a educagao
inclusiva se torne uma realidade na pratica, saindo dos papéis e da teoria,
possibilitando a aprendizagem e a integracdo escolar, formando cidadaos
éticos e morais, capazes de atuar no mercado de trabalho com dignidade,
autonomia e qualidade de vida.

Outro aspecto importante sobre um sistema de ensino inclusivo dentro da
educacéo regular é o compromisso de desenvolver um trabalho cooperativo com o
intuito de efetivar praticas pedagdgicas inclusivistas na instituicdo escolar. Para
tanto, € necessario realizar mudancgas na estrutura fisica, no curriculo escolar, no
PPP da escola, unir esforcos com toda equipe escolar, e, ndo menos importante,
envolver a familia nesse processo. E essencial compreender que o professor precisa
de uma rede de apoio no ambito da escola para poder desenvolver novos métodos
de ensinar; caso contrario, a inclusido nao acontece de fato.

Portanto além do acesso, os alunos precisam ser atendidos nas suas
especificidades, para poderem participar ativamente do processo de ensino e
aprendizagem. Consequentemente, desenvolver a compreensao critica da realidade
sobre 0 meio no qual estao inseridos, recebendo, assim, uma formagao cidada, e

com dignidade como |he é de direito.
1.2.3 Deficiéncia auditiva

Considerando as concepgdes sobre a inclusdo da pessoa com deficiéncia em
ambientes regulares de ensino, realidade esta que vem sendo vivenciada no Brasil a
partir da década de 1990, por meio da promulgacgéo de Leis, Decretos, Resolugbes e
Diretrizes, que objetivam assegurar a igualdade, a equidade e o respeito a
diversidade, propomo-nos, a partir de estudos de referenciais tedrico-metodoldgicos,
discorrer a respeito da inclusao do aluno com deficiéncia auditiva, ponderando sobre
as praticas pedagogicas na educacgdo inclusiva dentro da escola regular. A
efetivagdo da inclusdo dos alunos com deficiéncia auditiva no ambito da escola
regular exige, de nds, conhecimento e reflexao sobre conceitos e preconceitos, ter
um novo olhar, reconstruir novos espacos de aprendizagem a partir de novos
paradigmas.

A deficiéncia auditiva é a perda parcial ou total da audicdo, podendo ser de
causa genética (ma-formacao), lesdo na orelha ou nas estruturas que compdem o
aparelho auditivo. Sendo assim, quando uma pessoa nao tem capacidade de ouvir

sons com intensidade menor que 50 decibéis, dizemos que a mesma tem deficiéncia
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auditiva moderada. O uso de aparelhos, 6rteses e acompanhamento terapéutico
pode ajudar parcialmente, bem como o conhecimento da Lingua de Sinais e a leitura
orofacial.

Compreender como vém sendo desenvolvidas praticas pedagdgicas voltadas
para o aluno com deficiéncia auditiva dentro das escolas publicas de ensino regular
numa perspectiva de educacéao inclusiva e para todos é fundamental para que a
efetivagdo de politicas publicas educacionais de inclusdo tenha, como idiossincrasia,
a valorizacdo das diferencas para o enriquecimento de todos os envolvidos no
processo ensino aprendizagem.

Observamos que, embora existam inuUmeras leis que legalizam a inclusdo da
pessoa com deficiéncia no sistema de ensino regular, ainda ha muito para se
conquistar, pois as leis existem, de fato, mas muitas vezes nao sao efetivadas.
Sendo assim, muito se perde no processo de inclusao das pessoas com deficiéncia
auditiva.

Em conformidade com o art. 1° do decreto 5.626, de 22 de dezembro de
2005, vem regulamentar a Lei n® 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde sobre
LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais) e o art. 18 da Lei n° 10.098, de 19 de
dezembro de 2000, sugere a regulamentagao do tradutor intérprete educacional da
Lingua Brasileira de Sinais, educador que deve auxiliar na inclusdo do aluno com
deficiéncia auditiva, para que os mesmos tenham igualdade no processo de
aprendizagem.

E importante compreendermos as terminologias que definem as pessoas
com deficiéncia auditiva. Para tanto, o art. 2° do decreto 5626, paragrafo unico

declara que:

Considera-se pessoa surda aquela que, por ter perda auditiva, compreende
e interage com o mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando
sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais - Libras.
Paragrafo unico. Considera-se deficiéncia auditiva a perda bilateral, parcial
ou total, de quarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma
nas frequéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz. (BRASIL, 2005).

Neste sentido, o sistema educacional de ensino regular deve ofertar o
atendimento por tradutor intérprete educacional da Lingua Brasileira de Sinais ao
aluno com deficiéncia auditiva. Tudo isso requer do professor da escola inclusiva
papel fundamental na constru¢do e desenvolvimento cognitivo do aluno com

deficiente auditiva, a formacéo inicial e, também, a formacao continuada do docente
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€ imprescindivel para poder trabalhar junto com o intérprete da Lingua Brasileira de
Sinais, objetivando garantir a aprendizagem com igualdade e dignidade a todos os
alunos.

De acordo com o promulgado no decreto n® 10.502, de 30 de setembro de
2020, esta assegurado em seu Art. 2° que a educacgao Bilingue seja ofertada nas

instituicdes de ensino regular, sendo esta:

Il - educagdo bilingue de surdos - modalidade de educagéo escolar que
promove a especificidade linguistica e cultural dos educandos surdos,
deficientes auditivos e surdocegos que optam pelo uso da Lingua Brasileira
de Sinais - Libras, por meio de recursos e de servigcos educacionais
especializados, disponiveis em escolas bilingues de surdos e em classes
bilingues de surdos nas escolas regulares inclusivas, a partir da adogéo da
Libras como primeira lingua e como lingua de instrugdo, comunicagao,
interacdo e ensino, e da lingua portuguesa na modalidade escrita como
segunda lingua. (BRASIL, 2020).

A concepcgao abordada nesse decreto levanta questionamentos juridicos em
relagdo a nova Politica de Educacéo Especial que ele propde, tendo em vista que
muitos sdo os estudos realizados ao longo dos ultimos vinte anos, que comprovam a
importancia dos alunos com deficiéncia serem incluidos no sistema de ensino
regular junto com os demais estudantes, ndo podendo retroceder mediante uma
proposta deletéria. Porém, numa tentativa de n&o retroceder nas conquistas
referentes a educacgéao inclusiva, esse decreto foi revogado pelo Decreto n°® 11.370
de 1° de janeiro de 2023.

Poker (2002) menciona no texto “SURDEZ, FUNCOES COGNITIVAS E
LIBRAS” a importancia da escola, como papel fundamental para amenizar os
comprometimentos causados pela surdez. Para tanto, deve adotar alguns requisitos

no desenvolvimento das praticas pedagogicas, tais como:

- comunicar-se com o0 aluno surdo por meio do instrumento simbdlico que
ele domina (LIBRAS, mimica, fala, figuras, etc.)

- oferecer um modelo de mundo ao aluno vinculado a sua idade cronolégica
e intelectual;

- Permitir a crianga expressar seus pensamentos através de diferentes
recursos (desenho, escrita, gestos, dramatizagéo, LIBRAS, etc.);

- Promover um ambiente de jogo em que as criangas possam se expressar
com sucesso com o uso da linguagem gestual;

- Incitar a participagéo efetiva dos alunos por meio de questionamentos que
levam ao exercicio da atividade representativa (por que, quando, como,
para qué, de quem, em que lugar, desde quando, etc.) (POKER, p. 5 e 6,
2002).

Conforme visto anteriormente, a escola tem papel fundamental na inclusao da

pessoa com deficiéncia auditiva para compreender as especificidades desses
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alunos. Durante o processo de ensino-aprendizagem, € necessario ter uma visao
holistica sobre a surdez, o que se constitui numa tarefa desafiadora, pois é preciso
romper com antigos paradigmas e construir novas praticas pedagdgicas para
garantir aos alunos com deficiéncia auditiva oportunidades iguais aos alunos
ouvintes, favorecendo, assim, a construcdo de um ambiente democratico onde as
trocas de experiéncias diversificadas contribuem, sem duvidas, para a aprendizagem

dos educandos e para a construgdo de uma sociedade mais justa.

1.2.4 Deficiéncia intelectual

Nas ultimas décadas, muito tem sido discutido sobre Deficiéncia Intelectual —
DI - na literatura da area do neurodesenvolvimento; essa deficiéncia € um transtorno
do desenvolvimento que traz consequéncia para a vida da pessoa. De acordo com a
Associagdo Americana da Deficiéncia Intelectual e do Desenvolvimento (AAIDD), a
deficiéncia intelectual é “[...] caracterizada por limitagdes significativas no
funcionamento intelectual e no comportamento adaptativo, expressas em
habilidades adaptativas conceituais, sociais e praticas” (KE E LIU 2015, p. 2).

Existem muitos estudos sobre Deficiéncia Intelectual - DI. Contudo, ainda é
possivel constatar dubias interpretagcdes e possiveis ambiguidades no processo de
diagndsticos desse transtorno, que comumente inicia-se em idade escolar, o que
dificulta um diagndstico preciso, as vezes erroneamente diagnosticado como um
transtorno de aprendizagem e vice-versa. Duarte (2018, p.21 apud SILVA,
PACIFICO e SIMPLICIO, 2022, p.18), reitera que “Nao é tarefa facil diferenciar DI
leve com transtornos de aprendizagem e, geralmente, as queixas mais frequentes
dos pais para o pediatra sdo atraso na fala, baixo rendimento escolar e alteragdes
no comportamento”.

Nesse sentido, compreendemos a deficiéncia Intelectual como algo amplo,
que pode prejudicar a interagao da pessoa na vida, uma vez que apresenta limites
no desenvolvimento intelectual e nas relagdes sociais, podendo causar um atraso
global no desenvolvimento da crianga, apresentando dificuldades para se
desenvolver como as demais pessoas da sua faixa etaria. E, certamente por isso, é

que segundo Silva, Pacifico, Simplicio et al (2022, p.21):

Quando se pensa dificuldade escolar, transtorno de aprendizagem e DI, é
importante lembrar que as trés ocasides ndo podem e ndo devem ser
confundidas. Somente na DI os prejuizos sido globalizados, e as
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discrepancias apresentadas sao resultados de danos cognitivos e estes se
enquadram no diagndstico de DI.

Conforme foi visto a deficiéncia intelectual pode se desencadear ao receber
influéncia de diferentes fatores. Sendo assim, compreendemos que nem toda
deficiéncia intelectual se encaixa perfeitamente nos trés grupos acima citados;
muitas vezes, em alguns casos, nao é possivel saber precisamente qual fator

desencadeou a DI, como afirmam Silva, Pacifico, Simplicio et al (2022, p. 22):

DI é um transtorno multifatorial implica pensar que esse transtorno néo é
originario de uma causa apenas, mas sim decorrente de diferentes variaveis
bioldgicas, genéticas, sociais e ambientais. Além disso, esta dito pela
estatistica que, para a maioria dos casos, ainda nao € possivel saber de
onde vem, nem o que pode causar DI.

Existem inumeras leis que asseguram os direitos das pessoas com
deficiéncia, dentre elas, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(2015), que assegura, no capitulo |l da igualdade e da n&o discriminagao - artigo 4°:
“Toda pessoa com deficiéncia tem direito a igualdade de oportunidades com as
demais pessoas e nao sofrera nenhuma espécie de discriminagdo”. No entanto, ndo
se constitui uma realidade na sociedade brasileira, uma vez que pessoas com DI
podem sofrer preconceito em meio a sociedade, e serem estigmatizadas por se
tratar de uma deficiéncia cognitiva que interfere no aprendizado do individuo.

Para que a inclusdo e o respeito das pessoas com DI se constituam uma
pratica real na sociedade atual, precisamos compreender/apreender/dominar os
conceitos/conhecimentos relacionados a essa deficiéncia, pois embora as pessoas
com DI apresentem comprometimento no seu desenvolvimento cognitivo, elas
possuem sentimentos, desejos, sonhos e, acima de, tudo tem os mesmo direitos de
qualquer outro cidad&o, inclusive, o acesso a educagao publica numa escola regular
independentemente das suas especificidades, onde sua dignidade e integridade

precisam ser respeitadas no ambito das relagdes interpessoais estabelecidas.

1.2.5 Transtornos globais do desenvolvimento

A inclusdo de pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades em escolas de ensino regular, é garantida
pela Constituicdo Federal (1988) em seu artigo 208°, com o direito ao “atendimento

educacional especializado aos portadores de deficiéncia”. Sendo, portanto,
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assegurado as pessoas com deficiéncia e transtornos um sistema educacional que
seja inclusivo e ofertado com qualidade em todos os niveis de ensino.

Concomitante, o decreto N° 7.611/2011 respalda, em seu Art. 2° que a
educacéo especial deve garantir os servigos de apoio especializado para eliminar
barreiras que possam vir a obstruir o processo de escolarizagao de estudantes
com deficiéncias e transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagdo. Dessa forma, o atendimento educacional especializado
tem como objetivo contribuir para a acessibilidade, atendendo as necessidades
especificas de cada aluno com deficiéncia.

De acordo com Shenk (2012, ndo paginado):

E importante ressaltar que o diagnéstico de Autismo, Asperger ou
Transtorno Global do Desenvolvimento n&o prediz as dificuldades que a
pessoa enfrentara na vida, tampouco define um progndstico, € nem mesmo
fornece aos familiares ou profissionais muita informagéo sobre o potencial
individual da pessoa diagnosticada.

Por isso, é de extrema importancia o reconhecimento dos tipos de
transtornos globais do desenvolvimento para que se tenham maiores informagdes
a fim de proporcionar direcionamento para educadores, familiares, entre outros
envolvidos. De acordo com as orientagées na resolugdo CNE/CEB, n° 4/2009, no
seu Art. 4°, inciso Il, define-se alunos com transtornos globais do desenvolvimento
aqueles que possuem alteragbes no desenvolvimento neuropsicomotor,
comprometimento nas relagbes sociais, ha comunicagdo ou esteriotipias motoras.
Sendo assim, estes TGD sao classificados em diferentes tipos: Autismo Classico,
Sindrome do Rett, Transtorno ou Sindrome do Asperger, Transtorno Desintegrativo
da Infancia, Transtorno do Desenvolvimento Global sem outras especificacdes.

Dentre os transtornos citados, o autismo, atualmente, vem sendo o tipo mais
conhecido. O autor Gustavo Teixeira (2016) apresenta o autismo como uma
sindrome do inicio precoce, enaltece as alteragdes no desenvolvimento da
linguagem e da interagcéo social como principais sintomas do autismo. Este autor
ainda aponta que ha a presenca de diferentes comportamentos estereotipados e
repetitivos, alteragdes sensoriais, interesses restritos, e que ainda ha distingbes em
chamados niveis de autismo, sendo 3 e cada um apresentando diferentes sintomas
e gravidade.

Desta forma, o autismo segue com grande indice de diagnodstico, e até

mesmo sendo reforgada a sua conscientizacdo no dia 2 de abril, como Dia Mundial
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do Autismo que, de acordo com o presidente do Departamento Cientifico de
Pediatria do Comportamento e Desenvolvimento da Sociedade Brasileira de
Pediatria (SBP):

Essa data, através do seu simbolismo, tem trazido um didlogo maior da
sociedade através das familias e de individuos com Autismo e os
profissionais que atuam nesta area. Veio como um alerta necessario para
que os Transtornos Invasivos do Desenvolvimento (TID), antes
considerados raros, fossem vistos com maior responsabilidade. Pesquisas e
interesse pelo TID onde o Autismo aparece como o mais prevalente tém
aumentado ano a ano, produzindo mais conhecimento, desmistificando
situacOes anedoticas e afastando o que ndo é cientifico. Com isso, os
critérios diagnésticos se ampliaram e o olhar sobre o Autismo fez com que
um numero maior de casos fosse diagnosticado (HALPERN, 2012, nao
paginado).

Ou seja, a partir do reconhecimento e esclarecimentos do que € o autismo,
ha maiores probabilidades de aumentarem o indice de diagnosticos. Mas, na
educacdo, por exemplo, ha ainda grandes desafios relacionados as criangas
autistas, pois muitas passam por discriminacao e dificuldades de aprendizagem em
sala de aula.

No entanto, atualmente, o aluno autista tem por garantia, previsto na Lei
Berenice Piana n°® 12.764/2012, o direito a um acompanhante especializado, desde
que se tenha a comprovacdo da necessidade. Este acompanhante deve ser
especializado em autismo, educagao inclusiva ou desenvolvimento infantil. Além
disto, o autista esta assegurado por inumeras leis, dentre elas esta a Lei n°
13.977/20, batizada como Romo Mion, com intuito de garantir uma Carteira de
Identificagdo da Pessoa com Transtorno do Espectro do Autista, sendo esta uma
Lei Federal, valida em todo territério brasileiro, para que se tenha facilidade na
garantia dos seus direitos basicos e essenciais.

Diante do exposto, é notdério o quanto existem leis que precisam ser
efetivadas, para que se tenha sucesso na educagédo e inclusdo de alunos com
autismo, o quanto se faz necessario que o professor e toda a comunidade escolar
reconheca os direitos dos alunos, para que se tenha oferta de uma educacéo com
melhor qualidade.

Ainda expondo sobre os TGD, e nao muito distante do autismo classico, é
destacado o Transtorno ou Sindrome do Asperger, transtorno este muito estudado
pelo médico vienense Hans Asperger, do qual surgiu o nome da Sindrome do
Asperger, e é classificada como um transtorno invasivo de desenvolvimento.

Criangas com o Asperger pode se destacar com uma inteligéncia normal e
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tipicamente apresentarem inteligéncia verbal maior do que a nao verbal;, porém,
apresentam dificuldades profundas nas relagdes sociais e semanticas.

De acordo com Teixeira (2006), é um transtorno de multiplas fungbes do
psiquismo, que afeta as areas do relacionamento interpessoal e da comunicagao.
Ou seja, a interagdo de quem possui esse transtorno se torna dificil, pois
demonstram pouca empatia, comportamento excéntrico, € inflexivel com
mudancas, entre outros fatores que dificulta o desenvolvimento. Portanto, se em
sala de aula ndo houver um bom direcionamento e conhecimento de praticas por
parte do professor, esse aluno apresentara consequentemente baixo rendimento
na aprendizagem, como também com o apoio familiar, que muito contribui para o
rendimento da aprendizagem.

Por conseguinte, destaca-se o Transtorno Desintegrativo da Infancia, muito
retratado por Theodore Heller, em 1908. Este transtorno é entendido como uma
perda dos limites do ego ou um amplo prejuizo, referindo a delirios, alucinagoes,
discurso desorganizado, ou seja, uma desordem mental. De acordo com Mcknna;
Gordon; Rapaport (1994) e Hollis (2000), os sintomas e caracteristicas do
Transtorno Desintegrativo da Infancia necessitam de observagdo e analise da
interagcao social, sendo extremamente inusitados os relatos em idade inferior a
cinco anos. Ou seja, a crianga podendo sofrer perda grave das habilidades do
brincar, da comunicacéao, socializagcao e motoras.

Por outro lado, tem-se o Transtorno do Desenvolvimento Global, sem outras
especificagdes, que muito se assemelha aos demais transtornos citados
anteriormente. Este TGD tem, como principais caracteristicas, os comportamentos
inflexiveis, intolerantes a mudanca e explosdo de raiva e birra quando sao
submetidos as mudancas de rotina, todas as caracteristicas afetando no
desenvolvimento e rendimento escolar. Semelhantemente, a Sindrome do Rett tem
suas caracteristicas destacadas pela perda de habilidades motoras, fala
comprometida, regressao de habilidades e crescimento demorado.

Desta forma, todos os TGD tém caracteristicas semelhantes quanto a
comunicagao, a interacado social, habilidades motoras e comportamentos restritos,
0 que pode desencadear as dificuldades no desenvolvimento e, por conseguinte,
no desempenho escolar do aluno com algum dos TGD citados. Nesse sentido,
Selvatici e Moura (2012, p. 02) ressaltam a necessidade da observacao desses
sujeitos para entender as diferengcas especificas de cada um e a buscar

adequacgdes, cabendo, entdo, a efetivacdo da inclusdo nas escolas, o olhar
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sensibilizado, as adaptagdes nas atividades, recursos de qualidade, para

possibilitar o desenvolvimento do aluno.

1.2.6 Altas habilidades

Segundo o autor Rodrigues (2006, p. 305), “a diferengca é, antes de mais
nada, uma construgcdo social historica e culturalmente situada”. Portanto, ha uma
grande diversidade em deficiéncias, transtornos e, entre eles, ressaltamos as Altas
Habilidades, cada um com suas especificidades, a fim de serem compreendidos e
auxiliados para seu desenvolvimento integral.

Ao tratarmos de alunos com Altas Habilidades, estes passaram a serem
inclusos na Educacio Especial, sendo mencionados na Declaracdo de Salamanca,
passando a ser necessario um contexto de renovacdao que atenda as diferengas
individuais dos alunos, proporcionando qualidade de educacdo a todos sem
distincdo. Além de estarem respaldados pela Declaragdo de Salamanca, estao,
também, amparados pela Lei Brasileira de Inclusao.

De acordo com a Resolugao CNE/CEB, n° 4/2009, que no seu artigo 4°:

[lI- Alunos com altas habilidades/superdotagéo: aqueles que apresentam um
potencial elevado e grande envolvimento com as areas do conhecimento
humano, isoladas ou combinadas: intelectual, lideranga, psicomotora, artes
e criatividade.

Ou seja, criangas com altas habilidades apresentam precocemente alguma
habilidade especifica desenvolvida em alguma area do conhecimento, por exemplo,
na matematica, na linguagem, esportes, leitura, entre outras. Sdo criangas que
apresentam facilidade de aprendizagem e desenvolvimento. Mas, para que haja
maior desempenho, € necessario motivacdo, ambiente educacional enriquecido.

Concomitante, O Ministério da Educacdo e do Desporto, na Publicacio
“Diretrizes Gerais para o Atendimento Educacional aos Alunos Portadores de Altas

Habilidades/Superdotacgéo e Talento”, traz a seguinte definigao:

Alta Habilidade refere-se aos comportamentos observados e/ou relatados
que confirmam a expressao de “tragcos consistentemente superiores” em
relacdo a uma média (por exemplo: idade, producdo, ou série escolar) em
qualquer campo do saber ou do fazer. Deve-se entender por “tragos” as
formas consistentes, ou seja, aquelas que permanecem com frequéncia e
duragao no repertério dos comportamentos da pessoa, de for-ma a poderem
ser registradas em épocas diferentes e situacbes semelhantes. Esses
educandos apresentam envolvimento com a tarefa, trago que se refere a
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comportamentos observaveis na demonstracdo de expressivo interesse,
motivagdo e empenho pessoal nas tarefas que realiza em diferentes areas,
e criatividade, trago que diz respeito a comportamentos criativos
observaveis no fazer e no pensar, expressados em diferentes formas:
gestual, plastica, teatral, matematica ou musical, entre outras (BRASIL,
MEC/SEESP, 1995, p. 13).

Com isso, percebemos que sao inumeras as caracteristicas de alunos com
altas habilidades, e que cada um apresenta jeito e personalidade diferente, podendo
ser distinguido em suas potencialidades.

Assim, é destacado na Lei n°® 8.069, em seu Art. 54, “V- acesso aos niveis
mais elevados do ensino, da pesquisa e da criagao artistica, segundo a capacidade
de cada um”, sendo preciso que se tenha observancia das peculiaridades e
atendimento especifico para que sejam valorizadas e reconhecidas as habilidades
desenvolvidas pelos alunos.

Além disto, nos Artigos 24 e 59 da LDB, respalda-se que os alunos com altas
habilidades concluam seus estudos em menos tempo, possibilitando maior
rendimento de tempo para avancar, mas isso tudo respeitando seu ritmo de
aprendizagem. Essa aceleragao objetiva que o ritmo das potencialidades dos alunos
com altas habilidades seja ajustado, oferecendo desafios escolares para o seu
desenvolvimento, sendo essas aceleragbes embasadas na Legislagcdo Brasileira,

organizados mediante os procedimentos e registros dos avangos dos alunos.

1.2.7 Superdotacao

A superdotacdo possui suas peculiaridades que distinguem das Altas
Habilidades, os superdotados, assim chamados, diferem os seus interesses, estilos
de aprendizagem, niveis de motivacdo, de autoconceito e caracteristicas de
personalidade. Estdo amparados por inumeras leis, por exemplo, a lei n° 13.234,
quem tem por objetivo a identificacdo, o cadastramento e o atendimento, na
educacao basica e na educagao superior, de alunos com altas habilidades ou
superdotacao.

No entanto, muitas vezes a superdotacdo € confundida e considerada como
Altas Habilidades, e vice-versa. No entanto, ambas possuem suas diferencas,
podendo ser apresentadas em diferentes momentos. Winner (1998, p. 247-248)

escreve que:
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As criangas superdotadas ndo sdo apenas mais rapidas do que as criangas
normais, mas sao também diferentes. Porque requerem apoio estruturado
minimo, porque fazem descobertas sozinhas e inventam novas formas de
entender e porque tém tamanha furia por dominar, elas sao diferentes das
criangas que apenas trabalharam com afinco extremo.

Dialogando com o que foi citado anteriormente, o autor Renzulli (1986, p. 76)
ressalta sobre os comportamentos dos superdotados, e aponta que estdo “‘em
algumas pessoas, em determinados momentos e sob determinadas circunstancias”,
ou seja, para este autor, a superdotacdo nao € algo unico, pré-determinado, e
fatores individuais e ambientais devem ser levados em consideracgao.

Diante disto, é notério o quanto é preciso que os professores e profissionais
que irao acompanhar criangas superdotadas, estejam preparados para alcangarem
melhores desempenhos, para que sejam efetivados os direitos com qualidade,
observando as peculiaridades de cada individuo superdotado, planejando

estratégias que suprimam os desafios para o avancgo destes educandos.
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2 EDUCAGAO INCLUSIVAE LEGISLAGAO NO BRASIL

Ao longo da historia da Educagéo, em varios paises, os estudos e debates
voltados para o processo de inclusdo das Pessoas com Deficiéncia (PCD) vém
despertando interesse da comunidade académica, com mais énfase a partir da
ultima década do século XX, com objetivo de analisar informagdes, dados de
pesquisas que sejam relevantes e que venham contribuir significativamente para a
construcao de sistemas educacionais inclusivos, que viabilizem a promoc¢ao da
inclusdo social de alunos com deficiéncia ou NEE (Necessidades Educacionais
Especificas).

A trajetéria da educagao no Brasil € marcada por uma segregacao de alunos,
classificando-os em “normais” e “anormais” (KASSAR, 2011). Quando tratamos da
Educagao Especial numa perspectiva inclusiva, percebemos que esta ainda ¢ um
movimento recente. Homem (2019) destaca que, no século XVII, “os portadores de
deficiéncia”, expressao utilizada na época para pessoas com deficiéncia, estava
relacionada ao misticismo e ocultismo. Ao final do século XIX, termos excludentes,
como “Pedagogia dos anormais” ainda eram empregados.

Historicamente, as pessoas com necessidades especiais foram excluidas do
convivio social, vistas como seres defeituosos e indignos da educagdo escolar.
Muitos foram mortos ou excluidos da sociedade por serem visto como incapazes
(COSTA, MACIEL E MIGUEL, et al 2016).

Diante de um cenario de muitas lutas e a partir do reconhecimento das
pessoas com deficiéncias como cidaddos com direitos, surgem as instituicbes
especificas para este publico. A grande maioria desses centros de reabilitagcdo eram
estabelecimentos filantropicos e religiosos. Somente no século XX, com o paradigma
da integracéo, que podemos visualizar as primeiras politicas publicas e insergédo das
pessoas com deficiéncia na escola de ensino regular (COSTA, MACIEL E MIGUEL,
2016).

Uchbéa e Chacon (2022), discorrendo sobre esta tematica, enfatizam que
homogeneizagdo e normalizagdao de perfis, de pessoas que tém ou nao direito ao
sistema educacional, gera ainda mais uma espécie de segregacido. Fato que
reafirma, ainda mais, uma negagao ao que € distinto e diferente. “O resultado desse
movimento é ainda mais exclusdo, ou seja, a injustica social-escolar-curricular’
(UCHOA e CHACON, 2022, p. 5).
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Sobre essa marginalizacdo das pessoas com deficiéncias no sistema

educacional brasileiro, Kassar (2011, p. 62) reforga que,

No Brasil, o atendimento educacional direcionado as pessoas com
deficiéncias foi construido separadamente da educagdo oferecida a
populagao que nao apresentava diferengas ou caracteristicas explicitas que
a caracterizasse como “anormal’. Dessa forma, a educagdo especial
constituiu-se como um campo de atuagdo especifico, muitas vezes, sem
interlocugdo com a educagdo comum. Esta separagao materializou-se na
existéncia de um sistema paralelo de ensino, de modo que o atendimento
de alunos com deficiéncia ocorreu de modo incisivo em locais separados de
outros alunos”.

Nesta perspectiva, a Constituicdo de 1988 tem um papel importante e
decisivo na garantia de direitos basicos, tratando a educagcdo como um direito de
todos e dever do Estado. No artigo 208, inciso Ill (BRASIL, 1988), garante
“atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino”.

Na década de 1990, movimentos internacionais ganharam for¢ca e
documentos foram elaborados a exemplo da Declaracdo Mundial sobre Educagao
para Todos (Conferéncia de Jomtien — 1990), dando maior visibilidade a
necessidade de a Educacgao Especial integrar a Educagdo comum, com objetivo de

garantir uma educacéao para todos:

As necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras de
deficiéncias requerem atencdo especial. E preciso tomar medidas que
garantam a igualdade de acesso a educac&o aos portadores de todo e
qualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante do sistema educativo
(DECLARACAO MUNDIAL SOBRE EDUCACAO PARA TODOS. Art.3,
1990).

As normatizagdes relacionadas as questdes inerentes a Educacédo Especial
vém assegurar o direito a uma Educagdo de qualidade para todos. Nessa
perspectiva, exige-se um olhar diferenciado, requerendo-se uma série de mudangas
estruturais e culturais da escola para que todo o aluno com necessidades educativas
especifica (NEE) possam ser atendidos em suas especificidades, como assegura a
resolugdo CNE/CEB n. 02/2001 no Art. 2°,

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as
escolas organizar-se para o atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as condigbes necessarias para uma
educacao de qualidade para todos (BRASIL, 2001, p.1).
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Historicamente, esse acesso a educagao publica foi privilégio de uma
pequena parcela da sociedade, a educacao formal sempre esteve imbuida de
valores que segregam e contribuem para a permanéncia do abismo social existente,
uma vez que nao se possibilita o acesso, com equidade, das pessoas com
deficiéncia a escola regular.

Nessa perspectiva, a partir do momento em que a Educacgao Especial passou
a ser assegurada legalmente pela LDB: “§1° Havera, quando necessario, servigos de
apoio especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades da clientela
de educacao especial” (BRASIL, 1996, p.40), o que reforgou 0 compromisso de
oferecer uma educacéio de qualidade para todos.

Resende Filho et al (2009, p. 80) enfatiza a importancia de se distinguir os
conceitos de Educacao Inclusiva e da Educagao Especial. Elas se diferem, pois,
“‘Enquanto o publico alvo da Educagao Inclusiva engloba todas as pessoas, sem
excegdo, a Educacado Especial abrange apenas aquelas pessoas que possuem
algum tipo de deficiéncia [...].” Torna-se essencial e imprescindivel que ambas n&o
sejam confundidas. Enquanto uma encaixa-se como modalidade de ensino, a outra

se configura como “um paradigma educacional fundamentado na concepcéo de
direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenga como valores indissociaveis”
(BRASIL, 2008, p. 5).

A respeito da Educacéo Inclusiva e para que ela transcorra na pratica, Rozek
(2009) enfatiza que a escola se torne necessaria, enquanto instituicdo que esteja
adaptada a todos os alunos, principalmente, aos alunos com deficiéncia. S6 dessa
forma, poderemos falar e vivenciar a educacgao inclusiva, pois, “A inclusao se coloca
como um movimento/processo ético, parte do principio democratico de educacgéao
para todos” (ROZEK, 2009, p. 175).

Embora o sistema educacional inclusivo esteja garantido por Lei, percebemos
que as mudangas na parte arquitetdnica, curricular e metodoldgica né&o
aconteceram/acontecem na maioria das escolas brasileiras, o que causa
divergéncias entre o que esta assegurado por Lei e o que acontece, de fato, no
interior das escolas publicas do pais.

Sobre essa questao, Ziesmann (2018, p. 21) afirma que:

A abertura das escolas em relagdo ao seu espago arquitetbnico e
organizacional, contudo, n&o veio acompanhada de transformagdes
capazes de auxiliar suficientemente as transformagdes das formas de
organizagdo, funcionamento e gestdo do ensino e da aprendizagem,
especialmente quando se trata da inclusdo de estudantes com deficiéncia
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nas salas do ensino regular. Pode-se afirmar, inclusive, que a ideia de
inclusdo educacional, que esta regulamentada em leis e em propostas de
politicas publicas, esta longe de se concretizar em praticas educativas no
interior dos sistemas de ensino.

Consequentemente a escola acaba nao oferecendo uma educacgao inclusiva
de qualidade aos alunos com deficiéncia ou NEE (Necessidades Educacionais
Especificas) que respeite e contemple as necessidades e especificidades dos
mesmos, pois, mais do que ter direito ao acesso a escola regular, esses educandos
precisam ter garantia da permanéncia de qualidade na escola, de condi¢des
adequadas para avangarem no processo escolarizacdo, sem sofrer nenhum tipo de
prejuizo ou discriminagéo por causa da sua deficiéncia.

A inclusdo vem sendo debatida no ambito de todas as areas sociais. Garantir
0 acesso dos alunos com deficiéncia tem sido um dos grandes desafios para os que
defendem uma escola para todos. Em meio as lutas, muitas conquistas vém sendo
garantidas e asseguradas por Leis. Nesta perspectiva, em 5 de julho de 2015, foi
Instituida a Lei N° 13.146, Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia

(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). O art. 1° da lei de inclusdo expressa que:

Art. 1° E instituida a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), destinada a assegurar e a promover,
em condigbes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades
fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e
cidadania (BRASIL, 2015).

Esse conjunto de leis tem, por finalidade, diminuir as barreiras que dificultam
a insercao das pessoas com deficiéncia na sociedade, além de promover a equidade
entre todas as pessoas, desenvolver debates de conscientizacdo sobre a
necessidade da efetivacdo de direitos das pessoas com deficiéncia e,
consequentemente, extinguir qualquer ato de preconceito ou excluséo social.

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia dispde em seu

capitulo IV do direito a educagao:

Art. 27. A educagédo constitui direito da pessoa com deficiéncia,
assegurados no sistema educacional inclusivo em todos os niveis e
aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcangcar o maximo
desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais,
intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem (BRASIL, 1996).

E isso que a lei determina com relacdo & educacdo, que a escola seja esse

espago de multiplas possibilidades para se construir conhecimento, em que os
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alunos com deficiéncia ou Necessidades Educacionais Especificas (NEE) tenham
acesso a uma Educacdo que respeite e atenda suas especificidades, que viabilize
um ensino com equidade, para que esses alunos possam avancar de acordo com
suas potencialidades.

Uchba e Chacon (2022), ao abordarem a Educacao Inclusiva e Educagao
Especial numa perspectiva inclusiva, discorrem sobre uma uniformizagao e criagao
de uma “Educagao Outra”, que seria justamente direcionada para reconhecimento
das diversidades existentes no contexto educacional e democratizacido escolar,
sendo indispensaveis fatores como o respeito, valorizagdo e alteridade. “[...] a
inclusdo traz como eixo norteador a legitimagédo da diferengca em uma mesma sala
de aula para que o aluno com deficiéncia tenha acesso ao conhecimento, trata-se do
sentido de uma “Educagao Outra” (IDEM, 2022, p. 9)”.

Quando nos debrugamos sobre estudos que abordam a trajetéria da
educacao para pessoas com deficiéncia no Brasil e no mundo, constatamos que a
exclusdo escolar sempre esteve presente das mais perversas maneiras. Por muito
tempo, as pessoas com deficiéncia foram segregadas, rotuladas de incapazes e
estigmatizadas pela sociedade. No entanto, a organizagdo dos que acreditam na
inclusdo, os debates acerca da educacdo para as pessoas com deficiéncia,
acabaram conquistando o direito de as pessoas com deficiéncia terem acesso ao
sistema regular de ensino. Ainda, precisamos avangar em diversos aspectos, mas é

possivel visualizarmos os grandes avancgos conquistados.

2.1AS CONTRIBUIGOES DA LDB PARA A EDUCACAO INCLUSIVA

A partir da década de 1990, as Politicas educacionais direcionadas a
Educacao Especial tiveram maior énfase no Brasil, apds receber fortes influéncias
das politicas internacionais. A partir da promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo Nacional — LDB, n. 9.394 de 1996, foram assegurados investimentos
publicos para a Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva.

A LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional) contém um capitulo
exclusivo para a Educacéo Especial, em que reitera-se o direito a educagao publica

e gratuita das pessoas com deficiéncia frequentarem a rede regular de ensino:
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Art. 58. Entende-se por educacio especial, para os efeitos desta Lei, a

modalidade de educacido escolar oferecida preferencialmente na rede

regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do

28)senvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo (BRASIL, 1996, p.

O artigo 59 da LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional) vem

assegurar aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e

altas habilidades ou superdotagado, o direito a educacédo especial, de fato, pois o

mesmo determina um conjunto de normas que devem ser aplicadas para que haja

inclusdo dos mesmos, uma vez que orienta e determina que instituicbes de ensino

regular ofertem profissionais especializados e servicos adaptados quando

necessario for, para atender as especificidades dos educandos com Necessidades

Educacionais Especificas (NEE). Sendo assim, surge, gradativamente, uma nova

visao a respeito do ensino para pessoas com deficiéncia e da intitulada Educacao
Especial.

Como assegura a Lei em seu Artigo 59:

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao:

| — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagcéo
especifica, para atender as suas necessidades;

Il — terminalidade especifica para aqueles que nao puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o programa
escolar para os superdotados;

Il — professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns.
(BRASIL, 1996, p.40-41).

A Constituicdo Federal assegura “a igualdade de condicbes de acesso e
permanéncia na escola” (art.206, inciso 1), por ser um direto garantido na Lei maior
do pais, qualquer cidadao brasileiro tem direito de ser incluido ao ensino regular, no
entanto, a Constituicdo Federal nao especifica detalhadamente o publico alvo.

Sendo assim, as defini¢gdes explicitas no (art. 59, incisos |, Il e Ill) da LDB (Lei
de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional) acaba com as dubias interpretagdes
em relacdo a Educacido Especial, evitando possiveis transgressées no cenario
educacional brasileiro, e reafirmando o direito das pessoas com deficiéncia integrar

o Sistema de Ensino Regular, sem segregacao ou estigmas.
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2.2 DECLARAGAO DE SALAMANCA

O processo historico enfrentado pelos individuos com deficiéncia ao longo da
histéria da humanidade sempre foi marcado por lutas contra a segregagcao e
discriminagdo social, por ndo atender o padrao de normalidade imposto pela
sociedade. Tais individuos ndo eram respeitados, eram considerados incapazes de
conviver e aprender junto com as pessoas “normais”; sendo assim, ndo tinham
direito de frequentar as escolas regulares.

O éxito alcangado no ambito do processo da Educagado inclusiva foi um
processo longo e demorado, fazer com que autoridades mundiais percebessem que
as pessoas com deficiéncia necessitam de respeito, igualdade no acesso a
educacao e ao trabalho ndo foi uma tarefa facil. Nesse sentido, foram criadas leis
para garantir politicas publicas educacionais voltadas para educagado das pessoas
com deficiéncia, antes consideradas incapazes, com objetivo de garantir as
condi¢cbes necessarias para o desenvolvimento dos mesmos independentemente
das suas necessidades.

Seguindo os ideais da Declaragao Universal dos Direitos do Homem (1948),
que declara o direito a educacdo de todos os individuos, a Declaracdo de
Salamanca (1994), construida a partir de debates com a participagdo de noventa e
dois paises e vinte e cinco organizagdes internacionais, orienta que todas as escolas
devem oferecer educagao para todos. Esses debates internacionais instigaram o
surgimento de Politicas Publicas educacionais voltadas para a educagdo das
criangcas e jovens com necessidades educativas especiais; sendo assim,
evidenciamos seu importante papel no cenario da educagdo mundial, como esta

proposto em um dos seus principios norteadores:

As escolas devem se ajustar a todas as criangas, independentemente das
suas condi¢des fisicas, sociais, linguisticas ou outras. Neste conceito, terao
de incluir-se criangas com deficiéncia ou sobredotados, criancas da rua ou
criangas que trabalham, criangas de populagdes remotas ou ndémadas,
criangas de minorias linguisticas, étnicas ou culturais e criangas de areas ou
grupos desfavorecidos ou marginais (DECLARACAO DE SALAMANCA,
1994, p. 6).

De acordo com as orientacbes discutidas, propostas e proclamadas na

Declaragao de Salamanca:

As criangcas e jovens com necessidades educativas especiais devem ter
acesso as escolas regulares, que a elas se devem adequar através duma
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pedagogia centrada na crianga, capaz de ir ao encontro destas
necessidades (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994).

Nessa perspectiva, discutir sobre as contribuicbes da Declaragdo de
Salamanca (1994) para uma educagao especial, na perspectiva de uma educagéo
inclusiva para todos, na integragdo dos alunos com Necessidades Educativas
Especificas no sistema regular de ensino é criar a possibilidade de aprofundar-se
nos estudos na area da inclusdo, construir a possibilidade de disponibilizar
informacdes baseadas em leis, em normativas legais que asseguram uma escola
para todos. Isso € uma reflexdo sobre a necessidade de inovacéo e/ou ruptura com
praticas pedagdgicas e rotinas educativas tradicionais, acreditando na construgao de
uma sociedade mais democratica e na redugdo da exclusdo social das pessoas
consideradas anormais.

A Declaragdo de Salamanca (1994) teve incumbéncia de mencionar que o
enquadramento da ag¢ao servira como um parametro para nortear politicas publicas
voltadas para a Educacgéo Especial, com o objetivo de desenvolver um trabalho de
forma inclusiva para se alcangcar uma educacdo de qualidade e para todos.
Entretanto, sempre que necessario, alteragdes precisam ser realizadas, pois cada
instituicdo escolar constitui-se numa realidade diferente, o que pressupde também

problemas diferentes, especificos de cada contexto educacional e social.

Pretende-se que este Enquadramento da Acgdo constitua um guia geral
para o planeamento da actuagdo no campo das necessidades educativas
especiais. Contudo, como nao pode, evidentemente, ter em consideragao a
vasta variedade de situacdes existentes nas varias regibes e paises do
mundo, deve, portanto, ser adaptado as diferentes exigéncias e
circunstancias locais. Para que seja eficaz, tera de complementar-se por
planos de acgao locais, inspirados pela vontade politica e popular de atingir
a educacao para todos (SALAMANCA, 1994, p.14).

A Declaragcdo Universal dos Direitos Humanos (1948) assegura o direito de
todas as criangas terem acesso a educagao, bem como os debates de estudiosos e
de pessoas que desejam uma sociedade mais justa, declaracbes como a de
Salamanca (1994) que oferece um ordenamento de agdées buscando promover uma
educacao para todos. Tendo em vista uma perspectiva inclusivista que considera a
escola como espaco capaz de combater praticas discriminatorias que permeiam a
sociedade, de construir um espirito colaborativo em que as diferengas sejam

respeitadas garantindo a dignidade de todos os seres humanos.
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O mérito destas escolas nao consiste somente no facto de serem capazes
de proporcionar uma educacido de qualidade a todas as criangas; a sua
existéncia constitui um passo crucial na ajuda da modificacdo das atitudes
discriminatérias e na criagdo de sociedades acolhedoras e inclusivas
(SALAMANCA, 1994, p. 6).

Nesse sentido, a Declaragdo de Salamanca (1994) destaca novas
concepgdes sobre educagdo de alunos com deficiéncia ou NEE (Necessidades
Educativas Especificas), e orienta sobre a importancia de adotar praticas
pedagogicas flexiveis que possam atender as especificidades de cada sujeito
independentemente da necessidade que o0 mesmo apresente isso, se faz necessario
para que O processo de ensino-aprendizagem consiga 0 sucesso e a integragao
desejada, mas deixa bem claro que essa nao é tarefa apenas do professor.

Dessa forma, é imprescindivel um trabalho em equipe com a participagao de
todos que fazem parte da instituigdo de ensino, do grupo familiar e até os préprios
colegas de turma, que possam contribuir no processo de integragao, socializagao, e
de um novo modelo de escola, como também, uma busca por meios que

possibilitem uma inovag&o nas praticas pedagogicas.

O sucesso das escolas inclusivas que favorecem um ambiente propicio a
igualdade de oportunidades e a plena participagao depende dum esforgo
concertado, ndo s6 dos professores e do pessoal escolar, mas também dos
alunos, pais e voluntarios (SALAMANCA, 1994, p. 11).

Os principios defendidos pela Declaragdo de Salamanca exigem, das
escolas, planejamento pedagdgico de corresponsabilidade, sistematizagéo, reflexao
e participagcdo das pessoas envolvidas no processo educativo. Nesse sentido, €
necessario que os docentes desenvolvam praticas pedagdgicas interdisciplinares
que venham a favorecer as potencialidades dos discentes, a construcdo de novos
conhecimentos sobre si e sobre o contexto em que esta inserido, como também, a
integracdo dos mesmos no sistema de ensino na perspectiva do rompimento com os
modelos ditos tradicionais e excludentes.

E importante ressaltar que a escola que trabalha numa perspectiva inclusiva
precisa realizar adequagdes curriculares, orientar os professores sobre os conteudos
e 0s métodos avaliativos adotados durante o processo de ensino-aprendizagem,
dando condi¢des de igualdade, especialmente, aos alunos que apresentem alguma
deficiéncia ou necessidade educacional especifica, para que os mesmos sintam-se

motivados a permanecer no ambiente escolar.
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As adaptagbes curriculares e metodoldgicas sao fundamentais para
desenvolver a aprendizagem. Isso nao significa facilitar as atividades desse pubilico,
mas sim, valorizar os avancos obtidos no decorrer do processo ensino-
aprendizagem independentemente das realidades existenciais, psiquicas, fisicas,

culturais e politicas.

As criangas com necessidades especiais devem receber apoio pedagdgico
suplementar no contexto do curriculo regular e ndo um curriculum diferente.
O principio orientador sera o de fornecer a todas a mesma educacao,
proporcionando assisténcia e os apoios suplementares aos que deles
necessitem” (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p. 22).

Desta maneira, percebemos que a Declaracdo de Salamanca propoe
igualdade de direitos para todos os alunos no que se refere a educacao publica de
qualidade, pois, na maioria das vezes, adentrar os muros da escola e estar na sala
de aula da escola regular ndo é garantia de aprendizagem. Portanto, se faz
necessario aprender a ouvir esses alunos, saber quais os seus interesses, conhecer
suas habilidades e potencialidades; acima de tudo, € preciso existir empatia de
todos os profissionais da instituicdo, realizando as adaptag¢des curriculares para
promover a equidade entre todos os educandos.

Um dos principios inclusivos assegurados pela Declaracdo de Salamanca
(1994) orienta que as criancas com deficiéncia devem receber suporte de
profissionais capacitados para poder obter um melhor desempenho dentro do
processo ensino-aprendizagem, e enfatiza que esse suporte pode ser oferecido

dentro da sala regular e/ou fora dela.

Para as criangas com necessidades educativas especiais, devem garantir-
se diferentes formas de apoio, desde uma ajuda minima na classe regular
até a programas de compensagdo educativa no ambito da escola,
estendendo-se, sempre que necessario, ao apoio prestado por professores
especializados e por pessoal externo (DECLARACAO DE SALAMANCA, p.
22).

Nessa perspectiva, € primordial que os professores de uma instituicdo que se
propde a desenvolver um trabalho voltado para educacéo inclusiva acreditem nas
potencialidades dos seus alunos, criando oportunidades para que 0os mesmos se
desenvolvam com garantia de aprendizagem, aceitando a condigdo de cada
educando, valorizando os conhecimentos e aprendizagens, de forma que venham
contribuir, de maneira significativa e eficaz, para a integragdo e emancipagao dos

mesmos no ambito escolar e da sociedade.
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Segundo Sassaki (2004, p. 2)

Uma escola comum sé se torna inclusiva depois que se reestruturou para
atender a diversidade do novo alunado em termos de necessidades
especiais (ndo s6 as decorrentes de deficiéncia fisica, mental, visual,
auditiva ou multipla, como também aquelas resultantes de outras condigbes
atipicas), em termos de estilos e habilidades de aprendizagem dos alunos e
em todos os outros requisitos do principio da inclusdo, conforme
estabelecido no documento, ‘A declaracdo de Salamanca e o Plano de Agao
para Educacao de Necessidades Especiais’.

A escola necessita desenvolver um trabalho coletivo que venha contribuir
para ressignificagdo do espacgo fisico, do curriculo e das praticas pedagdgicas.
Quando essas mudangas acontecem nos ambientes fisicos e/ou sociais,
consequentemente, ocorrem mudancgas atitudinais e comportamentais, € nessa
otica, a escola torna-se um espaco adequado para descontruir preconceitos e
estigmas existentes contra as pessoas com deficiéncia. Para tanto, € preciso
entender os interesses e necessidades dos alunos.

Sabemos que criar esse ambiente inclusivo ndo se constitui numa tarefa facil,
mas possivel, desde que oportunidades de ser e estar de forma participativa sejam
viabilizadas, bem como o acessos e valorizagdo dos sujeitos independentemente
das suas especificidades, tudo isso € essencial para promover integragdo, melhoria
da qualidade do ensino aprendizagem, motivagao dos alunos e professores.

Na sua escrita, a Declaracdo de Salamanca (1994) destaca a importancia do
papel do gestor escolar, durante o processo da educagao para todos, uma vez que o
gestor precisa desenvolver estratégias para articular os diversos profissionais da
instituicdo no sentido de fomentar o respeito ao outro, sociabilidade que permita e
valorize as mais diversas formas de convivéncia, primicias essenciais para a

melhoria da pratica educativa e social.

Os diretores das escolas tém uma responsabilidade especial na promogéao
de atitudes positivas por parte de toda a comunidade educativa e na
colaboracgéo eficaz entre os professores regulares e o pessoal de apoio. A
organizacdo do apoio, assim como o papel especifico que devera ser
desempenhado por cada um dos varios elementos envolvidos no processo
pedagoégico, devem ser decididos através da consulta e da negociacao
(DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p. 22).

Quando pensamos em um mundo inclusivo, numa educagao para todos,
devemos levar em consideragdo que nem todas as pessoas tém as mesmas

condicbes e oportunidades de acesso a escola, percebemos que a sociedade

delimita um padrédo de normalidade, exige competéncias que nem todos podem
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atender da mesma forma, dificultando a participagdo desses sujeitos na sociedade
na qual estdo inseridos.

Por muito tempo, a educacido publica atendeu apenas aos interesses das
elites e dos sujeitos ditos normais. Pessoas deficientes, negras, pobres e miseraveis
sempre estiveram a margem da educagdo, o que nos faz compreender tantas
desigualdades sociais e econémicas.

Desse modo, compreendemos que a falta de acesso a educacado gerou
consequéncias devastadoras para a sociedade como um todo, dentre elas, o
analfabetismo de jovens e adultos. Entretanto a educagao para todos no contexto
inclusivista tem objetivo de incluir estas pessoas, criar condigbes de acesso e
permanéncia no espago escolar, garantir atendimento especializado para atender as
necessidades e especificidades dos educandos, possibilitando a aprendizagem de
todos com dignidade.

A Declaragao de Salamanca (1994) menciona que pessoas adultas também
precisam ter acesso a uma educacgao inclusiva e igualitaria, pois uma sociedade nao
pode ser considerada justa enquanto todos os cidaddos nao tém seus direitos

garantidos na constituigao Federal respeitados. Nesse sentido, ela orienta que:

Deve ser dada atengdo especial a programagdo e desenvolvimento da
educacdo de adultos e da educagdo permanente das pessoas com
deficiéncia, as quais terao prioridade no acesso a estes programas. Devem
elaborar-se também cursos especiais para satisfazer as necessidades dos
diferentes grupos de adultos com deficiéncia (DECLARACAO DE
SALAMANCA,1994, p. 38).

Mediante o exposto, compreendemos que a Declaragdo de Salamanca (1994)
assegura principios e diretrizes importantes que servem para nortear a educagao no
Brasil e no mundo, abordando uma perspectiva de educagéao inclusiva e para todos.
No entanto, se faz necessario que o0s governos criem politicas publicas de
investimentos voltadas para a inclusao.

Desse modo, entendemos que uma nacdo justa e democratica deve
preocupar-se com a situagao social dos que vivem desfavorecidos socialmente,
educacionalmente e financeiramente. E necessario que tenhamos consciéncia que a
escola pode contribuir efetivamente para constru¢gdo de um novo modelo de
sociedade, mais justa e mais solidaria, onde exista inclusdo, respeito as diferengas

ao invés da exclusio e/ou preconceito.
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3 PRATICAS PEDAGOGICAS NA PERSPECTIVA DA EDUCAGAO INCLUSIVA

Desenvolver uma pratica pedagdgica na conjuntura atual tornou-se um
grande desafio para todos os educadores. A sociedade global vem passando por
inumeras mudangas numa velocidade nunca vista, pressupomos que iSso seja em
consequéncia dos grandes avangos tecnolégicos. Diariamente, somos
bombardeados por informagdes de diferentes areas sociais, nas relagbes
interpessoais estabelecidas no ambiente familiar, no trabalho e no meio social onde
estamos inseridos e, até mesmo, na relagao intrapessoal.

Todas essas inovagdes contribuiram e/ou contribuem para um novo modelo
de educacao que passou a exigir profissionais mais capacitados e qualificados para
desenvolver praticas pedagdgicas mediadoras na construgdo do conhecimento, de
maneira que proporcionem aos alunos construirem conhecimento, compreenderem
saberes e conteudos escolares em interagdo com o outro, € ndo sejam apenas
receptores passivos. Sendo assim, a pratica pedagogica adotada pelo professor
precisa atender as exigéncias sociais e as necessidades dos educandos. Nessa
perspectiva, € constantemente questionada e reformulada a partir das
especificidades dos alunos.

Diante da proposta de uma educacao na perspectiva inclusiva que vem sendo
implementada no Brasil desde o final da década de 1990, por meio de politicas
publicas voltadas para as pessoas com deficiéncia, € imprescindivel que o professor
tenha uma pratica pedagogica reflexiva, flexivel e comprometida com a melhoria da
qualidade do processo ensino-aprendizagem, uma vez que a inclusdo das pessoas
com deficiéncia no ambito da escola regular tem contribuido para o enriquecido as
relacbes pessoais e, consequentemente, para o processo formativo dos proprios
professores, pois 0s mesmo reconhecem a necessidade de se aperfeicoarem para
poder adotar novas metodologias que venham atender as especificidades dos
alunos com NEE (Necessidade Educativa Especifica).

No entanto, entendemos que nao é tarefa facil discorrer sobre a atuacao
pedagogica do professor no contexto educacional atual, pois a mesma esta imbuida
de valores que foram e estdo sendo construidos a partir das vivéncias de cada um,
das articulagdes de diferentes aspectos interpessoais construidos no meio em que
estd inserido, dentre eles: politicas publicas, programas de formacgao, planejamento
e as proprias concepgdes teodrico-metodoldgicas que cada profissional adota em

suas praticas pedagogicas no ambito da sala de aula.
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Nessa perspectiva, compreendemos que as praticas pedagogicas
desenvolvidas, atualmente, no ambito das escolas brasileiras, precisam mais do que
nunca se adequar a realidade da sua clientela, o que podemos afirmar ndo ser uma
tarefa facil. Sendo assim, a flexibilizacdo curricular precisa acontecer sempre
qguando necessario, para atender as especificidades dos alunos.

No cotidiano escolar, a gestdo democratica e processos participativos sao
elementos fundamentais para repensar a pratica pedagdgica. Para tanto, se faz
necessaria a mudanga de paradigmas dentro do ambiente escolar, bem como um
trabalho em equipe para reorganizagao e apoio ao trabalho do professor.

Veiga (1992, p. 16), em sua obra “A pratica Pedagdgica do professor de

Didatica”, compreende:

A prética pedagogica como uma pratica social orientada por obijetivos,
finalidades e conhecimentos, e inserida no contexto da pratica social. A
pratica pedagdgica é uma dimensado da pratica social que pressupde a
relacao teoria-pratica, e é essencialmente nosso dever, como educadores, a
busca de condi¢des necessarias a sua realizagao.

Sendo assim, pressupomos que a pratica pedagogica se constitui numa
pratica que vai além do ato de ensinar, uma vez que é formada por uma gama de
fatores socioculturais que influenciam o professor na tomada de decisdes, na
escolha dos recursos metodologicos e no fazer pedagdgico no ambito da sala de
aula, o que constitui-se numa pratica que ultrapassa os muros da instituicao escolar,
envolvendo, assim, outras esferas sociais e politicas inerentes a dindmica das
relagdes sociais que, consequentemente, corroboram para as transformacgdes na

vida dos sujeitos envolvidos no processo ensino-aprendizagem.

3.1 ASPECTOS FORMATIVOS DA PRATICA PEDAGOGICA

Na atualidade, sdo muitos os debates sobre a docéncia, a baixa motivacao
dos professores e 0s aspectos formativos da pratica pedagdgica, que se apresentam
como temas fundamentais dentro do sistema educacional brasileiro ndo se trata de
atribuir aos professores a responsabilidade do sucesso ou do fracasso escolar, mas
compreender a importancia de politicas publicas voltadas para a formagao
continuada desses profissionais da educacao, haja vista a necessidade de novas

praticas para atender as demandas de um mundo plural em constante mudancas.
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Diante disso, é imprescindivel o professor refletir sobre sua pratica docente,
fator absolutamente determinante para romper com um ensino tradicional, instigar

praticas inovadoras. De acordo com Freire (1998, p. 22):

A pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve o movimento
dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer. O saber que a
pratica docente espontdnea ou quase espontdnea, "desarmada",
indiscutivelmente produz é um saber ingénuo, um saber de experiéncia
feito, a que falta a rigorosidade metddica que caracteriza a curiosidade
epistemoldgica do sujeito.

Abordamos os aspectos formativos da pratica docente a luz dos autores
Noévoa (2019), Freire (1996) e Delors (1996), que serviram como aporte tedrico para
fundamentar e compreender as discussdes sobre aspectos da pratica pedagdgica
diante da conjuntura real, que exige uma educagéao inclusiva, transformadora e para
todos. De acordo com Freire (1996), “E pensando criticamente a pratica de hoje ou
de ontem que se pode melhorar a préxima pratica”. Nesse sentido, percebemos que
estamos vivenciando um momento de transformagcdo no ambito educacional, onde
necessitamos de professores dispostos, empolgados para apreender, para inovar
praticas pedagdgicas e romper com a pratica tradicional.

Assim, discorrer sobre os aspectos formativos da pratica pedagogica traz
grande responsabilidade, tendo em vista as mudangas pelas quais a sociedade e,
consequentemente, a escola vem passando nas Ultimas décadas. E notério que a
sociedade mudou e continua a mudar rapidamente, com isso a necessidade de se
construir novas praticas pedagogicas voltadas para atender as necessidades dos
educandos, sendo a formagao continuada indispensavel para adquirir embasamento
tedrico e realizar as mudangas necessarias dentro do ambiente escolar. Névoa

(2019, p. 10) considera que:

Esta nova construgao pedagodgica precisa de professores empenhados num
trabalho em equipe e numa reflexdo conjunta. E aqui que entra a formag&o
continuada, um dos espagos mais importantes para promover esta realidade
partilhada.

E importante destacar que os aspectos formativos para pratica pedagdgica
sao complexos e dinamicos, que perpassam por vivéncias pessoais, sociais, por
questdes de valores adquiridos ao longo da vida e/ou nas praticas desenvolvidas. E
um processo que nao acontece no individualismo, mas que exige interagdo com

outros sujeitos, reflexdes sobre acgdes individuais e/ou coletivas para que as
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mudancas venham acontecer no ambiente escolar. Desse modo, se faz necessario
um trabalho coletivo com objetivo de elaborar agdes e estratégias direcionadas para
todo o grupo social que integra o espaco de ensino.

Pois, como ressalta Novoa (2019, p. 11):

A metamorfose da escola acontece sempre que os professores se juntam
em coletivo para pensarem o trabalho, para construirem praticas
pedagogicas diferentes, para responderem aos desafios colocados pelo fim
do modelo escolar.

Nessa perspectiva, o professor precisa estar em constante aperfeicoamento
no intuito de melhorar sua pratica para atender as necessidades dos educandos, as
exigéncias que se impdem na atualidade. O relatério da UNESCO intitulado
“‘Educacéao: um tesouro a descobrir”, organizado por Jacques Delors (1996), aborda
a importancia da educacdo para desenvolvimento da sociedade, bem com a
importancia da formagao docente. Nesse sentido, precisamos compreender que uma
educacao que investe na formacao continuada dos seus professores esta propondo
uma transformacao pessoal e profissional.

Nesse sentido, Delors (1996, p. 153), em suas proposic¢oes, ressalta que:

Para melhorar a qualidade da educacéo é preciso, antes de
mais nada, melhorar o recrutamento, a formacao, o estatuto
social e as condi¢coes de trabalho dos professores, pois estes
s poderao responder ao que deles se espera se possuirem 0s
conhecimentos e as competéncias, as qualidades pessoais, as
possibilidades profissionais e a motivagao requeridas.

Diante do exposto, compreendemos que a conjuntura real imposta pelas
mudangas constantes na sociedade global e a busca pelo conhecimento sao
caracteristicas marcantes do século XXI, passando-se a exigir mais interagao e
conhecimento nas relagdes sociais, principalmente, na area educacional. O anseio
por uma sociedade mais justa e inclusiva estabelece a educagdo como mola
propulsora para o desenvolvimento humano e social, fazendo-se necessarios novos
paradigmas de ensino.

Segundo Delors (1996), “no alvorecer do século XXI, a atividade educativa e
formativa, em todos os seus componentes, tornou-se um dos motores principais do
desenvolvimento.”. Nesse sentido, a busca pelo conhecimento € algo constante e
imprescindivel a pratica docente, a formagao continuada dos professores se faz

necessaria, tendo em vista que os saberes docentes n&o s&o apenas o0s inerentes a
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formacao inicial, pelo contrario sdo adquiridos nas relagdes com outros sujeitos e na
pratica da sala de aula. Deste modo, o embasamento tedrico € fundamental para
garantir qualidade e eficacia no processo de ensino-aprendizagem, uma vez que 0
papel do professor & constantemente questionado por atuar no processo de
formacgao de outros sujeitos.

Conforme Delors (1996), existem quatro pilares fundamentais da educagéo:
aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser.
Ao mencionarmos os quatro pilares da educacgao, enfatizamos a complexidade da
formagao docente a partir de uma visao holistica.

Compreendemos que aprendizagem aprender a conhecer demonstra o
interesse na busca de adquirir e construir novos saberes, para poder atuar com
autonomia no meio social no qual esta inserida; aprender a fazer representa a
capacidade de aplicar os conhecimentos adquiridos na teoria para solucionar
conflitos cotidianos na busca de solugdes coletivas; aprender a conviver refere-se a
importancia de respeitar a diversidade humana, conviver com as diferengas sabendo
cooperar e gerenciar conflitos promovendo a dignidade do outro em meio ao
pluralismo cultural e social. Em relagcdo a Aprender a ser, essa aprendizagem
relaciona-se ao desenvolvimento do sujeito por completo, em que o mesmo é capaz
de reconhecer suas potencialidades, necessidades, compreender com
discernimento e ética o seu papel como cidadéo.

Esses conceitos estabelecidos pelo autor devem constituir os aspectos
formativos da pratica docente, pois a influéncia desses acaba despertando, no
professor, o interesse de buscar novos saberes para poder atuar com autonomia,
possibilitando, assim, um novo fazer pedagdgico no ambito da sala de aula, tendo
por objetivo fomentar capacidades e competéncias, por meio da construgéo e
dominio do conhecimento produzido a partir das potencialidades dos educandos.

Por conseguinte, o papel da educagao na sociedade do século XXI € muito
mais do que ensinar conteudos da grade curricular e preparar o sujeito para o
mercado de trabalho. A educacéao precisa preparar o individuo para compreender as
discussdes sociais, atuar com autonomia e lutar pelo bem comum.

Uma educacgao pautada nos quatro pilares definidos por Delors (1996) nao
deve estar centrada no professor como detentor do conhecimento, mas precisa
desenvolver praticas pedagogicas dialdégicas que valorizem o0s conhecimentos

prévios dos educandos, que 0s ensine a pensar, que instiguem o trabalho coletivo, a
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pesquisa, a construgdo do conhecimento coletivo, que valorize a diversidade
cultural, a imaginagao e a criatividade dos discentes.

Entendemos a amplitude da formacdo continuada do docente, que nao se
restringe apenas a participagcbes momentaneas e/ou pontuais em palestras e cursos
que objetivam apenas a certificagdo e/ou cumprir metas da instituicdo de ensino. O
processo formativo € mais complexo e amplo, que exige praticas pedagodgicas
dinamicas/criticas/reflexivas/coletivas, diferentemente de acg¢des fragmentadas
lisoladas. E nesse contexto de transformacdes sociais e tecnoldgicas que os
professores devem buscar aperfeicoar os saberes necessarios para melhorar as
estratégias e/ou metodologias de ensino, com o objetivo de fomentar, nos
educandos, resultados satisfatérios durante o processo ensino-aprendizagem.

Assim, para Freire (1998, p. 86), “O sujeito que se abre ao mundo e aos
outros inaugura, com seu gesto, a relagdo dialégica em que se confirma como
inquietacdo e curiosidade, como inconclusdo em permanente movimento na
Historia”. Portanto, o processo formativo da pratica pedagogica € atemporal,
dindmico, constante e necessario para atender ao novo modelo educacional que se
apresenta na atualidade de um mundo globalizado.

E importante ressaltar que a sociedade e a educacdo passam por momentos
de transformagbes. Diante disso, se originam as necessidades formativas dos
professores no ambito das instituigdes escolares, cabendo ao professor refletir sobre
sua pratica pedagogica, participar de formagbes continuadas junto aos demais
docentes da instituicdo, tracar novas estratégias metodologicas para que as
transformacdes efetivamente acontecam dentro da sala de aula, haja vista, as
exigéncias do mundo global, que requer cada vez mais dos profissionais da

educacdo. Como bem destaca Novoa (2019, p. 10),

O ciclo do desenvolvimento profissional completa-se com a formacao
continuada. Face a dimensido dos problemas e aos desafios atuais da
educagao, precisamos, mais do que nunca, reforgar as dimensdes coletivas
do professorado.

Com isto, compreendemos a importancia da formacdo continuada para
transformacdo da pratica docente. No entanto, ressaltamos que € um processo
dialético influenciado por aspectos histéricos, politicos, econdmicos e sociais,
intrinsecamente relacionado com a formacao inicial, uma relagdo dialética entre
teoria e pratica, na busca pelo conhecimento e transformagao pessoal/profissional/

educacional/social.
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3.2 ATUACAO DO PROFESSOR NUMA PERSPECTIVA INCLUSIVA NA SALA
REGULAR

O sistema de ensino brasileiro, desde a década de 90, vem propondo as
escolas regulares que desenvolvam praticas de ensino na perspectiva da educagéo
inclusiva, com qualidade, equidade e para todos. Esse direito é garantido a todos os
cidadaos desde a promulgacao da Constituicao Federal de 1988.

O capitulo 11l Art. 205 (BRASIL, 1988) garante que:

Art. 205. A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragao da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagado para o trabalho.

E importante destacar que, ao longo desse percurso, ja foram realizados
muitos estudos e debates que demonstraram a importancia da inclusdo nas escolas
regulares, o que influenciou a promulgacao de declaragdes e leis que garante a todo
cidad&o brasileiro o direito a educacéo na rede regular de ensino, reafirmando, como
essencial, romper com praticas exclusivas dentro dos ambientes escolares. Sob o
ponto de vista de Mantoan (2003, p. 20):

A inclusdo é produto de uma educacao plural, democratica e transgressora.
Ela provoca uma crise escolar, ou melhor, uma crise de identidade
institucional que, por sua vez, abala a identidade dos professores e faz com
que seja ressignificada a identidade do aluno.

A educacao inclusiva propde e admite as diferencas dentro do espaco
escolar; sendo assim, faz-se necessario romper com paradigmas que nao atendam
as necessidades dos educandos. Todos sdo capazes de aprender; no entanto, é
preciso respeitar os diferentes saberes e ritmos de aprendizagem de cada sujeito.
Nesse sentido, a sociabilidade com as diferengas torna-se essencial para o
enriquecimento de todos os envolvidos no processo de ensino-aprendizagem, uma
vez que acaba exigindo, dos professores, a reflexdo da pratica pedagodgica
desenvolvida e contribuindo para a melhoria da pratica educativa como um todo.

No entanto, no ambito das escolas de ensino regular, a realidade diverge da
proposta pela educacdo inclusiva, pois, embora a formagcdo continuada dos

professores esteja assegurada por lei, a realidade € que as escolas regulares nao



62

costumam proporcionar formagdes continuadas para os mesmos. A maioria delas
ainda nao realizou mudangas estruturais, curriculares e metodologicas para inserir
os alunos com deficiéncia. Sendo assim, os professores sentem-se “despreparados”
para atender essa clientela. Reavaliar, adaptar e transformar os espagos internos
das instituicbes escolares é fundamental para proporcionar a educagao um sentido
mais abrangente e, consequentemente, garantir uma educagao para todos.

Para melhor compreender sobre a pratica pedagdgica inclusiva, recorremos
as reflexdes de Mantoan (2003, p. 33), que ressalta que: “Nao se pode encaixar um
projeto novo, como € o caso da inclusao, em uma velha matriz de concepgao escolar
— dai a necessidade de se recriar o modelo educacional vigente”.

Nesse sentido, é fundamental que seja desenvolvido um trabalho colaborativo
com a equipe pedagogica, com planejamentos voltados para atender as
peculiaridades dos educandos; assim, compete ao professor desenvolver praticas
pedagodgicas flexiveis e inovadoras para atender as demandas da clientela e garantir
a aprendizagem.

De acordo com Mantoan (2003), as relacbes estabelecidas a partir das
diferengcas existentes no ambiente da escola regular favorecem para o
desenvolvimento da aprendizagem de todos os alunos, bem como contribui para a
construcdo de uma sociedade mais inclusiva e justa. Nesse sentido, a pratica
pedagdgica do professor necessita voltar-se para o exercicio continuo da reflexao,

objetivando uma melhor atuag¢ao dentro de sala de aula.

A escola comum é o ambiente mais adequado para se garantir o
relacionamento dos alunos com ou sem deficiéncia e de mesma idade
cronolégica, a quebra de qualquer agédo discriminatéria e todo tipo de
interacao que possa beneficiar o desenvolvimento cognitivo, social, motor,
afetivo dos alunos, em geral (MANTOAN, 2003, p. 23).

Corroborando com o pensamento de Mantoan (2003), compreendemos que
muitos sdo os desafios a serem enfrentados e superados pelo professor da escola
regular frente a inclusdo dos alunos com deficiéncia ou NEE (Necessidade
Educacional Especifica). Tendo em vista a pratica docente estar imbuida de
elementos que exigem estudos tedricos, estratégias metodoldgicas adequadas para
desenvolver um trabalho eficaz, que venham de encontro com as peculiaridades dos
alunos, e contribuam, de fato, no processo de ensino-aprendizagem. Para tanto, a

escola precisa romper com paradigmas excludentes, que nao respeitam a
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subjetividade dos sujeitos que nela estdo inseridos, além de promover praticas
democraticas, em que as diferengas sejam valorizadas.
Nesse sentido, Uchdéa e Chacon (2022, p. 4) reforgam esse pensamento ao

expressar que:

A educacgao para incluir deve primeiro saber que somos diferentes e que
isso exige modos de trabalho e tratamentos diversos, valorizando as
potencialidades de cada pessoa diante de suas especificidades.

Dessa forma, muitos professores questionam o seu papel com relacdo a
educacéo inclusiva nas escolas regulares. S&o os questionamentos dos professores
sobre o seu papel como educador e as relagcbes estabelecidas com outros
profissionais, que possibilitam a recontextualizagdo da pratica pedagdgica
necessaria para os dias atuais. Acreditamos que as discussdes coletivas e a
socializacdo de saberes com outros professores contribui para a constituicdo da
docéncia. E necessario compreendermos que, no século XXI, o novo paradigma de
educacgao precisa valorizar a subjetividade de cada educando, compreendendo o ser
humano em sua totalidade, proporcionando-lhe, assim, a possibilidade de refletir
sobre os seus valores.

Diante desta realidade, € imprescindivel que a pratica do professor esteja
pautada no respeito as diferencas. E preciso compreender que cada sujeito,
independentemente de ter deficiéncia ou ndo, € um ser unico, singular, com
especificidades, aprende de maneira diferente e em seu tempo. Diante desse
contexto, cabe ao professor repensar as metodologias utilizadas em sala de aula,
adotar praticas inovadoras oferecendo condigbes necessarias para os alunos
permanecerem no espag¢o da sala de aula, aprendendo e construindo saberes,
conhecimentos esses que contribuem para o crescimento de todos os envolvidos no
processo de ensino-aprendizagem.

Uchéa e Chacon (2022, p. 6) defendem uma escola inclusiva, com um
curriculo flexivel que valorize a diversidade, a pluralidade cultural, voltado para a

educacao democratica e para todos, quando afirmam:

As instituigdes educativas devem desenvolver praticas pedagogicas
inclinadas no atendimento das diferencas (individuais e grupais) e da
diversidade (coletividade) e da pluralidade social e cultural, marcas dos
espagos sociais na contemporaneidade, combatendo a tradigcao
monocultural, que privilegia a cultura hegeménica, em detrimento das
culturas “outras”.
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Assim, as escolas se constituem como espacgos colaborativos que possibilitam
a construgao de novas praticas pedagodgicas, por meio da participagao coletiva de
todos que formam a instituicdo de ensino, e nas relagdes estabelecidas entre
professor/aluno no ambito da sala de aula. No entanto, a escola necessita ser
coerente ao articular as contribuicoes da educacao assistematica e extraescolar ao
processo de ensino aprendizagem, haja vista o objetivo de alcancgar o éxito de todos
os alunos, independentemente das suas especificidades.

Freire (1996, p. 38) corrobora com esse pensamento ao afirmar que “O
respeito devido a dignidade do educando ndo me permite subestimar, pior ainda,
zombar do saber que ele traz consigo para a escola”. Pressupomos, entdo, que
quando os alunos se sentem valorizados, eles melhoram a autoestima, passam a ter
um maior interesse com as atividades desenvolvidas em sala de aula.
Consequentemente, melhoram a aprendizagem e a convivéncia dentro e/ou fora do
ambiente escolar.

Vé-se a importancia do professor adequar sua metodologia durante o
processo de ensino-aprendizagem, para poder oferecer aos alunos um ensino de
boa qualidade e eficaz, podendo ser inserido metodologias ativas nos planos de
trabalho, com o intuito de motivar a participacdo dos alunos no decorrer do
processo, instigando-os a refletirem sobre as possiveis mudangas de pensamentos
e atitudes.

No entanto, muitos educadores nédo se sentem preparados para atuar dentro
desse novo paradigma da educacéo inclusiva e para todos, constituindo-se, dessa
forma, num grande desafio para muitos profissionais. Mas sabemos que é
imprescindivel que o professor tenha uma visao holistica sobre a diversidade, e
busque ressignificar sua pratica pedagodgica e o seu papel dentro processo
educacional.

Assim sendo, o professor deve pautar sua pratica docente nos quatro pilares
da aprendizagem organizados por Delors na convencédo da ONU (1999): aprender a
conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser. Tendo em
vista que a escola do século XXI precisa ser um espago de rupturas de paradigmas,
onde o respeito e a equidade permeiem as relagcbes entre professor/aluno,
construindo, assim, uma pratica articuladora, democratica e inclusiva, onde as
diferengas sejam valorizadas.

Este pensamento vem de encontro com a reflexdo que Freire (1996, p. 20)

traz a tona em seus postulados:
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Temos, entdo, de reconhecer as diferentes culturas, a pluralidade das
manifestacdes intelectuais, sociais e afetivas; enfim, precisamos construir
uma nova ética escolar, que advém de uma consciéncia ao mesmo tempo
individual, social e, por que nao, planetaria.

Assim, é notdria a importancia do professor no ambito da escola e da
sociedade, cabendo ao mesmo adequar-se ao novo modelo de educagéao instituida
nas escolas brasileiras, desde o final da década de 1990, que adota uma
perspectiva inclusivista e para todos. Nesse novo modelo educacional, o professor
nao € mais o unico detentor e transmissor do saber; esses devem ser construidos
coletivamente nas relagdes estabelecidas durante o processo ensino-aprendizagem.

Nesse sentido, o professor necessita desenvolver uma pratica docente que
possibilite aos educandos a construgdo do conhecimento e do saber. Para tanto, é
necessario pensamento critico reflexivo, planejamento, inovar as metodologias de
ensino, valorizar as vivéncias de cada sujeito, avaliagao reflexiva, disponibilidade de
recursos, apoio pedagaogico e flexibilidade no curriculo.

Portanto, um dos desafios do professor € atuar criticamente dentro de um
processo educativo sistematico e intencional, constituido por meio de diferentes
praticas pedagogicas imbuidas de aspectos politicos e ideoldgicos, onde a escola
tem a funcdo de educar e preparar todos os alunos (cientifica, técnica e
socialmente), para atuar com autonomia e dignidade no meio social no qual estao

inseridos e promover uma sociedade mais justa.
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4 METODOLOGIA DA PESQUISA

Os procedimentos metodolégicos se configuram como uma parte central de
uma pesquisa cientifica, pois estes sdo os que norteiam os caminhos a serem
percorridos. Desse modo, neste capitulo, abordaremos aspectos referentes ao
método de pesquisa, instrumentos de coleta de dados, l6cus, populacdo e amostra,
bem como os demais aspectos que possibilitaram chegarmos aos resultados dessa
pesquisa.

Corroborando com esse pensamento, Gil (2008, p.8) define método cientifico
como “[...] o conjunto de procedimentos intelectuais e técnicos adotados para se
atingir o conhecimento.” Podendo ser considerado um conjunto de regras basicas e
procedimentos que norteiam a construgao da produgao cientifica.

De acordo com Oliveira (2007, p. 43), a “metodologia € um processo que
engloba um conjunto de métodos e técnicas para ensinar, analisar, conhecer a
realidade e produzir novos conhecimentos”. Assim sendo, buscamos fazer uma
sistematizagao de todos os métodos utilizados desde o planejamento, fase inicial,
até a realizacao desta pesquisa e analise de dados.

Iniciamos este trabalho através de uma extensa pesquisa bibliografica sobre a
educacéo inclusiva e educagao especial no ensino regular. Para tanto, consultamos
diversas fontes de pesquisa, como portal de periddicos da Capes, artigos cientificos
publicados, bancos de teses e dissertagdes, livros e demais publicacbes que nos
proporcionaram um aporte tedrico e cientifico sobre a tematica.

A pesquisa bibliografica ou revisao de literatura € uma fase imprescindivel de
uma pesquisa, pois € a partir dela que o pesquisador realizara o levantamento de
dados de tudo que ja foi produzido e publicado sobre o tema. Silva e Menezes
(2005, p. 37) destacam que “A revisdo de literatura refere-se a fundamentacéo
tedrica que voceé ira adotar para tratar o tema e o problema de pesquisa”.

A pesquisa bibliografica se integra a esse estudo por considerarmos ser
necessario reunirmos informacgdes tedricas relevantes para a construgcdo da
investigacdo proposta e por compreendermos que este tipo de pesquisa ndo se
constitui em uma simples repeticdo do que ja foi mencionado ou escrito sobre
determinada tematica, mas possibilita chegarmos a conclusdes inovadoras e
delimitacbes de estratégias que contribuam na identificacdo das principais
producdes, haja vista, existir uma grande quantidade de trabalhos que permeia a

producao cientifica.
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A pesquisa foi desenvolvida no ambito das turmas dos 1° ao 5° ano do Ensino
Fundamental |. Foram convidados para participar da pesquisa 13 (treze)
educadores: 01 (uma) diretora, 01 (uma) coordenadora pedagogica e 10 (dez)
professores da sala regular. No entanto, 04 (quatro) desses docentes ndo aceitaram
participar da pesquisa, e 01 (um) professor do AEE (Atendimento Educacional
Especializado), sendo esse, o0 unico sujeito do género masculino a participar da
pesquisa.

Sendo assim, a amostra dessa pesquisa € validada com 69,23% dos
participantes, ou seja, um total 09 (nove) participantes: 06 (seis) professores da sala
regular, 01 (uma) diretora, 01 (uma) coordenadora pedagogica e 01 (um) professor
do AEE (Atendimento Educacional Especializado).

Nosso aporte tedrico esta pautado em autores ja mencionados neste trabalho
que abordam as tematicas educacao especial e educagio inclusiva, aspectos da
pratica formativa dos docentes, leis e documentos nacionais que regem a educagao
especial no Brasil, bem como na Declaracdo de Salamanca (1994) que também

configura este quadro.

4.1 INSTRUMENTOS DA PESQUISA

Os instrumentos de pesquisa utilizados para a coleta de dados devem
favorecer uma visédo holistica da tematica que esta sendo investigada. Dentre os
instrumentos de coleta de dados para realizagdo desta pesquisa, utilizamos os

seguintes recursos:

Figura 01: Fluxograma no que se refere aos instrumentos da pesquisa.

Elaborado por: autora (2023).
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Como mostra o fluxograma anterior, os questionarios foram aplicados aos
professores do Ensino Fundamental |, e diretora e coordenadora, a fim de averiguar
a visdo desses sujeitos sobre a educagado inclusiva e a educagao especial,
verificando se estes atendem alunos com necessidades especiais na rede regular de
ensino, identificar quais as estratégias utilizadas no atendimento desses alunos na
busca de se promover a inclusdo, bem como os desafios enfrentados por estes
profissionais do ensino diante da realidade retratada.

Também realizamos uma entrevista semiestruturada com o professor da sala
de (AEE). Neste sentido, a entrevista apresenta-se “como um excelente instrumento
de pesquisa por permitir a interagdo entre pesquisador (a) e entrevistado (a) e a
obtencdo de descrigbes detalhadas sobre o que se esta pesquisando” (OLIVEIRA,
2007, p. 86).

Consideramos importante destacar que a entrevista foi realizada na escola
I6cus da pesquisa, em um local reservado, visando proporcionar ao entrevistado um
ambiente apropriado para falar, sem constrangimentos, sobre a tematica abordada e
suas experiéncias. Durante a entrevista, mantivemos o foco nas perguntas, néo
desviando o dialogo sobre a tematica.

Dentre os instrumentos da pesquisa, as observagdes participantes sao
fundamentais nas de abordagem qualitativa, pois possibilitam conhecer e
compreender o fendbmeno estudado. Desse modo, aconteceu no ambiente escolar
de forma simples, para averiguacdo de aspectos do cotidiano, abordagens
metodoldgicas, convivéncia, relacionamento entre os alunos e qual o papel e
participacéo de toda comunidade escolar no processo de aprendizagem e incluséo
desses alunos com deficiéncia.

No entanto, com esse instrumento de pesquisa, procuramos observar, com
objetivo de captar, registrar e compreender, situagdes relacionadas ao processo de
inclusdo dos alunos com deficiéncias que ocorrem no ambito da instituicdo que
serviu como lécus de pesquisa. Adotamos os cuidados necessarios para nao causar
nenhuma situagao de constrangimento aos sujeitos da pesquisa.

Para Lakatos (2003), o observador participante & assim designado, pois ele
se incorpora ao grupo, participando das atividades normais dos sujeitos que esta
investigando, podendo ser classificado como natural ou artificial. No nosso caso, de

forma natural, quando o investigador pertence ao grupo investigado.
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Ainda neste aspecto, Gil (2008, p. 103) enfatiza que o observador participante
“[...] assume, pelo menos até certo ponto, o papel de um membro do grupo. Dai por
que se pode definir observagao participante como a técnica pela qual se chega ao
conhecimento da vida de um grupo a partir do interior dele mesmo”.

Desta forma, essa pesquisa se caracteriza pela abordagem qualitativa que,
de acordo com Silva e Menezes (2005, p. 20), “Considera que ha uma relagao
dindmica entre o mundo real e o sujeito, isto é, um vinculo indissociavel entre o
mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que nao pode ser traduzido em
nameros”. Neste sentido, ainda segundo os autores supracitados, nao requer uso de
métodos e técnicas estatisticas, mas os dados sao analisados de forma indutiva, a
partir da compreenséao e significados que os sujeitos atribuem as suas agdes, assim
como os resultados obtidos por isso.

Por fim, fizemos uma analise minuciosa das informagdes e dados coletados
durante toda a pesquisa, que consistiu em revisdo do material coletado com os
questionarios, entrevista e observagdo, para, dessa forma, chegarmos aos
resultados e discussbes do nosso trabalho. Ressaltamos que, por se tratar de um
estudo com uma abordagem qualitativa, nos pautamos no subjetivo, na busca de

compreender os sujeitos e o contexto em que estes estéo inseridos.

4.2 CONTEXTUALIZANDO O CAMPO EMPIRICO

Esta pesquisa teve a finalidade de investigar os desafios enfrentados pelos
professores para incluir os alunos com deficiéncia na sala de ensino regular,
se/como conseguem contribuir para o ensino-aprendizagem dos alunos com
deficiéncia.

Nessa perspectiva, a instituicdo escolar publica localizada no Municipio de
Rodolfo Fernandes/RN, escolhida como campo empirico da pesquisa, faz parte da
rede municipal de ensino do Estado do Rio Grande do Norte. A mesma atende
quase todos os alunos do Ensino Fundamental |, todos do Ensino Fundamental II,
bem como Educacao de Jovens e Adultos (EJA) do municipio.

Para compreendermos melhor os varios aspectos que influenciam o campo
empirico da pesquisa, acreditamos ser imprescindivel discorrer, de maneira sucinta,
sobre alguns aspectos do Municipio de Rodolfo Fernandes/RN, ja que os sujeitos da
pesquisa recebem os alunos que convivem neste espaco e, consequentemente, sao

influenciados pelos aspectos politicos, econdmicos, sociais e culturais locais.
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De acordo com a pesquisa realizada no site da prefeitura municipal de
Rodolfo Fernandes-RN, a fundacédo do povoado Sao José dos Gatos esta atrelada
ao comerciante e proprietario de terras Francisco Régis Filho, que iniciou o
povoamento local construindo o agude Gatos e a capela de José, ainda no século
XX. O pequeno povoado conhecido como Sao José dos Gatos recebeu este nome
devido & existéncia de um grande nimero de gatos Maracajas naquela localidade. E
importante ressaltar que a comercializagdo da pele deste animal (aos domingos na
feira) impulsionava a economia local da época. A devogéo a Sao José foi outro fator
importante que influenciou no nome do povoado.

Em 21 de dezembro de 1953, por meio da Lei estadual n° 60, o povoado de
Sao José dos Gatos passa a condicido de distrito, sendo subordinado ao municipio
de Portalegre/RN. Em 09 de maio de 1962, foi elevado a categoria de municipio por
meio da lei estadual n® 2763, passando a ter a denominagao Rodolfo Fernandes. O
municipio (figura 02) localiza-se na mesorregido oeste potiguar, na microrregido de
Pau dos Ferros, a 390 km da capital; com area de 154,00 km? e clima semiarido
guente e tem sua economia baseada na agricultura familiar, cajuinocultura, cultivo
do feijdo e o comércio.

O municipio tem uma diversidade cultural baseada nas tradi¢des locais, na
parte religiosa tem como tradicdo as festas de S&o José, e a forte devogado as
meninas das covinhas aquém atribuem milagres; todos os anos no dia 12 de
outubro, vem centenas de romeiros de diferentes regides do Brasil, para agradecer
as Meninas das Covinhas pelas gragas alcangadas.

A instituicdo que serviu como campo de pesquisa exerce um importante papel
social e impulsionador na comunidade local, tendo em vista se tratar da maior escola
do municipio, ser a unica que atende alunos do ensino fundamental Il, e por ter um
numero consideravel de criangas com deficiéncia matriculadas, aspecto relevante
que acabou nos instigando a desenvolver a pesquisa nessa instituicado publica de
ensino regular.

Vejamos, na (figura 02), a localizagdo geografica da escola municipal Maria

de Lourdes Cavalcante, que serviu como lécus de pesquisa:
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Figura 02: Rodolfo Fernandes (RN): Localizagdo da Escola Maria de Lourdes

Cavalcante na sede do Municipio.

LOCALIZAGAO DA ESCOLA MUNICIPAL MARIA DE LOUDES
CAVALCANTE NO MUNICIPIO DE RODOLFO FERNANDES - RIO
GRANDE DO NORTE

RODOLFO
FERNANDES

Legenda
[J RODOLFO FERNANDES

LIMITES MUNICIPAIS - RN
[ LIMITES ESTADUAIS

Fonte: Sistema de coordenadas sirgas 2000 UTM zone 24s. Elaborado por: FREITAS, C. C. G.

Propomos que essa pesquisa estimule a reflexdo dos professores sobre as
praticas pedagogicas desenvolvidas no ambito da sala de aula, que reconhegam as
problematicas existentes em seu contexto, a importancia da flexibilizagao curricular e
das adaptagdes metodoldgicas para atender as especificidades de cada aluno, pois,
segundo Goméz Pérez (1998, p.101), “a intencionalidade e o sentido de toda
investigagao educativa € a transformagéao e o aperfeigoamento da pratica”.

Durante a realizagcdo da pesquisa, foram adotados os cuidados necessarios
para realizar as atividades de modo que n&o gerasse nenhum constrangimento aos
sujeitos envolvidos, com o objetivo de transmitir credibilidade e confianga entre todos
os participantes do universo da pesquisa. Nesse processo de validacdo dos
instrumentos, também foram consideradas as questdes éticas referentes a relacéo
entre pesquisador e participantes, utilizamos termo de consentimento e autorizagéo
assinados pelos sujeitos da pesquisa permitindo a reproducéo das suas falas.

Nessa perspectiva, Goméz Pérez (1998, p. 10) afirma que:

Para intervir e compreender a realidade da vida, da aula e da escola, é
preciso enfrentar a complexidade, a diversidade, a singularidade e o carater
evolutivo de tal realidade social, ainda que tal pretensao dificulte o processo
de busca de relagdes e significados. [...], por serem necessariamente
parciais e distorcidas e que requerem, portanto, sua integragdo permanente
na perspectiva de conjunto, que pretende abranger a complexidade real do
sistema concreto da aula ou da escola que queremos compreender.
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Compreendemos que, para a materializacdo dos objetivos de uma pesquisa,
€ imprescindivel a disponibilidade, o envolvimento e a participagdo das pessoas,
pois sem a colaboragado/contribuicdo de outros sujeitos, ndo seria possivel
desenvolver a pesquisa. Nesse contexto, surge a necessidade realizamos de um
trabalho ético e respeitoso no decorrer de todo processo.

Portanto, ndo é incumbéncia do pesquisador julgar as praticas desenvolvidas
no ambito do lécus da pesquisa, mas sim, investigar e compreender o0s
acontecimentos que envolvem toda conjuntura existente no campo da pesquisa e
estabelecer as relagdes de causa e efeito que a compde para atingir os objetivos

propostos.

4.2.1 O campo de pesquisa

Toda sociedade possui sua propria historia e cultura, bem como toda
instituicdo de ensino, seja ela publica ou privada, historia essa que se constitui a
partir da realidade local e social do meio onde esta inserida, dos seus profissionais,
da clientela matriculada e de seus familiares. Por ser um espacgo cultural e
democratico, a escola torna-se responsavel pela sistematizagdo do conhecimento
produzido ao longo da historia da humanidade, pela construgdo de conhecimentos
construidos por meio da troca de experiéncias que ocorrem dentro e fora dos muros
da instituicao.

Por essa razao, antes de compartiiharmos as informacgdes inerentes aos
perfis dos/as professores/as com relacdo a suas concepcdes sobre educacio
inclusiva, dos desafios que encontram para incluir os alunos com deficiéncia ou NEE
(Necessidades Educacionais Especificas) dentro da sala regular de ensino, e das
suas necessidades formativas, faz-se necessario conhecer a instituicdo escolar que
serviu de cenario para nossa pesquisa.

Trata-se de uma escola da rede municipal de ensino na cidade de Rodolfo
Fernandes-RN, localizada na sede do municipio, fundada no ano de 1970, por meio
do ato de criagao 405/80 e portaria 28/10/1980. No entanto, ao termos acesso ao
PPP da escola, constatamos que, embora fundada em 1970, o ato de criagcdo e a
portaria da instituicdo sao datadas de 1980.

Entre os anos de 1970 até 1987, a escola funcionou apenas com ensino de 1°

ao 5° anos do ensino fundamental I, no turno matutino, num prédio publico, a Rua
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Maria de Lourdes Cavalcante; depois, mudou-se para outro prédio, a Rua Cazuza
Melo, onde funcionou de 1988 a 1996, com o ensino de 12 a 42 séries, segundo
dados estatisticos com 170 alunos matriculados.

Desde a sua fundagao, no ano de 1970, a escola tem sido contemplada com
recursos municipais e federais para reformas, manutencao e conservacgao do prédio
para melhor atender a demanda da clientela.

E importante ressaltar que tivemos acesso ao PPP (Projeto Politico
Pedagogico) da escola e constatamos que o documento esta datado de 2010, ou
seja, desatualizado. Mas foi possivel verificar que algumas informagdes importantes
sobre a origem da instituicdo ndo constam nele, como por exemplo, o ano que teve
inicio o Ensino Fundamental Il e quando passou a funcionar na sede prépria. No
entanto, o PPP menciona em um dos seus objetivos especificos promover a incluséo
dos alunos com necessidades educacionais especificas, embora nao apresente
nenhuma estratégia eficaz, menciona apenas que a escola devera buscar parceria
com o CRAS para atender a esses alunos.

A maneira de se referir aos alunos com NEE (Necessidades Educacionais
Especificas) ainda nao foi atualizada, constando ainda no PPP o termo
desatualizado “portador de necessidades especiais”™: “promover a inclusao de alunos
portadores de necessidades especiais na instituicdo e oferecer condigdes propicias
para o desenvolvimento de suas potencialidades” (PPP, 2009-2010, p. 8).

Atualmente, a Escola Municipal Maria de Lourdes Cavalcante — Ensino
Fundamenta | e Il, estd localizada a Rua Cazuza Melo, n° 255 em Rodolfo
Fernandes/RN, CEP: 59.830-000. Ela tem se destacado, uma vez que atende,
atualmente, a 506 alunos distribuidos em trés turnos (matutino, vespertino e
noturno), no Ensino Fundamental | 226 alunos, Ensino Fundamental Il 258 alunos e
EJA (Educacgéo de Jovens e Adultos) 22 alunos.

Com relagédo a origem social dos alunos matriculados nesta instituicdo, a
maioria é oriunda de familias humildes, filhos de agricultores, trabalhadores
assalariados e informais. Constatamos que grande parte dessas familias s&o
usuarios dos programas sociais do Governo Federal, e veem na educagao a
oportunidade de transformar a realidade social da qual fazem parte.

Atualmente, a instituicdo conta com 11 salas de aulas, 01 sala para secretaria
e diretoria, 01 sala para professores e coordenadores, 01 sala de AEE, 01 biblioteca,
01 consultério odontoldgico, 01 cantina, 01 galpao aberto para refeigao, recreagao e

para realizacdes de eventos, 02 banheiros masculinos, 02 banheiros femininos, 02
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banheiros para os funcionarios, 02 banheiros de acessibilidade, 03 depdsitos para
materiais diversos, 01 cisterna, 01 rampa de acessibilidade com sinalizagao de piso
tatico e uma area livre com boa parte calgcada e canteiros para jardinagem,
perfazendo uma area total do terreno: 1872 m?, area construida: 1872 m? e area
coberta: 1364 m>.

Vejamos, abaixo as figuras (03 e 04) que mostram parte da faixada externa e

do patio interno da instituicdo que serviu de l6cus para a pesquisa.

Figura 03: Fachada da Escola Municipal Maria de Lourdes Cavalcante.

— .~ Ve —

Fonte: Autora (2023).
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Figura 04: Patio da escola

Fonte: Autora (2023).

Quanto aos materiais pedagdgicos, a escola tem um acervo bibliografico de
livros de literatura infanto juvenil disponivel para empréstimos, como forma de
incentivo a leitura, além de livros pedagogicos de apoio ao professor, colegdes e
revistas pedagogicas, globo terrestre, dicionarios e uma diversidade de jogos
pedagdgicos, fantoches e mapas. Quanto aos recursos tecnologicos e de
informacao, a referida escola dispde de 02 televisores, 02 notebooks, 05
computadores, 09 datashows, 03 caixas de som e acesso a internet.

Na area da gestédo escolar, possui 01 diretora graduada em pedagogia com
pos-graduacdao em psicopedagogia clinica e institucional, 01 vice-diretor graduado
em pedagogia, 01 coordenadora pedagoégica com formagao superior em pedagogia
e 02 poés-graduagdes, 01 coordenador pedagdgico com formagao superior em Letras
habilitagdo em Lingua portuguesa, pds-graduado em portugués/matematica numa
perspectiva interdisciplinar. Com relagado ao processo de escolha do gestor escolar,
isso é feito por meio de eleigao direta, com participacao de toda comunidade escolar
(professores, funcionarios, pais de alunos e alunos a partir de12 anos de idades).

O quadro docente é composto por 12 professores lotados nas turmas de 1° ao
5° ano do Ensino Fundamental |, todos s&o graduados em pedagogia. Destacamos
que quase todos tém pds-graduagao, sdo 14 professores lotados nas turmas do
Ensino Fundamental Il e Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), todos sdo graduados
na area que atuam e quase todos tém pds-graduacgao.

Os profissionais da area administrativa e de apoio sdo 04 porteiros, 03

merendeiras, 01 auxiliar de merendeira, 03 auxiliares de secretaria, 06 auxiliares de
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servigos gerais, 02 bibliotecarios, 01 inspetor de alunos, 06 cuidadores, 01 digitador
e 01 secretaria.

E importante ressaltar que devido o PPP da escola estar desatualizado, os
dados referentes ao quadro docente, equipe gestora, e demais profissionais da
instituicdo foram coletados durante as visitas realizadas na instituicdo durante a
pesquisa.

Atualmente, a escola funciona nos turnos matutino, vespertino e noturno,
ofertando o Ensino Fundamental | - Séries Iniciais com 226 alunos matriculados, no
Ensino Fundamental Il conta com 258 alunos e 22 alunos no EJA. Dentre os alunos
matriculados na instituigdo, 30 possuem deficiéncia e/ou necessidades educacionais
especificas. Alguns ja tém laudo médico com diagndstico definido e outros ainda
estdo em processo de investigagdo para conclusdo de diagndsticos. Contudo,
segundo a equipe pedagodgica da escola, os mesmos apresentam dificuldades de
aprendizagem. Esses alunos est&o frequentando a sala de Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e fazem acompanhamento com uma psicopedagoga na prépria
instituicido de ensino.

A Escola Municipal Maria de Lourdes Cavalcante, realiza reunidées com todos
os docentes da instituicdo no inicio de cada bimestre para planejamento bimestral.
No entanto, ndo acontecem reunides semanais para planejamentos, mas o0s
professores sado orientados quando necessario procurarem orientacdo da
coordenacgao pedagogica.

Ao término de cada bimestre, é realizada uma reunido de pais e mestres na
escola. Nestas, sdo discutidas questdes relacionadas ao rendimento escolar,
comportamento dos alunos no ambito da instituicdo, entre outras questdes

referentes as atividades e projetos desenvolvidos pela escola.
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5 DIALOGANDO COM OS RESULTADOS DA PESQUISA

Antes de aplicarmos os questionarios, realizarmos a entrevista e as
observacgdes, conversamos com 0s sujeitos da pesquisa explicando qual era o
objetivo desse trabalho. Reafirmamos aos mesmos que sua identidade seria
preservada, o que fosse dito ndo seria exposto e nem censurado, que os dados
coletados seriam analisados, e que 0 mesmo era livre para participar ou nao
participar da pesquisa.

Com objetivo de manter o anonimato dos participantes, criamos cédigos para
identifica-los. Na sequéncia do processo de investigagdo, foram elaborados
questionarios e um roteiro para a entrevista, os quais estdo em apéndice a
dissertacao.

Por meio da entrevista realizada com o professor da sala de AEE
(Atendimento Educacional Especializado), foi possivel conhecer e compreender
como esta sendo desenvolvido parte do trabalho de inclusdo dos alunos com
deficiéncia ou NEE (Necessidades Educativas Especificas) na sala de AEE, e se as
estratégias desenvolvidas pelo educador estdo contribuindo ou ndo para a
aprendizagem desses alunos.

As observagdes diretas possibilitaram conhecer e compreender como
acontece o processo de inclusao dos alunos com deficiéncia no ambito da escola
regular, quais as praticas vivenciadas no dia-a-dia da sala de aula, se as mesmas
facilitam ou dificultam o processo de inclusdo, bem como para a aprendizagem dos

alunos com deficiéncia, além de ter oportunizado o registro (escrito, fotografico).

5.1 PRATICAS INCLUSIVAS: OLHARES DA GESTAO ESCOLAR, DA
COORDENAGAO PEDAGOGICA E DAS PROFESSORAS

Para compreendermos melhor quais desafios os professores da escola
campo de pesquisa enfrentam no desenvolvimento do processo de inclusdo do(s)
aluno(s) com deficiéncias, conhecer as concepgdes que tém os docentes, a gestora
escolar, a coordenagado pedagogica sobre o tema e quais estratégias sao
desenvolvidas pela equipe gestora e pedagdgica, para fomentar praticas inclusivas
no ambiente escolar, foram aplicados questionarios com essas pessoas e realizada
uma entrevista semiestruturada com o professor do AEE (Sala de Atendimento

Especializado).
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5.1.2 Destaque sobre educacgao inclusiva — visao das professoras

Para discorrermos melhor sobre o perfil dos docentes que participaram da
pesquisa, vamos apresentar alguns aspectos pessoais e profissionais dos mesmos.
Com base na analise dos dados coletados, observamos que todos os professores da
sala regular que responderam o questionario sdo do género feminino, como mostra

0 quadro a seguir:

Quadro 1- Género dos docentes da sala de aula regular.

Fonte: Elaborado pela autora, (2023).

Sobre a faixa etaria dos docentes da sala regular que participaram da
pesquisa, foi possivel constatar, por meio dos dados coletados, que o maior
percentual da faixa etaria esta entre 40 e 50 anos, em 50%; o segundo percentual
de 33,3%, 30 e 40 anos; e 16,7% estdo entre 20 e 30 anos. Como demonstra o

grafico 1, ndo temos docentes com mais de 50 anos.

Grafico 1 — Faixa etaria dos docentes.

® 20a30anos
@® 30a40anos
© 40 a 50 Anos
@® mais de 50 anos

Fonte: Elaborado pela autora, (2023).

Os dados graficos acima demonstram que os maiores percentuais da faixa
etaria dos docentes dessa instituicdo escolar sdo de pessoas experientes que
possuem uma maior vivéncia. Acreditamos que a troca de experiéncias com o0s
docentes de outras faixas etarias dentro do ambiente escolar pode enriquecer o

didlogo e a tomada de decisdes relacionadas a pratica pedagogica.
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No Grafico 2, abaixo, observamos que 100% dos docentes que participaram

da pesquisa tem formag&o académica (curso de graduagéo) em pedagogia.

Grafico 2 — Formagao Académica (Curso de Graduacgéo).

@ Pedagogia
@ Letras (Fortugués)
Qutra Curso de Graduagio

Fonte: Elaborado pela autora, (2023).

Os dados apresentados no grafico 2 sao considerados fundamentais para a
boa qualidade do ensino ofertado na instituicdo, tendo em vista a importancia de o
professor possuir formagdo na area que desenvolve sua docéncia. Corroborando
com esse pensamento, Freire (1996, p. 56) afirma que “O professor que nao leve a
sério sua formagéao, que nao estuda, que nao se esforce para estar a altura de sua
tarefa ndo tem forga moral para coordenar as atividades de sua classe”.

No Gréfico 3, podemos observar os anos de conclusdo da graduagao dos

docentes que participaram da pesquisa. Vejamos o grafico abaixo:

Grafico 3 — Ano de concluséo do Curso de graduagéo.

@ Entre 1990 & 2000
@ Entre 2001 & 2010
Entre 2011 & 2020
@ Entre 2021 aos dias atuais.

Fonte: Elaborado pela autora, (2023).

Os dados acima demonstram que entre os anos de 2011 a 2020 esta o maior
percentual de professores que concluiram a graduagao, com 50% dos docentes; ja
33,3% destes concluiram entre os anos de 2001 a 2010, e um percentual de 16,7%

concluiram o curso de pedagogia entre os anos de 1990 a 2000. O grafico nos
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mostra que nenhum dos professores que participaram da pesquisa concluiu a partir
de 2021 ou esta para concluir nos dias atuais.

Com relagcdo aos docentes que concluiram a graduagdo ha mais de uma
década, entendemos ser necessario que estes profissionais realizem cursos de
formagado continuada, pds-graduacgdo entre outros para aperfeicoamento, para que
também para adquirir embasamento tedérico que possam subsidiar o
desenvolvimento da pratica pedagdgica.

E possivel observamos abaixo, no grafico - 4, que 100% dos docentes que

participaram da pesquisa tém curso de especializagao.

Grafico 4 — Todos os docentes tém curso de especializagao.

@® Sim
@® Nao

Fonte: Elaborado pela autora, (2023).

Os dados apresentados acima demonstram que os docentes que participaram
da pesquisa sentiram a necessidade de formacdo continuada, uma vez que os
desafios s&o constantes e precisam de capacitagéo para supera-los. Novoa (2019, p.

10) corrobora com esse pensamento ao afirmar que:

O ciclo do desenvolvimento profissional completa-se com a formacgéo
continuada. Face a dimensdo dos problemas e aos desafios atuais da
educagéao precisamos, mais do que nunca, reforgcar as dimensdes coletivas
do professorado.

No tocante a situacao funcional dos docentes que participaram da pesquisa,

vejamos os resultados abaixo no grafico 5:
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Grafico 5 — Situagao Funcional dos docentes.

Fonte: Elaborado pela autora, (2023).

@ Efetivo

® Temporario
Bolsista

@ Estagiario

O grafico 5 demonstra que 50% do percentual dos participantes tém situagéo
funcional efetiva, por meio de concurso publico e os outros 50% dos sujeitos tem um
contrato temporario.

Foi possivel identificar o tempo de docéncia dos professores pesquisados,
como esta sendo demonstrado no grafico 6, ou seja, o tempo de experiéncia de

cada docente dentro da sala de aula regular da escola publica.

Grafico 6 — Tempo de docéncia.

@ De1a2anos
® De3as5anos
De 6 a 10 anos
@ De 11415 anos
@ De 16 4 20 anos
@ Mais de 20 anos

Fonte: Elaborado pela autora, (2023).

De acordo com os dados coletados, compreendemos que 33,3% dos
docentes tém de 1 a 2 anos de experiéncia em sala de aula, ou seja, estao iniciando
sua pratica docente. O mesmo percentual de 33,3% ja conta com 6 a 10 anos de
docéncia em sala de aula e os outros 33,3% tem mais de 20 anos de experiéncia
docente na escola publica.

Consideramos que essa diversidade com relacdo aos anos de experiéncia
dos docentes € algo positivo, uma vez que a troca de conhecimentos e a

colaboracdo mutua no ambito do ambiente escolar podem influenciar as praticas
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pedagogicas, e a escolha de novas metodologias de ensino que permitam identificar
avancos e dificuldades durante o processo de ensino-aprendizagem. De acordo com
Névoa (2019, p. 6), “Nao é possivel aprender a profissdo docente sem a presenca, o
apoio e a colaboragao dos outros professores”.

Destacamos, abaixo, o grafico 7, que demonstra o tempo de trabalho dos

docentes nesta instituicdo de ensino.

Grafico 7 — Tempo de trabalho na instituicao.

® De=142anos
® D=3 45anos
De 6 a 10 anos
@ De 11415 anos
@ De 16 "a 20 anos
@ Mais de 20 anos

Fonte: Elaborado pela autora, (2023).

Constatamos, por meio da imagem grafica acima, que o maior percentual de
33,3% ¢é dos docentes que trabalham ha mais de 20 anos na instituicdo. Os demais
sujeitos com percentuais iguais trabalham de 1 a 2 anos, 16,7 %; 16,7% trabalham
de 3 a 5 anos; um total de 16,7% sujeitos trabalham na instituicdo de 6 a 10 anos e,
por fim, os outros 16,7% tém 16 a 20 anos de trabalho na escola pesquisada.

Compreendemos que, quanto maior o tempo de atuagcdo docente na
instituicdo escolar, mais possibilita-se uma maior e melhor interagcdo entre os
profissionais, como também facilita-se a compreensdo sobre o contexto (social,
econbmico, familiar) dos alunos matriculados na instituigdo de ensino, fato que
certamente contribui para o desenvolvimento da pratica pedagogica e,
consequentemente, para a aprendizagem dos educandos.

Para darmos continuidade a nossa investigacdo sobre a tematica proposta
neste trabalho, passamos a questionar as professoras, sujeitos da pesquisa.
Consideramos relevante perguntar se elas ja participaram ou estdo participando de
algum curso na area da Educacgéo Especial e/ou Inclusiva. Das 06 entrevistadas, 02
disseram nunca ter participado de cursos na respectiva area. Inclusive, uma

destacou:

Nao, nunca participei de nenhum curso na area, porém sinto muita
dificuldade para desenvolver as atividades com essas criangas, mas
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procuro estudar, pesquisar e usar estratégias que sejam adequadas para
trabalhar as suas deficiéncias, utilizando materiais diferenciados
dependendo da necessidade de cada um, pois sabemos que cada crianga
tem suas especificidades (PROFESSORA 06).

Mesmo né&o tendo participado de cursos de formacgao continuada na area da
Educacao Especial e/ou Inclusiva, essa docente entende a relevancia de realizar
estudos, pesquisas, como também de fazer uso de recursos que possam atender as

necessidades dos alunos. Nessa perspectiva, Pimenta (1999, p. 30) enfatiza que:

[...] a formagdo envolve um duplo processo: o de autoformagdo dos
professores, a partir da reelaboragdo constante dos saberes que realizam
em sua pratica, confrontando suas experiéncias nos contextos escolares; e
o de formacgao nas instituicbes escolares onde atuam. Por isso, € importante
produzir a escola como espago de trabalho e formagdo, o que implica
gestdo democratica e praticas curriculares participativas, propiciando a
constituicdo de redes de formagédo continua, cujo primeiro nivel é a
formacao inicial.

As outras entrevistadas ressaltaram que ja haviam participado de cursos de
formagao, como, por exemplo: curso basico de libras, testes de rastreio da dislexia
na pratica da avaliagdo a intervengao, autismo, psicologia na educacgao inclusiva,
aperfeicoamento em atendimento educacional especializado para deficiéncia
intelectual.

Fez-se necessario, também, descobrir 0 que as educadoras entendem por
educacao inclusiva e por praticas inclusivas. Constamos que a Professora 01
entende que “é um processo de inclusao dos portadores de necessidades especiais
ou de disturbios de aprendizagem na rede regular de ensino. E que cada crianga
tem suas particularidades e que isso ndo venha a ser um problema na vida dessas
criangas”.

A entrevistada demonstra ndo compreender muito bem o que é educacgao
inclusiva, ela destaca apenas que € um processo de inclusdo, e ainda usa o termo
“‘portadores de deficiéncia”’. Esse termo ndo é mais usado, pois as pessoas nao
portam deficiéncia, elas tém deficiéncia. Nessa perspectiva, vemos que essa
educadora esta desatualizada em relacao as terminalidades utilizadas na area da
inclusao.

A Professora 02 salientou que:

Educacéo Inclusiva é integrar, abranger todos os alunos que necessitam
de um acompanhamento diferenciado. Para tanto, é necessario o
desenvolvimento de praticas inclusivas que levem em conta as
particularidades dos alunos, principalmente com espagos adequados para
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que os alunos possam vencer os obstaculos e eliminar as barreiras
encontradas no ensino aprendizagem.

Essa educadora apresenta uma melhor compreensao sobre educacéo
inclusiva. Vejamos que ela destaca a necessidade de considerar as particularidades
de cada aluno no desenvolvimento da pratica pedagdgica e, ainda, auxiliar os alunos
com deficiéncia a vencer os obstaculos relacionados ao ensino aprendizagem. O
pensamento dessa professora assemelha-se ao que é postulado por Uchba e
Chacon (2022, p. 3) quando afirma que: “A Inclusdo Escolar e a Educagao Inclusiva
surgem como demandas desafiadoras, ndo sendo uma tarefa facil, mas € missao da
escola e da sociedade”.

A fala da Professora 03 demonstra uma melhor compreensao sobre o que é
educacao inclusiva. Ela enfatiza a preocupagdo com a inclusao/inser¢ao do aluno
com deficiéncia nas atividades escolares e, diferentemente da Professora 02, ela

utiliza o termo correto “com deficiéncia”.

Educacéo inclusiva e praticas inclusivas é a forma em que a educagio se
preocupa em incluir o aluno com ou sem deficiéncia no sistema
educacional, garantindo e cumprindo uma educacéo efetiva, de qualidade e
equidade, através de praticas que a efetivam. Em especial, a educagéo
inclusiva é aquela em que se preocupa incluir /ou inserir o aluno com
deficiéncia nas atividades desenvolvidas em sala de aula e/ou escola.
(PROFESSORA 03)

Ao analisar a resposta da Professora 04, percebemos que esta compreende a
educacéo inclusiva de uma forma mais abrangente, ou seja, destaca que “Educagéo
inclusiva deve promover o convivio de todos numa escola independente de racga,
crenga, condigdes sociais e inserir 0 aluno com deficiéncia nessa convivéncia sem
priva-lo das experiéncias promovidas pela socializagado”. Nessa fala, fica evidente o
entendimento de que a inclusdo deve ser para todos e ndo s6 para as pessoas com
deficiéncia. Outro aspecto que merece destaque é quando a educadora ressalta que
“Tratar os alunos por igual sem privilégios também é um caminho para adotar como
pratica de inclusdo”. Acreditamos que, para promover a inclusdo, devem-se tratar os
alunos com equidade, levando em consideragao as especificidades de cada um,
pois se os tratarmos de forma igual, estaremos, de certa forma, deixando de inclui-
los.

A educadora ainda ressaltou:
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Para que as praticas inclusivas possam acontecer, primeiro € necessario
adequar as instalagbes da escola para que os alunos possam circular com
autonomia. Promover debates relacionados as vivéncias dos alunos para
que eles se sintam valorizados no que os tornam diferentes dos outros.
(PROFESSORA 04).

A docente nao especificou quais seriam as instalagées da escola que devem
ser adequadas para possibilitar a circulagao autbnoma dos alunos, mas subtende-se
que se trata das instalacbes fisicas, pois a construcdo de rampas, banheiros
acessiveis, entre outras adaptagdes sdo imprescindiveis para que os alunos possam
transitar livremente sem o auxilio de outra pessoa.

Quanto a promocao de debates relacionados as vivéncias dos alunos,
consideramos uma proposta interessante. No entanto, € preciso ser cauteloso
quando o assunto é as diferencgas, pois nem todos gostam de estar em evidéncia.
Nesse caso, entende-se que buscar ajuda de profissionais especializados para
promover as discussdes que a entrevistada sugeriu fara toda a diferenga para os
alunos.

Outra entrevistada, a Professora 05 ressaltou que:

Educagéo Inclusiva significa conhecer a diversidade e proporcionar
oportunidades iguais a todos para que o aprendizado acontega. Ja pratica
inclusiva é integrar os alunos com necessidades especiais em escolas
regulares considerando suas particularidades como diversidade.

Depreendemos, a partir do que foi postulado pela docente, que, assim como a
Professora 04, ela também entende que a educacéo inclusiva abrange todos os
alunos e nao so os que tém deficiéncia. Mas, ao falar sobre pratica inclusiva, ela
direciona suas colocagdes para os alunos com necessidades especiais; ou seja, ela
menciona que tais alunos devem ser integrados nas escolas regulares, e que suas
particularidades sejam consideradas como diversidade. Quando a docente fala em
considerar as particularidades como diversidade, soa um pouco contraditério, pois,
nao ficou claro como as particularidades do discente podem ser consideradas como
diversidade.

Além disso, a Professora 06 demonstrou entender a educacao inclusiva como
‘uma educacdo que integra os alunos com necessidades especiais em escolas
regulares, por meio de uma abordagem humanistica”.

De acordo com Mantoan (2003), a escola na perspectiva de uma educagao

inclusiva, de qualidade e para todos precisa desenvolver uma pratica educativa
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humanistica, onde se valorize e envolva todos os sujeitos no processo de

constru¢cao do conhecimento, a partir de uma visao holistica, tendo em vista que:

Uma escola se distingue por um ensino de qualidade, capaz de formar
pessoas nos padrdoes requeridos por uma sociedade mais evoluida e
humanitéria, quando consegue: aproximar os alunos entre si; tratar as
disciplinas como meios de conhecer melhor o mundo e as pessoas que nos
rodeiam; e ter como parceiras as familias e a comunidade na elaboracéo e
no cumprimento do projeto escolar. (MANTOAN, 2003, p. 34).

A docente também destacou que:

E importante que as praticas inclusivas estejam presentes na vida dos
alunos e eles possam conhecer e debater os conceitos de capacitismo, de
acessibilidade e adequagdo do material didatico, para que todos os alunos
atinjam aos mesmos objetivos de aprendizado usando avaliagdes que sao
criadas com o foco nas necessidades do aluno individual. (PROFESSORA
06).

Entendemos, a partir desse postulado, que a educadora considera relevante
desenvolver praticas inclusivas, promover debates e adequar o material didatico as
necessidades dos alunos. Ela também ressalta que os educandos devem conhecer
o conceito de capacitismo’. Subtende-se, dessa forma, que a referida ja realizou
estudos sobre a tematica e, por isso, defende que os alunos precisam obter
conhecimentos que os auxiliem a superar os desafios tanto na escola, como no meio
social do qual fazem parte.

Quando questionadas sobre a diferenga entre educagéao inclusiva e educagao
especial, as entrevistadas divergiram nas respostas. Ficou evidente, pela fala delas,
que algumas sabem fazer a diferenciacdo entre educagao inclusiva e educagéo
especial, mas também teve aquelas que nao souberam diferenciar, até citaram que
a educacao inclusiva € uma modalidade de ensino, quando, na verdade, € a
educacao especial a modalidade.

A definicdo de educagao especial mencionada por Mantoan (2002, p. 6), em

seu artigo: A educacéao especial no Brasil — Da excluséo a incluséo, é segundo:

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional — LDB mais recente, Lei
n°® 9.394 de 20/12/96 destina o Capitulo V inteiramente a educagao especial,
definindo-a no Artg. 58° como uma ... "modalidade de educacéo escolar,
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos que
apresentam necessidades especiais”.

1 “Capacitismo € a leitura que se faz a respeito de pessoas com deficiéncia, assumindo que a
condigao corporal destas é algo que, naturalmente, as define como menos capazes” (VENDRAMIN,
2019, p. 17).
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E a educacéo inclusiva, segundo Uchba e Chacon (2022, p. 5):

[...] parte do principio de que a educagéo é um direito de todas as pessoas,
pautada na ideia de uma escola em que é possivel o acesso e a
permanéncia de todos os alunos e alunas, a partir de praticas que
dispersem as barreiras que impedem a aprendizagem e valorizem as
diferencas e a diversidade social e cultural, a partir de um dialogo
intercultural.

A Professora 01 ressaltou que “a educagao inclusiva existe para assegurar a
permanéncia de criangas com necessidades especiais no ensino regular’. Nessa
fala, fica evidente que a docente nao compreende muito bem o objetivo da educagao
inclusiva, isto é, ainda ndo entende que a inclusao abrange todos os alunos e néo so
os que tém deficiéncia.

Outra resposta que merece destaque € a da Professora 04. Ela ressalta que
“a educagao especial deve ter um atendimento individualizado para garantir a
educacao formal”. Constata-se, a partir desta fala, que faltou entendimento sobre o
objetivo da educacdo especial, pois, segundo Uchbéa e Chacon (2022, p. 9), a

educacao especial na perspectiva de educagao inclusiva:

[...] considera as potencialidades dos alunos, superando a visédo patoldgica
da deficiéncia, que limita o individuo e questiona suas capacidades
cognitivas, pautada em uma visdo socioantropolégica, que evidencia o
sujeito e o seu processo de desenvolvimento.

O pensamento das Professoras 05 e 06 assemelham-se com o que é
postulado na LDB (1996) sobre a modalidade da educagédo especial. Ambas
destacam que a educacdo especial € a modalidade de educacao oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para os discentes com necessidades
especiais, e € importante para reduzir as desigualdades e barreiras que atrapalham
o desenvolvimento educacional e social das pessoas com deficiéncia.

Indagamos, também, se na(s) escola(s) em que as professoras entrevistadas
trabalham existe Atendimento Educacional Especializado (AEE). Todas
responderam que sim, e destacaram que ha um professor desenvolvendo atividades
na sala de AEE com recursos e materiais adaptados para atender as demandas dos
alunos. Esses atendimentos acontecem semanalmente. Cada aluno é atendido duas

vezes por semana, em sessdes com duragdao de uma hora. Disseram que a(s)
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escola(s) oferece(m), também, apoio psicopedagdgico para os alunos, tanto no
horario normal das aulas, como no contra turno.

Com base nesses relatos, vé-se que a(s) escola(s) em que as entrevistadas
desenvolvem sua pratica pedagodgica preocupa-se em desenvolver um trabalho que
atenda as especificidades dos alunos. Vejamos que, além do apoio
psicopedagdgico, também dispde-se de Atendimento Educacional Especializado
(AEE) para auxiliar os alunos a superarem as dificuldades de aprendizagem, como
também para desenvolver as habilidades e competéncias necessarias para sua
insercao social.

As seis educadoras falaram que ja lecionaram para alunos com deficiéncias,
como por exemplo: Transtorno do espectro autista (TEA); Transtorno do Déficit de
Atencdo com Hiperatividade (TDAH); Transtorno Desafiador de Oposigdo — TOD,
Deficiéncia fisica — paraplégico, Surdo, Sindrome de Down, Paralisia Cerebral
Diplégica Espastica e Dislexia. No entanto, ndo disseram como foi o trabalho
desenvolvido com esses alunos, nem quais recursos e/ou materiais utilizaram
durante as aulas.

Como o objetivo principal desse estudo € analisar os desafios enfrentados
pelo professor no processo de inclusdo do aluno com deficiéncia, entendemos ser
necessario perguntar se as entrevistadas sentiram ou sentem alguma(s)
dificuldade(s) em trabalhar com criangcas deficiente(s) e/ou com Necessidades
Educacionais Especificas. Todas ressaltaram que sentiram/sentem dificuldades e

destacaram:

Professora 01: “Dificuldades de se comunicar, como lidar com cada
situacdo, pois cada crianca tem sua diversidade totalmente diferente um do
outro”.

Professora 02: “Acredito que a faculdade em si ndo nos prepara para
trabalhar com diversas realidades encontradas na pratica. Assim sendo,
trabalhar com criangas com necessidades especificas necessita que nds,
enquanto professor, busque formagbes especificas. Quando trabalhei com
crianga com deficiéncia, a maior dificuldade foi a socializagdo da crianca
com os demais colegas”.

Professora 03: A maior dificuldade é saber se aquela atividade voltada
especificamente para aquela crianga com deficiéncia o ajudara de fato na
aquisicdo do conhecimento; e se podera ter uma educacao efetivada, e que
o atenda em todas as suas necessidades.

Professora 04: Pelo pouco que ja li, tento de adaptar as atividades e
conhecer as dificuldades da deficiéncia para melhorar na aprendizagem das
criangas. Mas é considero muito dificil.

Professora 05: As dificuldades sdo muitas, principalmente em encontrar
estratégias e metodologias que proporcionem o aprendizado desses alunos.
Professora 06: A falta de materiais e equipamentos adaptados para os
alunos com deficiéncia o numero elevado de alunos nas classes comuns. A
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falta de formagao adequada de professores a diversidade dos alunos, entre
outros.

Vemos, nas respostas das docentes, que o trabalho com criangcas que tém
deficiéncia(s) e/ou com Necessidades Educacionais Especificas € bem desafiador, e
que sao muitas as dificuldades enfrentadas pelas professoras. Vejamos que elas
alegam ter dificuldades para adaptar as atividades, escolher estratégias que
atendam e facilitem a aprendizagem, para se comunicar com o aluno, e para
promover a socializacdo. Elas s6 ndo disseram qual deficiéncia /ou Necessidade
Educacional Especifica gera mais dificuldade.

Nas falas delas, aparece, também, a preocupacdo com a formacao
académica. Vejamos que a Professora 02 diz que a “faculdade nao prepara para
trabalhar com diversas realidades encontradas na pratica”. Nessa perspectiva,
entende-se ser necessario buscar formagdo complementar, ou seja, participar de
cursos de formacao continuada, estudos, entre outros, pois, dessa forma, € possivel
adquirir embasamento teodrico e metodolégico para o desenvolvimento de uma
pratica pedagogica que atenda as especificidades dos educandos e facilite o
desenvolvimento do processo ensino aprendizagem.

Também foi perguntado se as familias dos alunos com deficiéncia participam
de forma efetiva do processo de adaptacdo e aprendizagem. As respostas
divergiram. Apenas uma educadora disse que ha participagdo da familia, outra
professora disse que nao ha tal participagdo, e as demais disseram que algumas

familias participam e outras nao.

Algumas familias participam, outras ndo. O processo de adaptacdo e
aprendizagem do aluno com necessidade especial, na rede regular de
ensino, é bastante complexo. Por isso, 0 apoio e o incentivo da familia sdo
de grande relevancia para que o aluno cresga com mais autonomia.
(PROFESSORA 05).

Algumas familias sim, outras ndo, mas sabemos que familia e escola devem
ser parceiros, pois a participagdo da familia na escola é fundamental para
que acontega uma educagédo com sucesso no aluno. Os professores e os
familiares devem ser companheiros no caminhar para formar a educacao
escolar da crianga; quando ambas instituicbes caminham juntas a
aprendizagem flui melhor. (PROFESSORA 06).

Nessa perspectiva, com embasamento no pensamento de Mantoan (2003),
entendemos ser imprescindivel a participagdo e acompanhamento da familia na vida
escolar da crianga. Quando os pais ou responsaveis demonstram interesse e
compromisso com a educagdo, o aluno se desenvolve com mais facilidade, nos

diversos aspectos: social, emocional, psicoldgico, etc.
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Para Mantoan (2003, p. 30), € fundamental a participagdo dos pais na
educagao dos filhos, ao enfatizar que eles podem/devem contribuir de maneira
efetiva no processo de construgdo de um novo sistema educacional inclusivo e para

todos, pois:

Os pais podem ser nossos grandes aliados na reconstru¢do da nova escola
brasileira. Eles sdo uma forgca estimuladora e reivindicadora dessa tao
almejada recriagao da escola, exigindo o melhor para seus filhos, com ou
sem deficiéncias, e ndo se contentando com projetos e programas que
continuem batendo nas mesmas teclas e maquiando o que sempre existiu.

Quando questionadas se acreditavam que a prépria pratica pedagogica
contribui para o processo de inclusdo do aluno com deficiéncia na sala regular,

foram unanimes em afirmarem que sim. E destacaram:

Professora 01: “pois procuro sempre produzir diferentes praticas para que
esse aluno possa evoluir cada dia mais”.

Professora 02: “pois busco fazer com que as criancas se sintam
participantes do processo de ensino, e participar com autonomia da sua
formacao”.

Professora 03: “Eu tento ao maximo adaptar atividades e rotina em sala de
aula, de forma que inclua a todos, respeitando a subjetividade e limitagdes
de cada aluno meu, seja ele com deficiéncia ou ndo. Mas no caso do aluno
com deficiéncia, eu entendo em que se difere aquele aluno, e busco ajuda-
lo a partir de suas necessidades”.

Professora 04: “mesmo com minhas limitagdes, tento inclui-los nas
atividades”.

Professora 05: “Sempre proponho atividades voltadas para a diversidade,
com questdes sobre a aceitagdo das diferengas. Pois ndo basta apenas
integrar o aluno, é preciso que ele seja incluido nas atividades e sinta-se
como um sujeito ativo nesse processo de construgdo do conhecimento”.
Professora 06: “mesmo com as dificuldades encontradas, procuro
desenvolver meu trabalho de forma que venha favorecer todas as criangas;
criando um ambiente de respeito e cooperacéo entre os alunos valorizando
a diferenca e envolver a diversidade em todas as praticas educativas e
sociais”.

E interessante que algumas educadoras destacam as limitagdes e
dificuldades que sentem no desenvolvimento de atividades que facilitam a incluséao
dos alunos na sala regular. Também ressaltam a questdo da participagcdo e
envolvimento dos alunos nas tarefas educativas. Constatamos, portanto, que mesmo
diante dos desafios, as educadoras dizem procuram auxiliar os alunos com
deficiéncia de diferentes formas para que eles se sintam incluidos e valorizados no

ambiente escolar.

Nessa perspectiva Mantoan (2003, p. 30), afirma que:
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Incluir & necessario, primordialmente para melhorar as condicbes da escola,
de modo que nela se possam formar geragdes mais preparadas para viver a
vida na sua plenitude, livremente, sem preconceitos, sem barreiras.

Como as entrevistadas ressaltaram acreditar na contribuicdo da propria
pratica para o favorecimento da inclusdo dos alunos com deficiéncia no processo
educativo, indagamos, ainda, se elas realizam adaptagdes dos conteudos e da
metodologia de ensino voltadas para os alunos com deficiéncia e/ou com
Necessidades Educacionais Especificas. Todas salientaram que fazem as devidas
adaptacdes de acordo com a especificidade de cada aluno, e citaram, como
exemplo: atividade xerocada, dindmicas e uso de atividades diferenciadas através
de recursos.

Sobre as adaptagdes dos conteudos e da metodologia de ensino voltadas
para os alunos com deficiéncia e/ou com NEE (Necessidades Educacionais
Especificas), compreendemos serem estas uma das necessidades educacionais
fundamentais para se efetivar a inclusdo, sdo ajustamentos, adaptagdes curriculares
imprescindiveis para atender as necessidades dos alunos e garantir a aprendizagem
dos mesmos. Nesse sentido, Uchdéa e Chacon (2022, p. 2022, p. 12) afirmam o

seguinte:

Considerando a realidade plural dos espagos sociais, € premente que as
escolas construam seus curriculos de modo dialdgico e participativo, com o
envolvimento de todos os sujeitos curriculares. O curriculo escolar
direcionado para uma perspectiva inclusiva no processo de ensino e
aprendizagem tem como ponto de partida o acolhimento das diferengas e
da diversidade social e cultural.

Por ultimo, foi questionado se a equipe gestora e pedagogica contribuem para
o processo de inclusdao dos alunos com deficiéncia na sala de aula e, em caso
afirmativo, de que forma. Uma das entrevistadas disse que nao sabia responder,

mas a Professora 01 afirmou o seguinte:

Na realidade eu como professora contribuo mais do que a equipe gestora e
pedagdgica, pois sou eu que estou as 4 horas de aula com eles, mas
sempre que procuro a equipe estdo sempre a disposicao e juntos estamos
em um processo de inclusdo significativo, e trabalhando coletivamente.
(PROFESSORA 01).

A fala dela difere das demais no que se refere ao tempo que é destinado a
estar com o aluno, auxiliando-o no seu processo de aprendizagem. Durante o

periodo em que fica na escola, ela o acompanha em todas as atividades
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desenvolvidas, ou seja, € a professora quem mais propicia a construgdo do
conhecimento.

Ja a Professora 05 destacou que:

A escola promove encontros com as familias, incentiva os educadores a
realizarem atividades diferenciadas. Na minha concepgao, poderia contribuir
mais, promovendo campanhas de inclusdgo dentro da escola e
proporcionando mais recursos pedagoégicos.

A promogao de encontros com as familias e o incentivo ao desenvolvimento
de atividades diferenciadas sao acgodes relevantes, que certamente contribuem para o
processo inclusivo das criangas. No entanto, é preciso ficar atento para quais
atividades diferenciadas devem ser desenvolvidas, pois nem toda atividade, mesmo
que diferenciada, possibilita a inclusdo. E preciso observar se a deficiéncia que o
aluno tem permite que o mesmo participe da tarefa.

Quanto a promogado de campanhas voltadas para a inclusdo dentro do
ambiente escolar, esta € uma agédo que tanto a equipe pedagdgica e gestora podem
desenvolver, assim como os professores. O importante € que toda a comunidade
escolar se envolva e contribua para que todos os alunos se sintam acolhidos e
incluidos.

Ja em relagdo aos recursos pedagodgicos, entendemos ser um pouco mais
delicado, pois, muitas vezes, a instituicdo escolar ndo dispde de recursos financeiros
suficientes para a compra de material. No entanto, € possivel construir diferentes
recursos pedagogicos com materiais reciclaveis, que certamente auxiliardo na
adaptacao e no desenvolvimento da aprendizagem dos alunos.

A Professora 06, diferentemente das demais, afirmou que a equipe gestora e

pedagogica contribui para o processo de inclusdo dos alunos.

A equipe gestora e pedagodgica contribuem para o processo de inclusao
trabalhando, junto aos professores, novas abordagens, investimento em
equipamentos e tecnologias, corpo docente capacitado, relagdo de troca de
informagdes com as familias dos alunos, materiais e projetos que sejam
capazes de envolver todo o publico discente de maneira integra. Desta
forma, a escola consegue tragar estratégias pedagdgicas que atendam as
necessidades de seus alunos, conquistando o objetivo principal, que é a
formacao de conhecimento em diversas educacionais. (PROFESSORA 06).

Ao analisar essa fala, depreendemos que esse postulado é o que a
Professora entende ser o ideal, melhor dizendo, seriam as acdes que a equipe

diretiva e pedagodgica deveriam desenvolver para facilitar e promover a incluséo dos
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alunos. A forma como ela se expressa nao afirma que tais acbes ja séao
desenvolvidas na instituigdo escolar, campo de pesquisa.

Portanto, as respostas apresentadas pelas professoras permitem entender
que sao muitos os desafios enfrentados pelos docentes no desenvolvimento de
praticas pedagogicas inclusivas. E, sendo assim, faz-se necessario que elas
realizem cursos de formacdo, estudos, pesquisas, e busquem ajuda tanto das
equipes pedagogica e gestora, como das familias dos alunos com deficiéncias, pois,
dessa forma, sera possivel adquirir conhecimentos que embasem a pratica
pedagogica, e também encontrar o apoio e a parceria necessaria para que a
inclusdo de fato acontecga no contexto escolar.

Mediante as respostas obtidas nas entrevistas com a equipe gestora (diretora
e coordenadora pedagdgica) e com as professoras das salas regulares, sentimos a
necessidade de também entrevistar o professor que atua na sala de AEE
(Atendimento Educacional Especializado), haja vista este servico ter sido
mencionado pelas pessoas entrevistadas.

O profissional que atua na sala de AEE é graduado em pedagogia, tem pos-
graduacao em psicopedagogia e em Atendimento Educacional Especializado — AEE.
Esta exercendo a fungdo na escola ha 04 anos e seu vinculo empregaticio é
temporario.

Iniciou-se o didlogo por meio de entrevista semiestruturada, perguntando
quais deficiéncias e/ ou necessidades educacionais especificas que os alunos
atendidos no AEE (Atendimento Educacional Especializado) apresentam. Com as

informagdes coletadas, organizamos um quadro, a seguir:

Quadro 02: Relagao dos tipos de deficiéncias ou NEE (Necessidades Educacionais Especificas) e
quantidade de alunos atendidos semanalmente na sala de AEE (Atendimento Educacional

Especializado).

DEFICIENCIA/CONDIGAO NUMERO DE ALUNOS
DEFICIENCIA INTELECTUAL (DI) 01
DEFICIENCIA FiSICA 04
DISLEXIA 01
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TRANSTORNO DO DEFICIT DE ATENGAO COM 15
HIPERATIVIDADE (TDAH)

TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA) 05
RESISTENCIA MUSCULAR LOCALIZADA (RML) 01
SINDROME DE DOWN 02
SURDEZ PROFUNDA 01

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados coletados (mar. 2023).

Outro questionamento foi, se na sala de recursos onde atua, existem

materiais pedagdgicos adequados. Ele disse:

Sim. Porém ainda faltam alguns, a gente sabe que é rede publica, requer
recursos né? As vezes demora a vir, mas gracas a Deus, chegou um
recurso, ai chegaram alguns equipamentos: computador, alfabetos moveis,
uns tapetes, impressora, fones de ouvido, materiais adaptados em libras,
caixinhas de som, da para desenvolver o trabalho. (PROFESSOR DO AEE).

Entendemos ser fundamental a existéncia de materiais pedagdgicos
adequados para o trabalho na sala de AEE. Em alguns casos, €& preciso
confeccionar materiais, fazer as devidas adaptagdes também para atender as
especificidades de cada aluno. Nesse caso, até da para produzir utilizando material
reciclado, sem ser necessario recurso financeiro.

As figuras abaixo (figura 05), (figura 06) e (figura 07) sdo de alunos que
recebem atendimento na Sala de AEE (Atendimento Educacional Especializado), na

Escola Maria de Lourdes Cavalcante.

Figura 05: criangca em atendimento usando o recurso do alfabeto mével.

Fonte: Autora (2023).
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Figura 06: Criangas participando de atendimento em grupo trabalhando a coordenag&o motora.

Fonte: Autora (2023).

Figura 07: Crianga em atendimento com o uso da caixa tatil.

e .

Fonte: autora (2023).

Questionamos, também, se existe um horario pré-definido para os
atendimentos no AEE, e como eles acontecem. O professor ressaltou que cada
aluno é atendido duas vezes por semana, e cada atendimento tem duracdo de uma
hora. Afirmou, também, que conversa com o0s pais ou responsaveis sobre o melhor
horario para as criangcas, haja vista elas também participarem de outros
atendimentos e atividades.

Em relagdo as dificuldades apresentadas pelos alunos que frequentam o
AEE, o entrevistado destacou: “Tem alguns alunos que sdo bem inteligentes, mas
tem alguns que ainda tem bastante dificuldade: leitura, escrita (sé sabem letra caixa
alta), coordenagao motora baixa, fina e grossa”. Nessa perspectiva, compreendemos
que cada crianga € unica, tem suas particularidades, e o desenvolvimento acontece
no tempo de cada um.

Mantoan (2003, p. 38) reafirma esse pensamento ao destacar que:

E fundamental que o professor nutra uma elevada expectativa em relagéo a
capacidade de progredir dos alunos e que nao desista nunca de buscar
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meios para ajuda-los a vencer os obstaculos escolares. O sucesso da
aprendizagem estd em explorar talentos, atualizar possibilidades,
desenvolver predisposicoes naturais de cada aluno. As dificuldades e
limitacbes sdo reconhecidas, mas n&o conduzem nem restringem o
processo de ensino, como comumente se deixa que aconteca.

Quanto as dificuldades enfrentadas por ele para atuar no AEE, o docente

relatou:

A falta de um trabalho conjunto com o professor da sala regular. Tem
professores que nunca me procuraram, tem professor que tem bastante
duvida nessa area, ai fica com receio, ndo sei se por orgulho... Ai eu ndo
gosto de procurar, também. (PROFESSOR DO AEE).

Essa fala do professor diverge do que foi ressaltado, tanto pela equipe
gestora, como pelas professoras da sala regular. Vejamos que, da maneira que elas
disseram, pressupde-se que havia parceria e colaboragao com o professor do AEE,
e este afirma nao haver trabalho conjunto, que existe docente ndo o procura para
dialogar sobre os alunos que necessitam de atendimento. Entendemos, nesse caso,
que o professor do AEE deve procurar a gestdo da escola e comunicar tal fato, para
que as devidas providéncias sejam tomadas.

Para que haja um melhor atendimento aos alunos que frequentam o AEE, o
educador disse que o ideal seria a contratacdo de outro profissional para auxilia-lo,

pois,

[...] o ideal é atender 3 alunos por horario, mas devido a demanda tem
horario que tem 5 alunos, tem uns alunos bem agitados que precisaria de
apoio, da maneira que estd pode acabar prejudicando o servico.
(PROFESSOR DO AEE).

Quando o profissional € comprometido, preocupa-se com a qualidade do
servico oferecido. E, nesse caso relatado, vemos que atender mais aluno do que o
indicado para o horario pode comprometer o atendimento, deixando, dessa forma,
de em alguns casos auxiliarem o aluno a superar as dificuldades. O ideal seria ter
mais horarios disponiveis para atendimento, ja que ndo é possivel contratar outro
profissional.

Em relacdo a participacao dos pais dos alunos que sao atendidos na sala de
AEE, o entrevistado relatou que “tem os que sdo bem presentes, cobram bastante,
mas alguns estéo afastados, alguns deram o nome e ndo foram, mas outros cobram

bastante”. Nessa perspectiva, ressaltamos a importancia dos pais ou responsaveis
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acompanhar e participar da vida escolar dos filhos, e quando se trata de criangas
com deficiéncia e/ou NEE, ai € que é imprescindivel que a familia se faga presente.

Outro aspecto relatado pelo educador € que sente falta de um trabalho
conjunto da escola com o AEE em busca de efetivar a inclusdo dos alunos com
deficiéncia. Esse relato diverge do que fora postulado pelas entrevistadas. Vejamos
que foi afirmado que havia colaboragao entre os professores da sala regular e o
professor do AEE. A gestora também disse que colaborava da melhor forma
possivel para que fosse ofertado um atendimento de qualidade, e o professor que
estd no AEE diz ainda sentir a falta de um trabalho em parceria.

O docente também falou que nao tem horario definido para planejamento com
acompanhamento da coordenagao pedagogica. Segundo ele, “esse ano (2023) ficou
inviavel devido a demanda, planejo em casa mesmo sem acompanhamento
pedagdgico”. Para que haja um bom atendimento, capaz de atender as demandas e
especificidades dos alunos, € imprescindivel que os profissionais envolvidos
realizem estudos, pesquisas e, principalmente, planejem as atividades a serem
desenvolvidas coletivamente. Caso contrario, isso pode dificultar o desenvolvimento
de um trabalho qualitativo.

Para finalizar, foi perguntado se o professor acredita que o AEE contribui com

o trabalho do professor regular, e de que forma. Ele ressaltou que:

Nos dias atuais, acredito que ndo esta contribuindo como deveria, pois, nem
todos os professores me procuram para fazer uma parceria e desenvolver
um trabalho consistente. Mas quando o professor me procura, a gente
desenvolve um trabalho complementar ou suplementar com o aluno.
(PROFESSOR DO AEE).

A colaboragdo entre o professor da sala regular e o professor do AEE é
fundamental, pois ambos lidam com o mesmo aluno e, sendo assim, deve haver
parceria, dialogo, visando sempre a busca por recursos, estratégias que atendam as
especificidades dos alunos e melhore a qualidade de vida dos discentes que

necessitam de Atendimento Educacional Especializado.

5.1.3 A compreensao da gestdao escolar e da coordenagao pedagégica sobre

educacao inclusiva

A gestora da escola campo de pesquisa é funcionaria efetiva da rede

municipal de ensino, possui graduagdao em pedagogia e pos-graduagao em
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psicopedagogia. Atua como professora ha 26 anos e como gestora ha 1 ano,
apenas. Ja a coordenadora pedagogica tem graduacdo em pedagogia e pos-
graduagdo em Gestdo e Coordenacdo Pedagodgica e em Literatura e Ensino.
Também é funcionaria efetiva da rede municipal de ensino e desenvolve as funcdes
de coordenadora pedagogica ha 08 anos.

Iniciou-se a entrevista perguntando as pessoas que fazem parte da equipe
gestora e pedagdgica da escola se elas ja participaram ou se estavam participando
de algum curso de formagdo continuada na area da Educagdo Especial e/ou
Inclusiva. A Gestora apenas disse que “nao”. Ja a Coordenadora pedagodgica
respondeu que ja participou de “alguns cursos EAD: Psicologia Escolar e Educagao
Inclusiva, Libras, Construindo a Escola Inclusiva”. A resposta da coordenadora
demonstra que ela tem interesse pela tematica, uma vez que ja realizou estudos e
cursos. No entanto, a fala da gestora foi tdo sucinta que nao da para analisar se ela
tem interesse ou nao pela tematica.

Quando questionadas sobre o que entendem por educacéao inclusiva, e por

praticas inclusivas, destacaram:

Gestora: Uma educacgao inclusiva é buscar sempre o melhor para todos.
Nos profissionais, temos que reinventar diariamente e produzir
metodologias ativas para melhor desenvolvimento dos alunos.
Coordenadora: Educagao inclusiva, pode ser entendida por toda politica
publica que envolve a inclusdo. Pratica inclusiva é o que realmente ocorre
no chao da escola, a pratica docente em favor do aluno com NEE.

S&o respostas um pouco vagas, que nédo apresentam clareza na definicdo do
que realmente € a educagao inclusiva. A gestora destaca a “busca pelo o melhor
para todos”, mas nao especifica o que seria esse “melhor”, e sabemos que o que é
bom para uma determinada pessoa, nem sempre € bom para as demais. Ja a
coordenadora relaciona a educagao inclusiva as “politicas publicas que envolvem a
inclusao”, e quando discorre sobre pratica inclusiva, menciona apenas que deve ser
em favor dos alunos com necessidades educacionais especificas. E, na verdade,
entendemos com base nos postulados de Mantoan (2003) que tanto a educagao
inclusiva como as praticas inclusivas devem abranger as pessoas das diferentes
classes sociais, religides, géneros, etnias, entre outros.

Sobre a diferenca entre Educacéao Inclusiva e Educacéo Especial, a Gestora

destacou:
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Inclusdo nédo é apenas incluir aquele aluno no contexto educacional. E
trazer oportunidades para que o aluno se sinta acolhido. J4 na Educacgao
especial, visamos identificar, planejar e produzir materiais que facilitem a
assimilagao de conteudos e praticas de vida para alunos.

A fala da gestora ndo apresenta clareza sobre a tematica abordada. Vejamos
que ela diz que trazer oportunidades para que o aluno se sinta acolhido constitui-se
como educagao inclusiva. E, de acordo com Silva Neto, Avila, Sales et al (2018, p.
82),

A educacgao inclusiva traz consigo uma mudanga dos valores da educagéo
tradicional, o que implica desenvolver novas politicas e reestruturagdo da
educagdo. Para isso, é necessaria uma transformagdo do sistema
educacional, ainda exclusivo, direcionado para receber criangas dentro de
um padrao de normalidade estabelecido historicamente.

Ao se referir a educagao especial, a entrevistada ressalta a ideia de utilizar
materiais que possibilitem ao aluno assimilar os conteudos trabalhados no ambito
escolar. Esse postulado é relevante, para se trabalhar os alunos com deficiéncias
e/ou necessidades educacionais especificas.

Ja a Coordenadora salientou que “Educacao inclusiva pode ser entendida
pelo ato de incluir o aluno no meio em que esta inserido, e na Educacgao Especial, o
trabalho € voltado diretamente para determinada deficiéncia”.

Entende-se, com base nos estudos ja realizados, que o educando deve ser
incluido em todos os espacgos, € ndo s6 no meio do qual faz parte, e que um dos
objetivos da educacéo inclusiva € promover as possibilidades e oportunidades de
forma igual para todos no meio educacional (MANTOAN, 2003). A entrevistada
destaca que o trabalho da educagao especial deve voltar-se para uma “determinada
deficiéncia”; no entanto, com base na LDB (1996), entende-se que a educagao
especial € uma modalidade de educagéao escolar oferecida [...] para educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, ou seja, o pensamento da coordenadora diverge do que estd na
legislagdo, haja vista a educagdo especial ndo ser direcionada para uma
“determinada deficiéncia”.

Indagou-se, também, se na escola em que as educadoras trabalham existe
Atendimento Educacional Especializado (AEE) e, se caso exista, como é realizado
esse trabalho. Elas afirmaram que a escola conta com uma sala de recursos

multifuncionais, e tém diversos jogos, atividades adaptadas e computadores para
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assim desenvolver melhor esse trabalho, e que buscam adaptar a realidade de cada

aluno, pois cada um tem sua especificidade. A Gestora ainda destacou:

Nosso trabalho acontece semanalmente, por sessées. Geralmente, cada
aluno frequenta a sala duas vezes por semana, com duracdo de 1h/sessao.
Hoje, contamos com mais de 30 atendimentos semanais em nossa sala.
Desta forma, é uma satisfagdo ver que nosso trabalho no processo de
inclusdo e educacédo de qualidade para todos vem evoluindo, ainda temos
muito a avancar, mas temos a certeza que conseguiremos. (GESTORA).

E essencial para o aluno com deficiéncia e/ou NEE frequentar o Atendimento
Educacional Especializado, pois certamente o auxiliara a desenvolver aspectos
relacionados tanto a aprendizagem, como também ao desenvolvimento fisico,
psicologico, intelectual e social, e ainda a melhorar a qualidade de vida.

As entrevistadas também disseram que a escola atende aluno com deficiéncia
e/ou NEE e enumeraram algumas das deficiéncias que os discentes tém: autismo,
hiperatividade, TDAH, deficiente fisico, deficiente auditivo, sindrome de Down,
deficiéncia intelectual, transtorno opositor desafiador, dentre outros.

Quando questionadas sobre a(s) dificuldade(s) enfrentadas para trabalhar
com criangas deficiente (s) e/ou com Necessidades Educacionais Especificas,

ressaltaram:

Gestora: Sim, no inicio. E uma &area muito delicada sdo muitas
especificidades, porém busco aperfeigcoar minhas praticas diariamente,
assim podendo vencer as dificuldades impostas.

Coordenadora: Em alguns casos o ndo entendimento/conhecimento sobre
determinada deficiéncia e ndo ter o amparo e tempo necessario.

Nessa fala, a gestora se contradiz com a resposta dada anteriormente.
Vejamos que quando foi perguntado se ela ja participou ou se estava participando
de algum curso de formagado continuada na area da Educacdo Especial e/ou
Inclusiva, ela foi enfatica ao dizer que “ndo”, e aqui diz que busca aperfeigoar a sua
pratica diariamente. Dessa forma, nao fica explicitado como esse aperfeigoamento
acontece, pois entendemos que o aperfeicoamento da pratica pedagdgica acontece
quando o profissional realiza estudos, participa de cursos de formacéao, capacitacao,
e nesse caso, a entrevistada mencionou néo ter participado.

Ja a coordenadora, apesar de ter realizado cursos na area, conforme
mencionou anteriormente, diz faltar conhecimentos. Nesse caso, a busca pelo

conhecimento deve ser constante pelo profissional. E quanto ao amparo que ela
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menciona, fica a duvida sobre qual seria esse “amparo”, pois, o AEE que a escola
oferece ja se constitui como tal.

Também foi indagado se as familias dos alunos com deficiéncia participam de
forma efetiva do processo de adaptagdo e aprendizagem. A Gestora salientou que
recebe os pais dos alunos diariamente, e que “alguns ainda bastantes angustiados,
mas sempre buscando o melhor para o desenvolvimento dos seus filhos”. Subtende-
Se que esses pais que procuram a escola sdo os pais dos alunos com deficiéncia,
haja vista o questionamento ser sobre eles, mas a resposta da profissional nao
especifica. E a coordenadora disse apenas o seguinte: “Uma grande maioria, sim,
outras, nem tanto”. Apesar de a resposta ser sucinta, entendemos que a maioria dos
pais participa do processo de adaptacao e aprendizagem dos filhos na escola.

Outro questionamento feito foi se as profissionais que fazem parte da gestao
promovem adaptagdes (curricular, estrutural, metodoldgicas, etc.) na escola voltadas
para os alunos com deficiéncia e/ou com Necessidades Educacionais Especificas. A
Gestora disse: “Sim, é fundamental flexibilizar a aprendizagem desses alunos, pois
eles tém seu proprio tempo de aprendizado, busco e produzo materiais adaptados
para que eles possam assimilar melhor o conteudo”.

A educadora limitou-se a falar apenas das adaptagdes dos conteudos que
devem ser promovidas na instituicdo escolar, mas mesmo dizendo que busca e
produz materiais adaptados, ela ndo especifica quais materiais sdo produzidos e/ou
adaptados, se referindo apenas a assimilagdo do conteudo pelos alunos e, na
verdade, ndo € s isso. As adaptagdes, sejam curriculares, estruturais e
metodoldgicas, devem facilitar a constru¢do do conhecimento, a socializagdo, a
mobilidade, e principalmente, promover uma melhor qualidade de vida para os
alunos com deficiéncia e/ou com NEE.

A Coordenadora ressaltou:

Em todos os planejamentos e encontros, bem como no dia a dia,
procuramos frisar essa questado como um direito do aluno, ser incluido e nao
apenas inserido numa sala de aula e procurar trabalhar com ele de maneira
diferenciada, com um olhar mais direto e de acordo com a necessidade do
aluno, procurar desenvolver as atividades dentro do assunto que esta sendo
abordado sempre que possivel. (COORDENADORA).

Observamos, nessa fala, que ela ndo responde ao que foi perguntado.
Vejamos que a tematica da pergunta era adaptagdes (curricular, estrutural,

metodoldgicas, etc.), e ela discorre sobre o direito de o aluno ser incluido na sala de
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aula, do trabalho diferenciado e do desenvolvimento de atividades [...] sempre que
possivel. Destacamos que o trabalho com alunos com deficiéncia e/ou com NEE
deve ser desenvolvido constantemente em sala de aula, em todo ambiente escolar e
nao “sempre que possivel”.

Para finalizar as entrevistas com as educadoras, indagamos se elas
consideram que suas praticas contribuem para o processo de inclusdo dos alunos
com deficiéncia. A Gestora ndo respondeu a esta pergunta; e a Coordenadora disse:
“‘Nem tanto. Apesar do querer fazer, querer que a inclusdo aconteca, infelizmente
temos nossas limitagbes, empecilhos e falta de conhecimento em determinados
casos’.

A fala da educadora demonstra que ha muitos entraves dificultando e/ou
atrapalhando o processo de inclusdo dos alunos com deficiéncia e/ou com NEE no
processo educacional. Ela cita a falta de conhecimentos, as limitagdes que tem,
embora ja tenha realizado cursos na area da educagao inclusiva. Depreendemos, a
partir dessas respostas, que se faz necessario que os profissionais da educacao
busquem participar de estudos na area da educacgao inclusiva com objetivo de
embasar o fazer pedagdgico e desenvolver praticas que incluam os alunos com

deficiéncia e/ou com NEE e atenda as suas demandas.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Aproximamo-nos do momento de culminancia da presente dissertagcdo, um
estudo de caso de cunho qualitativo, em que nos propomos a apresentar algumas
discussdes abordadas durante a construcado deste trabalho. Procuramos identificar,
por meio do objeto de estudo, quais os principais desafios enfrentados pelos
docentes do Ensino Fundamental | para incluir os alunos com deficiéncia na sala
regular, e/se quais providéncias de carater administrativo e pedagdgico sao
adotadas pela equipe gestora da escola para viabilizar o trabalho docente no
processo de inclusdo dos alunos com deficiéncia.

Foi com propdsito de identificar e analisar quais as dificuldades/desafios
enfrentados pelos docentes para desenvolver praticas pedagogicas que possam
contribuir para a inclusdo e aprendizagem dos alunos com deficiéncia do 1° ao 5°
anos do Ensino Fundamental | da Escola Municipal Maria de Lourdes Cavalcante,
localizada no municipio de Rodolfo Fernandes/RN, onde foi desenvolvido este
trabalho. Dentro do universo da pesquisa, foi possivel adquirir, além de informacgdes,
tedricas importantes sobre Educagao Inclusiva e Educacéo Especial, a compreensao
sobre como € desenvolvido o processo de inclusdao no ambito do sistema publico de
ensino regular, e como essas praticas podem/devem contribuir para o avango da
aprendizagem dos alunos com ou sem deficiéncia.

Apesar da relevancia que a tematica educacéao inclusiva tem para o sistema
educacional de ensino, constatamos, durante o desenvolvimento desta pesquisa,
que estudar, compreender e desenvolver praticas pedagdgicas inclusivas néao é
tarefa facil, haja vista tratar-se de uma abordagem que engloba diversos aspectos e
também diferentes sujeitos com especificidades no ambito da escola regular e da
sociedade. Com efeito, essas diferengas precisam ser valorizadas, respeitadas e
atendidas no ambito da escola regular e da sociedade na qual estéo inseridos.

Compreendemos ser possivel, sim, incluir todos os sujeitos no ambito das
escolas regulares. Mas, para tanto, faz-se necessario que todos os envolvidos no
processo educacional compreendam, de fato, o que € educagao inclusiva, o que é
educacao especial, que adaptagcdes estruturais, arquitetdnicas, curriculares e
metodoldgicas sejam realizadas. Sendo assim, é fundamental desenvolver um
trabalho conjunto no processo de ensino-aprendizagem, com intuito de superar as

situacdes desafiadoras que ocorrem no dia a dia dentro do ambiente escolar.
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Para melhor compreendermos a educagdo numa perspectiva inclusiva e para
todos, quais os avangos e contribuicdes para o processo de inclusdo das pessoas
com deficiéncia, realizamos estudos em que autores como Mantoan (2003), Uchda e
Chacon (2022), Sassaki (2006), Freire (1996), Novoa (2019), entre outros, que
ressaltam que a inclusdo escolar nao se limita apenas aos alunos com deficiéncias,
mas que se constitui por meio de um processo que inclui todos (as) os (as) alunos
(as) num mesmo espacgo, independentemente da sua condigéo social, religido, etnia,
género e especificidade.

Uma educacgao inclusiva vai além de integrar todos os alunos no sistema de
ensino regular. Melhor dizendo, para que ela seja efetiva, de fato, € fundamental que
esses sujeitos tenham condi¢des de acesso e permanéncia na escola. Nessa
perspectiva, € necessario criar mecanismos para que os educandos permanegam e
participem ativamente do processo de construgdo do conhecimento.

Nesse sentido, as diferencas devem ser valorizadas e compreendidas como
elementos enriquecedores das relacdes interpessoais estabelecidas entre os
sujeitos no decorrer de todo processo de aprendizagem, contribuindo, desse modo,
para que os(as) alunos(as) venham adquirir as competéncias necessarias para agir
com autonomia e dignidade.

Durante a realizagdo da pesquisa, foi possivel perceber que a escola campo
de pesquisa ja realizou algumas adaptag¢des no espaco fisico (construgdo de rampas
e banheiros adaptados) para atender os alunos com deficiéncia. Observamos que a
equipe gestora e a coordenacdo pedagdgica da escola sdo comprometidas e
responsaveis em relagao ao acolhimento de todos os alunos, em especial os alunos
com deficiéncia ou NEE (Necessidades Educacionais Especificas).

E importante ressaltar que o cendario da escola que serviu como lécus da
pesquisa demonstra um ensino inclusivo em construgdo, sendo necessario ofertar
cursos de formacgdo continuada voltados para a educagao inclusiva. Ao
questionarmos a gestora e a coordenadora em relagdo a compreensao sobre
educacao Inclusiva e Educacado Especial, percebemos que as mesmas ainda
demonstram algumas dificuldades sobre a tematica.

Contudo, sem a intensdo de criticar a pratica das educadoras, mas com
objetivo de frisar a importancia da formagao continuada, observamos, por meio dos
dados coletados, que as mesmas compreendem a necessidade da flexibilizagdo
curricular, de adotar novas metodologias e desenvolver praticas de ensino

inovadoras para atender as especificidades dos educandos com ou sem deficiéncia.
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No entanto, ndo deixam evidentes quais estratégias sao desenvolvidas pela
equipe gestora e pedagdgica para auxiliar os docentes no processo de inclusdo dos
alunos com deficiéncia, 0 que nos leva a compreensao que esse apoio necessario
aos docentes possivelmente ainda ndo acontece como deveria.

Nesse ponto de vista, compreendemos, a partir dos estudos realizados, que
tedricos como Noévoa (2019), Delors (1996) dentre outros, destacam a formagéao
continuada imprescindivel para garantir o direito a aprendizagem de todos os
educandos nos dias atuais.

Isto posto, reafirmamos que a formacédo inicial dos docentes precisa ser
ampliada por meio de novos estudos, tendo em vista o grande desafio que a
educacéo inclusiva nos impde na conjuntura atual. Desse modo, novas metodologias
de ensino devem ser adotas substituindo praticas tradicionais, pois estas nao séo
mais viaveis por nao suprir as necessidades relacionadas as demandas dos
educandos.

Os aspectos observados na escola que serviu como locus da pesquisa sobre
a compreensado das professoras da sala regular sobre educacdo e praticas
inclusivas demonstram que as mesmas compreendem a importancia de incluir todos
os alunos nas atividades desenvolvidas em sala de aula; contudo, demonstraram,
em suas falas, alguns equivocos sobre educagao inclusiva e educagao especial,
mas, mesmo assim, percebemos que embora tenham dificuldades para adaptar as
atividades e as metodologias de ensino, as professoras buscam adaptar e
desenvolver atividades que possam incluir os alunos com ou sem deficiéncia.

Compreendemos que as dificuldades enfrentadas pelas docentes da
instituicdo podem advir da falta de formacado continuada, uma vez que se faz
necessario adquirimos o conhecimento adequado para desenvolver praticas
inclusivas significativas no dia a dia.

Percebemos, por meio das observacbdes diretas, a diferengca acerca dos
métodos e instrumentos adotados pelas professoras que participaram de cursos de
formacdo continuada inerente a inclusdao, em relagdo as que nao participaram de
formacgdes nesta area. Vale mencionar, ainda, que outros fatores podem dificultar a
pratica docente, dentre os que foram mencionados pelas entrevistadas estdo o
numero elevado de alunos por turma e falta de recursos adequados.

No tocante ao suporte que as docentes da sala regular e o professor da sala
do AEE (Atendimento Educacional Especializado) recebem da equipe gestora e

equipe pedagogica, os entrevistados relataram a necessidade de um trabalho
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coletivo, tendo em vista, eles ndao conseguirem se reunir semanalmente para
planejar as atividades.

Desta forma, os professores da instituigdo planejam individualmente as
atividades semanais, o que inviabiliza as discussdes sobre tematicas relacionadas a
educacdo inclusiva. Logo, planejar dessa forma pode acabar interferido e
dificultando as tomadas decisbes acerca do processo ensino-aprendizagem, ja que
os planejamentos coletivos possibilitam a auto avaliagao, instiga o docente a refletir,
replanejar suas agdes e pratica de ensino.

E importante ressaltar que a instituicdo pesquisada disponibiliza um
profissional para realizar o atendimento dos alunos com deficiéncia ou NEE
(Necessidades Educacionais Especificas) na sala do AEE (Atendimento Educacional
Especializado). No entanto, evidenciamos que n&o é desenvolvido um trabalho em
parceria com as professoras da sala regular, o que pode se constituir numa barreira
dentro do processo de inclusdo dos alunos com deficiéncia ou Necessidades
Educacionais Especificas (NEE).

Sendo assim, propomos, aqui, uma reflexdo sobre esse “trabalho isolado”,
pois acreditamos ser necessario um novo olhar para romper com os velhos
paradigmas. Precisamos construir pontes que levem a inclusédo desses alunos,
respeitando a diversidade e as diferentes formas de ensino, visando sempre a
melhoria da aprendizagem.

O professor do AEE deixou explicito, em sua fala, que sente necessidade de
um trabalho coletivo entre as docentes da sala regular e a sala de AEE, bem como
do acompanhamento da equipe gestora e pedagdgica para desenvolver um trabalho
mais eficaz com seus alunos. O docente mencionou a presencga/parceria das
familias como ponto positivo para o trabalho desenvolvido pelo AEE (Atendimento
Educacional Especializado), enfatizando que essa parceria o instiga a buscar
formagéao continuada na area da incluséo.

Mediante o contexto sobre a inclusao escolar até aqui apresentado, € possivel
perceber que, embora tenhamos refletido e compreendido parte desse processo, é
possivel construir outras formas de compreendé-lo a partir de novos paradigmas,
sendo necessaria a formacado continuada dos profissionais da educacao, no intuito
de ajudar a perceber as relagdes escolares com olhar mais sensivel, mais empatico
as diferengcas que existem no ambito da sala de aula, para a construgdo de uma

escola para todos e uma sociedade mais equitativa e justa.
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Recomendamos o trabalho em evidéncia como subsidio para o debate/
reflexdo sobre educacdo inclusiva e educagao especial, instigando docentes e
demais profissionais da educagdo do ensino regular a participarem de estudos e
formagdes continuadas, haja vista o novo paradigma de educagédo que precisa ser

construido coletivamente nas escolas brasileiras.
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Mestrado em Ciéncias da Educacao

QUESTIONARIO: PROFESSORES

DIREC: 132

ESCOLA: Escola Municipal Maria de Lourdes Cavalcante
Caddigo de Identificagao:
ldade

( )20 a 30 anos ( )30a40 anos
( )40a50 Anos ( ) mais de 50 anos

Formacgao Académica

Nivel Curso/Area Ano de Conclusao

Graduagao

Especializagao

Mestrado

Doutorado

Situagao Funcional

Efetivo Temporario Bolsista Estagiario

Tempo de atuagdo como professor (a):
Tempo de trabalho nesta Escola:

A partir do reconhecimento e pertinéncia em conhecer e caracterizar as dificuldades
para desenvolver praticas pedagogicas inclusivas em sala de aula, expbe-se as
seguintes questdes:

1 — Vocé participou ou esta participando de algum curso na area da Educacgao

Especial e/ou Inclusiva? Quais?
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2 - O que vocé entende por Educacao Inclusiva? E por praticas Inclusivas?
3 - Na sua concepc¢ao, qual a diferenca entre educacao inclusiva e educagao
especial?
4 - Na escola em que vocé trabalha existe Atendimento Especializado (AEE)? Caso
exista, como é realizado esse trabalho?
5 - Durante sua docéncia ja lecionou para criangas com deficiéncia (s)? Em caso de

positivo, quais os tipos de deficiéncia?

6 - Vocé sentiu ou sente alguma (s) dificuldade(s) em trabalhar com criangas
deficiente (s) e/ou com Necessidades Educacionais Especificas? Qual (is)?

7 - A familia dos alunos com deficiéncia participa de forma efetiva do processo de

adaptacéao e aprendizagem?

8 - Vocé acredita que sua pratica pedagogica contribui para incluir o aluno com

deficiéncia na sala regular? Justifique.

9 - Vocé realiza adaptagdes dos conteudos e da metodologia de ensino voltadas
para os alunos com deficiéncia e/ou com Necessidades Educacionais Especificas?
Qual (is)?

10 - A equipe gestora e pedagdgica contribui para o processo de inclusao dos

alunos com deficiéncia na sala de aula? De que forma?
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APENDICE 2

Mestrado em Ciéncias da Educagao

QUESTIONARIO: DIRETORA
DIREC: 13?
ESCOLA: Escola Municipal Maria de Lourdes Cavalcante
Cddigo de Identificagao:

ldade
()20 a30anos ( )30a40anos
( )40a30 Anos () mais de 50 anos

Formacgao Académica

Nivel Curso/Area Ano de Conclusao

Graduacao

Especializagéo

Mestrado

Doutorado

Situacao Funcional

Efetivo Temporario Bolsista Estagiario

Tempo de atuagdo como professor (a):
Tempo de trabalho nesta Escola como Gestora:

A partir do reconhecimento e pertinéncia em conhecer e caracterizar as dificuldades
para desenvolver praticas pedagdgicas inclusivas em sala de aula, expbe-se as
seguintes questdes:

1 — Vocé participou ou esta participando de algum curso na area da Educagéao

Especial e/ou Inclusiva? Quais?

2 - O que vocé entende por Educacéo Inclusiva? E por praticas Inclusivas?
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3 - Na sua concepcgéo, qual a diferenga entre Educagao Inclusiva e Educagéao
Especial?

4 - Na escola em que vocé trabalha existe Atendimento Especializado (AEE)? Caso

exista, como é realizado esse trabalho?

5 - Na Escola em que vocé trabalha ha criangas com deficiéncia (s)? Em caso de

positivo, quais os tipos de deficiéncia?

6 - Vocé sentiu ou sente alguma (s) dificuldade (s) em trabalhar com criangas
deficiente (s) e/ou com Necessidades Educacionais Especificas? Qual (is)?

7 - A familia dos alunos com deficiéncia participa de forma efetiva do processo de

adaptacao e aprendizagem?

8 - Vocé promove adaptagdes (curricular, estrutural, metodoldgicas, etc) na escola
voltada para os alunos com deficiéncia e/ou com Necessidades Educacionais

Especificas? Qual (is)?

9 - Vocé considera que sua pratica gestora contribui para o processo de incluséo

dos alunos com deficiéncia? De que forma?
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APENDICE 3

Mestrado em Ciéncias da Educagao
QUESTIONARIO: COORDENADORA PEDAGOGICA

DIREC: 13?

ESCOLA: Escola Municipal Maria de Lourdes Cavalcante
Cddigo de Identificagéo:
ldade

( )20 a 30 anos ( )30a40anos
( )40 a50 Anos () mais de 50 anos

Formacao Académica

Nivel Curso/Area Ano de Conclusao

Graduacgao

Especializagéo

Mestrado

Doutorado

Situagao Funcional

Efetivo Temporario Bolsista Estagiario

Tempo de trabalho nesta Escola como Coordenadora Pedagdgica:

A partir do reconhecimento e pertinéncia em conhecer e caracterizar as dificuldades
para desenvolver praticas pedagogicas inclusivas em sala de aula, expbe-se as
seguintes questdes:

1- Vocé participou ou estd participando de algum curso na area da Educagao
Especial e/ou Inclusiva? Quais?

2- O que vocé entende por Educacao Inclusiva? E por praticas Inclusivas?

3- Na sua concepcéo, qual a diferenca entre Educacéo Inclusiva e Educagao

Especial?
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4 - Na escola em que vocé trabalha existe Atendimento Especializado (AEE)? Caso

exista, como é realizado esse trabalho?

5 - Na Escola em que vocé trabalha ha criangas com deficiéncia (s)? Em caso de

positivo, quais os tipos de deficiéncia?

6 - Vocé sentiu ou sente alguma (s) dificuldade (s) em trabalhar com criangas
deficiente (s) e/ou com Necessidades Educacionais Especificas? Qual (is)?

7 - A familia dos alunos com deficiéncia participa de forma efetiva do processo de

adaptacao e aprendizagem?

8- De que forma vocé orienta os professores em relagdo as adaptacbes dos
conteudos e da metodologia de ensino voltadas para os alunos com deficiéncia e/ou

com Necessidades Educacionais Especificas?

9- Vocé considera que seu trabalho na Coordenagdo Pedagdgica contribui para o

processo de inclusdo dos alunos com deficiéncia? De que forma?

10- A gest&o da o suporte necessario para vocé desenvolver o trabalho voltado para

a educacao inclusiva?
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APENDICE 4

Mestrado em Ciéncias da Educagao
ENTREVISTA COM PROFESSOR DO AEE

DIREC: 13°

ESCOLA: Escola Municipal Maria de Lourdes Cavalcante
Caodigo de Identificagao:

ldade
( )20a30anos ( )30a40anos
( )40a50 Anos () mais de 50 anos

Formacao Académica

Nivel Curso/Area Ano de Conclusao

Graduacgao

Especializagéo

Mestrado

Doutorado

Situacao Funcional

Efetivo Temporario Bolsista Estagiario

Tempo de trabalho nesta Escola como Professor da sala Multifuncional:

1. Na sala de recursos onde atua existem materiais pedagdgicos adequados?

2. Com relagao aos atendimentos no AEE existe um horario pré-definido? Como
eles acontecem?
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3. Quais as maiores dificuldades dos alunos para frequentarem o AEE?

4. Qual sua maior dificuldade para atuar no AEE?

5. O que poderia ser mudado ou acrescentado no AEE e na escola para um melhor
atendimento dos alunos que s&o atendidos na sala de AEE?

6. Como ¢é a participagao dos pais dos alunos que sao atendidos na sala de AEE?

7. Existe um trabalho conjunto da escola com o AEE em busca de efetivar a incluséo
dos alunos com deficiéncia?

8. Vocé tem horario para planejamento e acompanhamento da coordenagao?

9. Em sua opinidao o AEE contribui para trabalho do professor regular? De que
forma?
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APENDICE 5
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WORDL UNIVERSITY ECUMENICAL
MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCAGAO

TERMO ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Declaro que estou ciente e concordo em participar do estudo “Desafios enfrentados
pelo professor: Inclusdo do aluno com deficiéncia em sala de aula regular na Escola
Municipal Maria de Lourdes Cavalcante em Rodolfo Fernandes/RN”, orientado pelo
Prof. Dr. Sérgio Ricardo da Costa Simplicio. Declaro que fui devidamente
esclarecido quanto ao objetivo geral: “Identificar os principais desafios dos
professores das séries iniciais do Ensino Fundamental |, para trabalhar a inclusao
dos alunos com deficiéncia nas salas regulares, na Escola Municipal Maria de
Lourdes Cavalcante, localizada em Rodolfo Fernandes/RN”. Quanto aos
procedimentos aos quais serei submetido: questionario e possivel entrevista
semiestruturada, cujas informagdes coletadas serdo analisadas a partir de
categorias de analises definidas pelo pesquisador. Pelo fato de envolver seres
humanos existem riscos em toda pesquisa, ainda que minimos, dos possiveis riscos
de ordem emocional (constrangimento/vergonha) que possam surgir de tal
participagdo. Os dados serdo analisados pela pesquisadora Maria Isabel Paiva
Bessa, publicados e a identidade do entrevistado sera guardada em
sigilo/anonimato, onde nao sera preciso colocar o nome do mesmo. Garantindo que
o participante se sinta a vontade para responder aos questionarios para a realizagao
da pesquisa. Dessa forma, concordo em participar voluntariamente da pesquisa e
autorizo sua publicagao.

Assinatura do Participante

Pau dos Ferros — RN, __ / /2023



