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A PRATICA AVALIATIVA NO ESPACO ESCOLAR:

MODALIDADES E FUNQC)ES
Maria das Vitorias Silva do Nascimento?!

RESUMO:Este artigo tem por finalidade, pesquisar as modalidades da avaliacdo no ambiente
escolar. Para entender como essas modalidades sdo aplicadas no contexto da avaliacdo da
aprendizagem, temos trés tipos de avaliag@es, sdo elas: Avaliacdo diagnostica, na qual acontece
geralmente no comeco do ano letivo, antes do planejamento, onde o professor verifica os
conhecimentos prévios dos alunos; Avaliagdo formativa é realizada com o propdsito de informar
ao professor e ao aluno sobre o resultado da aprendizagem; Avaliagdo somativa é classificatoria,
sendo a nota ou conceito dado no final do ano letivo. No decorrer desse artigo iremos esclarecer
como esses trés tipos de avaliacdes sdo relevantes para o ambiente escolar.

PALAVRAS CHAVE: Avaliacdo diagnostica; Avaliacdo formativa; Avaliacdo somativa

ABSTRACT: This article aims to research the modalities of assessment in the school
environment. To understand how these modalities are applied in the context of learning
assessment, we have three types of assessments, they are: Diagnostic assessment, which usually
takes place at the beginning of the school year, before planning, where the teacher checks the
students' prior knowledge; Formative assessment is carried out with the purpose of informing the
teacher and the student about the learning result; Summative assessment is classified, with the
grade or concept given at the end of the school year. In the course of this article we will clarify
how these three types of assessments are relevant to the school environment.

KEY WORDS: Diagnostic evaluation; formative assessment; summative evaluation.

INTRODUCAO

Durante anos, a avaliacdo da aprendizagem escolar tornou-se elemento central de
discussdo no contexto educacional brasileiro, merecendo estudos e pesquisas por parte
daqueles que buscam compreender caminhos para realizar esse ato de maneira coesa e

justa com foco no éxito da aprendizagem.

No Brasil, a avaliacdo da aprendizagem, de acordo com a LDB n° 9394/96, de 20
de dezembro de 1996, preconiza em seu artigo 24, uma avalia¢do continua e cumulativa
do desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os

guantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais.

! Doutoranda em Ciéncias da Educacdo pela EBWU; Mestre em Ciéncias da Educacdo pelo Instituto
Superior de Educacéo Lucia Dantas — ISEL (DF); (mnmaryvick@gmail.com).
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Diante dessa prerrogativa nao é aceitavel que o professor exerga uma pratica avaliativa
classificatéria e excludente, muitas vezes pautada em um conhecimento ndo profundo
acerca das modalidades e funcGes da avaliacdo ou até mesmo porque a pratica coerente
demanda maior esfor¢co ou mudanca de atitudes no ato continuo de planejar acdes. Com
o referencial apresentado, propomos refletir e discutir as possibilidades de se repensar a
avaliacdo da aprendizagem numa perspectiva inclusiva e de democratizagdo do ensino,

onde o aluno possa ser valorizado em seus aspectos cognitivos e emocionais ou afetivos.

O estudo estd embasado em autores como Haydt (1988) e Luckesi (2000), que
apresentam a avaliacdo diagnostica e seu papel inicial de levantar dados sobre o
conhecimento do aluno para a partir desse processo elaborar o plano de acdo; Morales
(2003) e Hoffmann (1995) que orientam a avaliacdo formativa e seu papel de mediar
continuamente o desenvolvimento do aluno e dar a este um feedback durante o processo.
E por fim a avaliacdo somativa que de acordo com Luckesi (2002) e Hoffman (2005) por
ser classificatoria, é excludente e ndo permite que a escola cumpra seu papel democratico,
contudo, Zabala (1998) defende que pode ser dado a esse modelo avaliativo um caréater
formativo, numa perspectiva integradora, a medida que o aluno for contemplado em seus
diversos aspectos. A partir da apreciacdo desses conceitos, espera-se contribuir para uma

pratica avaliativa que resulte na aprendizagem efetiva dos educandos.

1- APRATICA AVALIATIVA NO ESPAGO ESCOLAR: MODALIDADES E
FUNCOES

A avaliagdo da aprendizagem escolar apesar de ser um tema ja bastante discutido
nas formagdes continuadas dos professores, continua sendo polémica no ambito escolar.
Causa ainda desconforto entre professores, alunos e equipe pedagdgica em geral, quando
sdo confrontados a pratica avaliativa e 0 insucesso escolar. A preocupacgéo constante dos
professores em relacdo a avaliagdo acontece, de acordo com Haydt (1988, p. 07), “[...]
porque faz parte do trabalho docente verificar e julgar o rendimento dos alunos, avaliando
os resultados do ensino”. Para a maioria dos alunos, ser avaliado ¢ simplesmente fazer
prova, tirar nota e passar de ano. Ja para muitos professores, a avaliacdo da aprendizagem

€ vista como uma questdo burocratica ou um acerto de contas. Interpretada erroneamente,
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nesse sentido, descaracterizam a avaliacdo de seu real sentido que é ser integradora e
reguladora no processo de construgdo do conhecimento. Segundo Luckesi (2002, p. 175),
“[...] a avaliagdo da aprendizagem escolar auxilia o educador e o educando na sua viagem
comum de crescimento [...]”". Isso ocorre porque o ensino e aprendizagem acontecem
mutuamente, de forma dindmica tendo como interlocutores professores e alunos.
Sabemos que o insucesso escolar, ou reprovacdo apontam muitos fatores que colaboram
com os resultados negativos na aprendizagem, entretanto, tendo como foco nessa
pesquisa confirmar ou refutar se é a préatica avaliativa dos professores uma das principais
causas que contribuem para os resultados ineficientes, propomos a reflexdo sobre o
processo avaliativo da aprendizagem a luz dos tedricos que a estudaram e a referenciaram,
visto ser esse um conhecimento imprescindivel para uma pratica avaliativa eficiente e que

gere resultados satisfatorios no cotidiano escolar.

Para isso, o professor precisa caminhar ao lado do educando, durante todo o
percurso de sua aprendizagem. Dessa forma, Haydt (1988) considera que a avaliacdo da
aprendizagem se pauta em trés modelos que sdo Diagndstica, Formativa e Somativa. E
apresenta trés funcdes que estdo a esses modelos atreladas: diagnosticar (investigar),
controlar (acompanhar) e classificar (valorar). Sobre essas modalidades e funcdes,

discorreremos a seguir.
1.1 AVALIACAO DIAGNOSTICA E SUA FUNCAO INICIAL, INVESTIGATIVA

Ao iniciar o periodo letivo, é necessario que o professor faca uma avaliacédo
diagnostica da sua turma, para verificar o que os alunos aprenderam nos anos anteriores,
quais os conhecimentos prévios que eles estdo levando para aquele ano/série. E comum
o nivel de conhecimento variar de aluno para aluno de uma mesma série, pois nao existe
turma homogénea. Por serem diferentes, os alunos seguem ritmos distintos, uns aprendem
mais rapidamente que os outros. Também alguns alunos tém mais facilidade para reter o
que foi aprendido, enquanto outros esquecem mais rapidamente. E € por meio dessa
avaliacdo diagnostica, com fungdo investigadora, “[...] que o professor vai determinar
quais os conhecimentos e habilidades devem ser retomados, antes de introduzir os

contetidos programaticos e especificos”. (HAYDT, 1988, p. 20). A tomada de decisdo, o
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planejamento ou replanejamento para intervencdo na aprendizagem acontece a partir
desse primeiro passo.

Por meio da avaliacdo diagnoéstica, o professor analisa os conhecimentos ja
alcancados pelos alunos, suas experiéncias pessoais, seus raciocinios e estratégias
espontaneas, suas atitudes adquiridas em relagdo a aprendizagem, para em seguida
adequar seu conteudo as necessidades e dificuldades dos alunos e para que estes se
conscientizem de seu ponto de partida. Segundo Luckesi (2002, p. 82), “[...] se¢ o
conhecimento ou habilidade é importante e o aluno ndo os adquiriu, ha que trabalhar para
que adquira [...]”. Dessa forma: A avaliacao diagnoéstica servird de ajuda ao processo de
aprendizagem, fornecera aos professores elementos que permitam identificar os saberes
prévios dos alunos, bem como 0s pontos criticos para que se avance na construcdo do
conhecimento.

Em uma abordagem de avaliacdo diagndstica é necessario um dialogo constante
entre avaliadores e avaliados, para avancar na constru¢cdo do conhecimento e no
desenvolvimento dos educandos. Para isso, diversos instrumentos podem ser utilizados
nesse tipo de avaliacdo, de acordo com a criatividade dos professores e 0s recursos
disponiveis em sua realidade, tais como testes, portfélios, questionarios, e roteiros de
observacao e de entrevista.

Luckesi (2000, p.08, grifos do autor), aponta que o ato de avaliar “[...] implica
dois processos articulados e indissociaveis: diagnosticar e decidir. Nao é possivel uma
decisdo sem um diagnéstico, e um diagndstico, sem uma decisdo, € um processo
abortado”. Primeiramente vem o processo de diagnosticar, constituido de uma
constatacdo e de uma qualificacdo do objeto da avaliagdo. O ato de avaliar comeca pela
constatagdo, de como o objeto €. “Nao hé possibilidade de avaliacdo sem a constatagdo”
(LUCKESI, 2000, p.08).

A segunda parte do ato de diagnosticar é atribuir uma qualidade, positiva ou
negativa ao objeto de avaliacdo. Depois de analisado e qualificado, é obrigatorio uma
tomada de decisdo sobre ele. Sobre a tomada de decisdo no processor diagnosticador,
Luckesi (2000) afirma que o ato de qualificar, por si, ja implica uma tomada de posicao
que conduz a uma tomada de decisdo, pois o0 ato de avaliar ndo é um ato neutro que se
encerra na constatacdo. Sem esses dois atos haveria incompletude ou nao realizacdo na

avaliagéo.
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Haydt (1988), mostra-nos que a avaliacdo diagnéstica ndo apenas determina a
presenca ou auséncia dos conhecimentos necessarios para que novas aprendizagens sejam
efetivadas, mas propbe tambem identificar as dificuldades de aprendizagem, tenta
discriminar e caracterizar suas possiveis causas. Sejam essas dificuldades de natureza
cognitiva, afetiva ou emocional. Se forem identificadas dificuldades de natureza
cognitiva, a autora pontua que provavelmente teve origem no proprio processo de ensino,
portanto, a solucdo é de estrita competéncia do professor que buscara sana-las por meio
de um trabalho continuo e sistematico de recuperacdo. Se forem identificadas no aluno
dificuldades de natureza afetiva e/ou emocional, que ultrapassam a éarea de atuagdo do
professor, e que incorrem em outros fatores que interferem na aprendizagem, é necessario
encaminha-lo ao profissional especializado, que possa ajudar a amenizar ou solucionar o
caso. Atualmente, algumas escolas publicas de ensino regular implantaram as Salas de
Recursos Multifuncionais que ofertam o Atendimento Educacional Especializado — AEE,
prestado de forma complementar aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, altas habilidades/superdotados matriculados em classes comuns do

ensino regular, assegurando-lhes condicGes de acesso, participacao e aprendizagem.

1.2 AVALIACAO FORMATIVA E SUA FUNCAO REGULADORA, CONTINUA
E MEDIADORA

A avaliacdo formativa segundo Morales (2003) pretende avaliar o processo no
meio do caminho, para melhora-lo a fim de alcancar maior eficcia nos resultados dos
alunos e evitar o fracasso escolar. A avaliacdo formativa funciona como controle para
assegurar o éxito, e ndo se acomoda a identificar/constatar dificuldades de aprendizagem
no final do processo, apenas. De acordo com Haydt (1988, p. 18), “[...] E principalmente
através da avaliacdo formativa que o aluno conhece seus erros e acertos e encontra
estimulo para um estudo sistémico”.

Alguns educadores utilizam a avaliagdo formativa para identificar se os objetivos,
as estratégias e 0s recursos usados para ensinar estao tendo resultados positivos, ou seja,
se 0s alunos estdo efetivamente aprendendo. Para Perrenoud (1999) esta pratica de
avaliacdo pode ser entendida como uma prética continua que pretende melhorar as

aprendizagens e contribui para 0 acompanhamento e a orientagé@o dos alunos durante todo
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0 seu processo de formacao. Perrenoud (1999) pontua ainda que, quando a avaliagdo ajuda
0 aluno a aprender e a se desenvolver, assume uma fungéo reguladora das aprendizagens
e do desenvolvimento educativo, sendo assim considerada uma avaliagdo formadora.

A funcdo da avaliacdo formativa, € continua como é também, a avaliacdo
diagndstica, visto que o processo avaliativo ndo se encerra na observacdo. De posse do
diagndstico dos alunos, que vale aqui salientar, precisam ser observagdes registradas, o
professor podera, como coloca Hoffmann (1995) formular questdes contextualizadas que
interessem aos alunos e os impulsione a refletir, e lhes desperte a criatividade e a
curiosidade. Se ndo houver essa disponibilidade e flexibilidade por parte do professor
para esse fazer pedagodgico, de nada adiantard apenas identificar as dificuldades de
aprendizagem, precisa que o professor se disponha a fazer os ajustes necessarios,
enriquecendo sua didatica, sua pratica pedagdgica. Dessa maneira desenvolvera a pratica
de avaliacdo, reconhecida como formativa.

A avaliacdo formativa oportuniza ao professor, dinamizar a acéo-reflexéo,
possibilitando um acompanhamento continuo, que estimula os alunos a novas questdes.

E a avaliacdo formativa assume a funcdo reguladora quando permite tanto aos
alunos quanto aos professores que avaliem e sejam avaliados. Contribui
significativamente para a aprendizagem, pois informa ao professor sobre o
desenvolvimento do educando diante do que foi proposto, assim como informa ao aluno
sobre 0s seus sucessos e fracassos, e busca, principalmente, caminhos para supera-los.
Hoffmann (1995, p. 18), afirma que a avaliagdo ¢ a “[...] reflexdo permanente do educador
sobre sua realidade, e acompanhamento do educando, na sua trajetéria de construcao do

conhecimento”.

Segundo Hoffmann (1995, p. 153), a avaliacdo significa a acdo provocativa do
professor, “[...] desafiando o educando a refletir sobre as situagdes vividas, a formular e
reformular hip6teses encaminhando-se a um saber enriquecido”. E fundamental que 0
aluno conheca os resultados de sua aprendizagem ao fim da aplicacdo dos diversos
instrumentos avaliativos, para conhecer seus erros e acertos. Assim podera refletir e agir,
superando suas dificuldades. Por isso, a avaliagdo ndo deve acontecer de forma
improvisada ou esporadica, mas precisa ser constante e planejada, visto que integra o

processo de ensino e aprendizagem, para assim, oportunizar a recuperagdo imediata, caso
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o aluno necessite. Como bem esclarece Hoffmann (1995, p.67) quando afirma que “J...]
0 conhecimento produzido pelo educando, num dado momento de sua experiéncia de
vida, ¢ um conhecimento em processo de superacao”. O aluno passa por novos desafios,
novas situacdes e formulam e reformulam suas hipoteses.

A concepgdo formativa pressupBe que, sem orientacdo de alguém que tenha
maturidade para tal e sem desafios cognitivos adequados, é improvavel que os alunos
venham adquirir da maneira mais significativa 0s conhecimentos necessarios ao seu
desenvolvimento. Isso apenas sera possivel, se ocorrer o processo de media¢do em que 0

professor como protagonista, assume essa postura mediadora.

1.3 AVALIACAO SOMATIVA E SUA FUNCAO FINAL, INTEGRADORA

Reconhecida como modelo de avaliagdo tradicional, muitos professores
experenciaram a avaliacdo somativa em sua propria escolarizacdo e reproduzem esse
modelo no ambito escolar. Essa avaliacdo tornou-se alvo de criticas por pautar-se numa
pratica excludente, contudo resiste até hoje na atuacdo de muitos professores. Hoffmann
(2005) opbe-se a pratica da avaliagdo somativa, pois afirma que ao contrario da avaliacdo
mediadora, que defende, ndo permite acompanhar passo a passo 0 processo educativo do
aluno.

Assim como Hoffmann, Luckesi (2002, p. 66), também se opBe a essa pratica de
avaliacdo escolar quando afirma que ela “[...] tem estado contra a democratiza¢do do
ensino, na medida em que ndo tem colaborado para a permanéncia do aluno na escola e a
sua promogao qualitativa”. A func¢ao classificatoria da avaliagdo somativa visa o processo
de verificagdo do rendimento e é considerado um instrumento precério de avalia¢éo, pois
gera habitos e atitudes negativas de desonestidade, de fraude, de confianca no fator sorte
e de memorizacdo. Para Luckesi (2002) além de ser classificatoria € uma pratica
antidemocrética, visto que ndo encaminha para uma tomada de decisdo das agdes
educativas que garantam a efetiva aprendizagem dos alunos, ao contrario, contribui para
assegurar a estagnacao e a ndo apropriacdo das habilidades necessarios para a construgcdo
do conhecimento. N&o tem sentido a escola continuar usando a avaliagdo com a
finalidade classificatoria em detrimento de outras possibilidades como a de integrar o
processo avaliativo ap0s a realizagdo do diagnostico e do acompanhamento da
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aprendizagem, por exemplo; percebendo o aluno como ser humano que &, respeitando sua
totalidade afetiva, social, motora, corporal e cognitiva. Pois todas as dimensdes e aspectos
precisam ser igualmente valorizados na formagéo do aluno. Zabala (1998) defende que
a avaliacdo somativa seja realizada nessa perspectiva integradora, justamente porque vai
juntar os trés momentos: o inicial, o que acontece durante, ou seja, 0 acompanhamento, e
o final. Num informe global do processo que, a partir do conhecimento inicial, manifesta
a trajetdria seguida pelo aluno, as medidas especificas que pretendem ser tomadas a partir
deste conhecimento, as previsdes sobre o que é necessario fazer de novo e num altimo

estagio, o resultado final de todo o processo.

2. CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho busca contribuir para reflexdo dos processos avaliativos da
aprendizagem. Pois, a partir da reflexdo e compreensdo desses processos, acredita-se
possivel mudar a préatica avaliativa dos professores que sao sujeitos do processo, em face
dos outros sujeitos, os estudantes. Essa pratica requer do professor um continuo
replanejamento de objetivos a serem alcancados, a partir da constatagcdo do conhecimento
prévio dos alunos. Para avaliar € preciso ter objetivos tracados. Sem estabelecer objetivos,
o professor ndo conseguira avaliar seus alunos por ndo identificar que rumos pretende

tomar para alcangar o desenvolvimento da aprendizagem.

A educacdo é alvo de diversos estudos gque constituem imenso valor para que
novas praticas sejam desenvolvidas e melhoradas. No sentido da avaliag&o, viu-se nesta
pesquisa ineficiéncia da avaliacdo que é classificatoria. Apesar de avangos notaveis,
observa-se que a pedagogia do exame ainda impregna as escolas, sendo este um fato
comprovado no aspecto da historicidade. O que mudou no passar dos anos foi apenas sua
roupagem, exame para teste e posteriormente avaliacdo no século XIX.

Isso significa que a escola continua a selecionar através de rankings ao invés de
promover processos igualitarios de aprendizagem e suprimento de deficiéncias que

qualquer aluno possa apresentar em qualquer area do conhecimento.
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E, portanto, preciso centrar no processo avaliativo com énfase na avaliagio
diagndstica, mediadora, formadora ao invés de classificadora pois estas possibilitardo o

planejamento e posteriormente a tomada de decisdes para melhorias na aprendizagem.
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